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Statsvetenskaplig metodologi
i arbete: en "utvdrdering”

1. Bakgrund

Hostterminen 1993 infordes det pd statsveten-
skapliga institutionen i Lund en ny introduce-
rande ldrobok i statsvetenskap. Bokens titel
Det vetenskapliga studiet av politik! antydde
en forandring av maélet med utbildningen pa
den inledande 20-poingsundervisningen —
frin en till stora delar ‘fakta-inriktad’ under-
visning till ett mer vetenskapligt orienterat
studie av politik. Aven om sambandet med
disciplinens byte av namn nagra ar tidigare
fran statskunskap till statsvetenskap inte ska
¢verdrivas, var det mojligt att se fordndringen
som ett tecken i tiden.

Det visade sig att fordndringen frin en till
stora delar fakta-orienterad kunskapsinlir-
ning om politik till ett mera vetenskapligt ori-
enterat studie av politik inte var helt enkel att
genomféra. Det ridde meningsskiljaktigheter
inom ldrarkiren om boken Gverhuvud taget
skulle tas in pd utbildningen, och om den togs
in, pé vilken niva den skulle ligga. Den gene-
rella kritiken var att boken var for svar for A-
nivistudenter, dir den introducerande kursen
i statsvetenskap for minga utgjorde det forsta
moétet med universitetsstudier. En kritik som
framfordes var det 6nsvirda att'ge studenterna
en orientering i politiska fenomen och fakta-
forhdllanden, exempelvis de offentliga poli-

tiskainstitutionemnas' uppbyggnad-ochfunk= ~SFfieiThedToljande arbete ar dels attdiskutera

tion, innan det var limpligt att konfrontera
studenterna med en mer renodlad vetenskap-
lig ansats.

Nir boken vil antogs som introduktionsbok
uppstod flera problem. Det 6vergripande mé-
let, som vid den hir tidpunkten inte var artiku-
lerat, eller framstillt pd ett explicit sitt i exem-
pelvis ndgon malbeskrivning, tedde sig otyd-
ligt for sdvil ldrare som studenter. Ndgon stor-
re kvalitativ skillnad mot tidigare undervis-
ning kunde till en bérjan inte urskiljas, bortsett
fran att studenterna nu fick ta del av olika, ofta
motsigelsefulla budskap. I den introduceran-
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de boken Det vetenskapliga studiet av politik
framfordes det 6nskvirda med undervisning i
form av ‘statsvetenskaplig metodologi i arbe-
te’, samtidigt som undervisningen och inte
minst examination fortskred pa ‘traditionellt’
sitt genom att huvudsakligen koncentreras pa
kunskap om politiska foérhillanden och kon-
troll av denna kunskap genom salskrivningar
utan bdcker.

Under varterminen 1996 inleddes ett omfat-
tande utvecklingsarbete av kurserna pa A-ni-
van. Syftet var att diskutera nya malformule-
ringar och forindringar av kurslitteraturen,
samt att diskutera olika alternativa undervis-
nings- och examinationsformer. Efter en tids
diskussion i olika arbetsgrupper genomfordes
forandringar pa samtliga delkurser av sivil

‘mélsbesKrivhingar, som littéTatirlistor och

examinationisfortier. Milet for den introduce-
rande 20-poangskursen forindrades i riktning
mot ett mer explicit vetenskapligt studie av
politik. Pa vissa kurser beslutades att infora
mer undervisning i seminarieform och andra
(relativt foreldsningar) friare undervisnings-
former. Samtidigt beslutades att genomftra
hemskrivning pa delkurserna Politisk teori
och Internationell politik, och salskrivning
med bocker pd delkurserna Komparativ poli-
tik och Forvaltning, makt och samhille? 1
skrivande stund dr genomf6randet av denna
nyordning inne pa sin andra termin.

2. Syfte, metod och material

sambandet mellan kunskapssyn, undervisning
och examinationsformer pa den introduceran-
de 20-podngskursen i statsvetenskap vid
Lunds Universitet, dels att ta del av ndgra stu-
denters. erfarenheter frin denna ‘nya’ kurs,
som de deltog i under histterminen 1996. Pro-
blemen som vi dr intresserade av kan formule-
ras i ett antal fragestéllningar:
Syfte 1. Kunskapssyn och olika former av
undervisning och examination
e Vilken kunskapssyn kidnnetecknar ‘statsve-
tenskaplig metodologi i arbete’?
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e Vilken #r relationen mellan denna kun-
skapssyn och olika undervisnings- och exa-
minationsformer?

Syfte 2. Studenternas syn pd kursen

o Huruppfattade studenterna kursens mal och
hur fick de reda pa dess mal?

e Hur upplevde studenterna att malen imple-
menterades i undervisningen?

o Hur upplevde studenterna seminarier/friare
undervisningar kontra foreldsningar?

o Hur upplevde studenterna kursens exami-
nationsformer?

e Hur paverkade examinationsformerna las-
ningen av kurslitteraturen?

e Hur upplevde studenterna kursens under-
visningsform och examination i relation till
andra utbildningserfarenheter?

Uppsatsens andra delsyfte, besvaras i forsta
hand med hjilp av djupintervjuer med studen-
ter som nu ldser pd B-nivén i statsvetenskap.
Intervjuerna har genomforts i tre olika grupper
omtvd studenter. Dock kunde en student (Asa
[samtliga namn &r fingerade]) inte medverka
vid en intervju, varfor vi lit henne besvara
ovanstdende fragor via e-mail. Om denna stu-
dents svar framstar sdsom mer vaiformulerade
dn de andras beror detta alltsd pé att svaren
skrevs ned. Vid intervjuerna anvidndes band-
spelare for att kunna 4terge den rétta origina-
liteten i svaren och underlatta att intervjuerna
flot. Med tanke pa den kvalitativa ansatsen
och det begrinsade antalet intervjupersoner,
g0r vi givetvis inte ansprdk pd nigon repre-
sentativitet.

Ett par killkritiska problem som vi forst inte
riktigt tdnkte pa dr vérda att starkt betonas. Det
framkom under intervjuerna att studenterna
var mycket studiemotiverade och intresserade
av statsvetenskap, vilket méjligen gar att utla-
sa av deras val att fortsitta 14sa statsvetenskap
pé B-nivan. Vi 4dr ocksd medvetna om att att
intervjuresuitaten har paverkats av att inter-
vjuaren varit ldrare, det vill siga en form av
auktoritet. Det dr tydligt att studenterna ibland
hade svirt att komma fram med kritik, troligen
av denna anledning.
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3. Statsvetenskaplig metodologi i
arbete: En ny syn pa kunskap,
undervisning och examination

Det 6vergripande mélet for de inledande 20
podngen i statskunskap ir att formedla kun-
skaper och fardigheter om grundliggande
politiska foreteelser och villkor. Bl a be-
handlas politiska ideologier, hur politiska
besiut fattas, politisk opinionsbildning, po-
litiska institutioner, partier och intresseor-
ganisationer, hur forvaltningen arbetar samt
utrikespolitik, internationella organisatio-
ner och mellanstatliga relationer.

Syftet med kursen dr att ge en introduktion
till det vetenskapliga studiet av politik. Stu-
denterna skall forviarva kunskap och forsta-
else for kritisk granskning av centrala stats-
vetenskapliga problemstillningar, teorier,
metoder och forskningsresultat.*

Citaten ovan &r himtade fran tvé olika mélbe-
skrivningar i statskunskap/ statsvetenskap,
dels fran 1984, dels frén 1996. Vad vi kan ut-
ldsa ur en jimforelse enbart mellan maélbe-
skrivningamna ir en forskjutning av den intro-
ducerande 20-podngsutbildningen i statsve-
tenskap — frin en fokusering pa kunskap om
politiska faktaforhallanden till ett mer uttalat
vetenskapligt studie av politik.

Vad innebir malsittningen att ge en intro-
duktion till det vetenskapliga studiet av poli-
tik? En av utgadngspunkterna i Lundquists bok
dr att universitetet skiljer sig fran andra utbild-
ningar, till exempel gymnasieskolan, genom
att studenterna ska lira sig att bedriva och kri-
tiskt granska vetenskap. Att l4ra sig det veten-
skapliga studiet av politik innebir dirfor i
forsta hand att studenterna lar sig hur politik
kan studeras. Malsittningen med det veten-
skapliga studiet av politik 4r med andra ord att
studenterna lir sig formagan att kritiskt virde-
ra forskningsresultat och efter hand ta fram
och analysera kunskap pa egen hand, det vill
siiga att ldra sig att forska.

I'boken diskuteras tva epistemologiska teser
om samhillsvetenskaplig forskning. Innebor-
den i den forsta tesen, det saknas en fast punkt
utifrdn vilken med sikerhet kan anges vad som
dr bra eller ddlig vetenskap, &r att det inte
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Figur 1. Lundquists figur ‘Forskningspro-
cessen mellan verkiighet och resuitat’.

finns ndgot objektivt kriterium for hur veten-
skap ska bédrivas: ”Vi Kan lika gitra nu ac-
ceptera att det inte finns nigra av alla forskare
omfattande kriterier. Den fasta punkt med vars
hjdlp Arkimedes erbjod sig att rubba virlden
finns inte heller inom samhéllsvetenskapen”.’

Inneborden i den andra tesen, forskningsre-
sultaten bestdms véisentligen av den anvinda
metodologin, dr att urvalet och synen pé fakta
styrs av vilken teori och metod forskaren be-
gagnar sig av, det vill siga forskarens ‘veten-
skapliga glasdgon’ styrbilden av verkligheten
och de resultat som hon eller han kommer
fram till. I figur 1 illustreras sambanden i
forskningsprocessen, dir forskningens mate-
rial och resultat styrs av forskningsprocessen
(som befinner sig ‘i huvudet p3 forskaren’).
Kunskapen som fas fram genom forsknings-
_processen dr i detta avseende alltid villkorlig
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detta perspektiv inte 4r nigot objektivt/neu-
tralt, utan snarare nagot subjektivt/icke neu-
tralt. Darav foljer att det blir svart att utestinga
‘alternativa’ teoriskolor, med argument som
‘detta dr inte statsvetenskap’ eller ‘detta ir inte
objektiv, forutsittningslos forskning’.

Det viktiga 1 denna epistemologiska ansats
blir darfor snarare att genom ‘statsvetenskap-
lig metodologi i arbete’ lira sig hur kunskap
om politiska forhéllanden viljs ut och tolkas
dn att ldra sig stindigt fordnderliga faktakun-
skaper ompolitiska foreteelser. Eftersom kun-
skapen enligt detta perspektiv alltid dr villkor-
lig, blir det viktigt att inrikta undervisningen
pé formagan att kunna hirleda denna villkor-
lighet. Med statsvetenskaplig metodologi i ar-
bete avses att studenterna ldr sig att kritiskt
kifnna igen olika forskningsperspektiv genom
att de fir konfronteras med metodologier for
olika vetenskapliga skolor och dess samband
med material och resultat. Darmed undviker
man, enligt Lundquist, risken att larama och
studenterna enbart dgnar sig at en okritisk re-
produktion av de ridande maktforhillandena
i samhdllet, utan i stillet forvirvar analytiska
redskap som bidrar till ett kritiskt och s)jélv-
stindigt tinkande.

‘Statsvetenskaplig metodologiiarbete’ skil-
jer sig i detta avseende, enligt Lundquist, inte
bara frén den kunskapssyn som-betonar inlir-
ning av politiska faktafrhallanden, utan ock-
sd fran den mer vetenskapligt orienterade un-
dervisning som enbart lar ut ériligt en viss sko-
las metodologi —t ex positivismen/behaviora-
lismen eller som i de forna kommunistlander-

forsKarens perceptioner och vetenskapliga fo-

restiallningsvirld.

Instdllningen att universitetsutbildningen i
forsta hand inte ska ldra ut samhillsvetenskap-
lig fakta foljer ur de bida teserna. Urden forsta
tesen foljer att det inte existerar ndgra, frn tid
och rum, oberoende normer och kriterier for
beddmning av forskningens relevans och san-
ningshalt. Enligt denna tes dr grinsen mellan
vetenskap och ideologi inte sjalvklar. Ur den
andra tesen foljer att urvalet av fakta bestims
av vilken metodologi som anvinds och att fak-
ta darfér maste ses utifrdn denna. Detta inne-
bir att kunskaper om politiska foreteelser i

na marxisnen.o 1 stallet ifinebar statsveten®
skaplig metodologi i arbete’ att olika skolor
presenteras. Utbildningen ligger i detta avse-
ende betoningen pa att studenterna ska lara sig
att kritiskt analysera politiska problem och
forskningsresultat med hjilp av olika analytis-
ka vetenskapliga begrepp och perspektiv. Den
kunskapssyn som presenteras i boken Det ve-
tenskapliga studiet av politik far konsekvenser
for undervisning och examination om den ge-
nomfors konsekvent. Har den nya malformu-
leringen inneburit nagra konkreta férandring-
ar av undervisningen och examinationen pa
A-nivan i statsvetenskap i Lund?

- —
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4. Exempel pa undervisnings- och
examinationsformer

I och med de reviderade litteraturlistorna dr
det mojligt att skdnja ett dkat inslag av veten-
skapligt orienterade bocker, i syfte att ticka
olika ontologiska och epistemologiska per-
spektiv samt olika samhillsvetenskapliga teo-
riskolor och metodologier. Denna revidering
av kurslitteraturen har medfort foridndringar
av undervisningsformerna pa de olika delkur-
serna. Har kan vi skonja ett okat inslag av se-
minarieverksamhet och arbeten med tillimp-
ningsuppgifter i grupper, pé bekostnad av un-
dervisning i form av rena foreldsningar. Den
storsta forandringen har emellertid skett nar
det giiller examinationen. Som niamndes in-
ledningsvis har nya examinationsformer in-
forts i form av hemskrivning och salskrivning
med bdcker. Att som tidigare testa studenter-
nas utantillkunskap i form av salskrivningar
utan bdcker innebdr att séinda motstridiga sig-
naler till studenterna. Att exempelvis kunna
rabbla upp Lundquists teser utantill ar i detta
perspektiv tdimligen meningsldst. Nedan fol-
jerndgra exempel pa undervisningformer (ex-
empel 1-4), samt examinationsfragor (exem-
pel 5-6) frdn den inledande 20-poéngsunder-
visningen i statsvetenskap i Lund.

Exempel 1.

Virt forsta exempel handlar emundervisning-
en pa boken Det vetenskapliga studiet av poli-
tik och utgar ifrdn en seminarievning som vi
som ldrare pa detta moment anviander oss av i
undervisningen. Syftet med Gvningen é&r att
kontrastera Lundquists intersubjektivistiska
epistemologi med en mer positivistisk/objek-
tivistisk epistemologi, i form av en ledararti-
kel pd DN.7 Ledarartikeln, som 4r en kom-
mentar till stridigheterna kring ordforande-
skapet for Kvinnomaktutredningen pa bl a
DN Debatt8, hivdar bland annat féljande epis-
temologiska stdndpunkt:

Att siga att samhillsvetenskapen (med un-
dantag endast for kvinnoforskningen) sak-
nar teorier och begrepp for forhallandet
mellan mén och kvinnor 4r lika tvivelaktigt
som att beskriva samhillsvetenskapen som
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“borgerlig” eller "visterlindsk eller “rasis-
tisk”. Sddana angrepp vittnar i regel om
ovilja att acceptera den internationella ve-
tenskapliga gemenskapens normer for be-
démning av forskningens kvalitet, relevans
och sanningshalt. Genom att beskriva den
existerande vetenskapen som styrd av
grupptinkande eller forskarnas klass- eller
kulturtillhdrighet skapar man legitimitet for
en alternativ vetenskap, for vilken man gor
ansprak pa likaberittigande eller foretride.
Det dr en beprévad metod bland forskning-
ens sekterister.?

I samband med seminariet forutsitts studen-
terna sdvil ha last Lundquists inledande tre ka-
pitel, som DN-artiklarna. Studenterna delas in
smagrupper om sex till dtta personer, beroen-
de pa hur stor hela gruppen ir (vanligtvis om-
kring 40 studenter). Under seminariet fir stu-
denterna inom sina smégrupper diskutera vil-
ka utgdngspunkterna dr for Lundquists re-
spektive DNs kunskapssyn och om det finns
ndgra eventuella svagheter och brister med de
olika perspektiven. Denna diskussion sam-
manfattas direfter i form av en ldrarledd redo-
visning/diskussion i helgrupp. I slutet av semi-
nariet leder diskussionen ofta in pa sjalva sak-
fragan i debatten, vilket i sig brukar vara en
munter tillstillning. Aven denna diskussion
bidrar i regel till en 6kad insikt om att det finns
olika perspektiv och utgdngspunkterinomden
samhillsvetenskapliga forskningen. Semina-
riediskussionen f6ljs direfter upp av en fore-
lasning om virldsbild (ontologi), kunskaps-
syn (epistemologi) och metodologi for tvé oli-
ka vetenskapsteorier; positivism och herme-
neutik.

Exempel 2.

Det andra exemplet dr himtat frin tvd semina-
rier som dger rum pa delkursen ‘Férvaltning,
makt och samhille’. Beskrivningen blir hir
mer av generell karaktir, eftersom vi inte un-
dervisar p kursen.!0 Seminarieverksamheten
pé denna kurs sker till stor del med utgings-
punkt i Lois Bryson's Welfare and the State'!.
Vid det forsta seminarietillfillet, ‘vdlfardssta-
ten och medborgarna’, fir studenterna, utifrn
de dikotomier och perspektiv som presenteras
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i Bryson's bok, diskutera vad som skiljer och
forenar dessa perspektiv i studiet av valfirds-
staten och medbergarna. Exempel pa frigor
som diskuteras vid detta seminarietillfélle &r:
] kapitel tvd diskuterar Bryson olika perspek-
tiv pd vilfard. Sjdlv fastnar hon for en femfal-
dig kategorisering. Diskutera vad som skiljer
respektive forenar dessa perspektiv.”; samt
”...Pa vilket sitt menar Bryson att ett traditio-
nellt vilfardsbegrepp har en politisk innebord
som gynnar respektive missgynnar skilda
grupper i samhillet? Diskutera och ge syn-
punkter pd hennes forslag till férdndring av
vilfardsbegreppet.”12

Det andra seminarietillfallet pd samma del-
kurs, har titeln ‘Makten och medborgama’.
Vid detta seminarietillfille diskuteras, utifrin
Bryson’s bok, ett kapitel ur boken Politik som
organisation'3, samt ett antal uppsatser pa te-
mat ‘makt och kon’, olika problem inom stat
och forvaltning utifrdn ett maktperspektiv.
Exempel pa problem som stills vid detta semi-
narietillfille &r: ”"Rothstein diskuterar i sin
uppsats olika legitimeringsgrunder fér imple-
mentering av offentliga verksamhetsomra-
den. Anvind dessa som utgdngspunkt for att
diskutera tdnkbara skillnader i kvinnors och
mins vilja att legitimera de skilda forvait-
-ningsformerna. Illustrera med hjalp av texter-
na (Siim, Hemnes, Bryson) och din egen erfa-
renhet.”; samt "Beskriv vilfirdsstatens ut-
veckling fran ett konsperspektiv. a) Vilka skil-
dakonsekvenser har statens intervenering haft
for mén respektive kvinnor? b) Hur forkiarar
de tre ndmnda forfattarna att kvinnors intres-
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nationell-politisk héndelse. Detta ir ett vik-
tigt mal med kursen, men uppgiften ar ocksa
relaterad till alla de andra kursmilen (tra-
ning ital och skrift, sjilvstdndig och kritiskt
forhallningssatt till samhillsvetenskapligt
material och kunskap om olika teoretiska
perspektiv och centrala begrepp). I uppgif-
ten ingar att vilja en tidningsartikel i svensk
eller internationell press och direfter analy-
sera artikeln med hjilp av de perspektiv som
man erhaller under den forsta veckans stor-
foreldsningar samt egen ldsning av litteratu-
ren. Direfter ska artikelanalysen presente-
ras infér gruppen. Artikelanalysen dr for-
mulerad som ett grupparbete for 2-3 studen-
ter som tillsammans ska forfatta analysen
och dérefter J)resentera sina slutsatser infor
seminariet.!

Exempel 4.

Rolispel. Rollspelet &r en dvning i argu-
mentationsteknik och syftar dven till en
Okad forstdelse av de olika perspektiven.
Studenterna delas in i olika grupper som var
och en far foretrdda ett visst perspektiv (re-
alism, feminism, liberalism och marxism).
Tvé studenter utses som ordférande och far
till uppgift att formulera frigor medan stu-
denterna 1 de olika grupperna forbereder
och ‘vérmer upp sig’ i de olika perspekti-
ven. Enligt pedagogiken bakom rollspelet
skall Jararen inte blanda sig in i det pigden-
de spelet vilket anses forstéra dynamiken
och himma. studenter. Emellertid halls en
syntetiserande ‘miniforeldsning’ efterét
som samlar upp och nyanserar de olika po-
sitionerna.!”

sen inte har beaktats?”14

Exempel tre och fyra dr himtade frin del-
kursen i Internationell politik. Beskrivningen
av dessa undervisningsformer bygger pa citat
fran en uppsats av Karin Bickstrand, som del-
tagit i sdvil undervisning som utveckling av
denna delkurs. !5

Exempel 3.

Artikelanalys. Artikelanalysen ar det fors-
ta obligatoriska momentet pd delkur-
sen. Tanken bakom detta moment &r att stu-
denterna ska fa madjligheter att applicera oli-
ka teoretiska perspektiv pa en konkret inter-

Exempel 5.

Exempel fem utgors av tre hemskrivningsfra-
gor pa delkursen i politisk teori. Nir det géller
hemskrivning pa delkursen i politisk teori far
studenterna en vecka pd sig att besvara tva fra-
gor, pa ca sex maskinskrivna sidor. Vanligen
fordelas fragorna sé att den ena frigan knyter
an till boken Det vetenskapliga studiet av po-
litik, och den andra fragan till politisk teort i
betydelsen idéanalys, normativ analys och/el-
ler studiet av centrala statsvetenskapliga be-
grepp.!® Ibland gors dock explicita forsdk att
knyta ihop de bida momenten (‘Det veten-
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skapliga studiet av politik’ och ‘Politisk filo-
sofi’) som savil den forsta som andra frigan
nedan vittnar om:

(1) Birch diskuterar ett antal olika maktbe-
grepp. Din uppgift &r att skissa uppldggning-
enav tva forskningsprojekt somanvinder sig
av olika maktbegrepp. Projekten ska be-
handla samma tema: "Makten inom svensk
kommunalpolitik” (alternativt ”Sveriges in-
flytande 1 EU” eller "Makten &ver utbild-
ningen”). Meningen ir att du med de tvé pro-
jektplanerna ska visa vilka konsekvenser va-
let av maktbegrepp kan fa for projektets ut-
formning (problem, teori, metod, material).
Ett tips dr att vid sidan om kurslitteraturens
olika diskussioner kring maktbegreppet ta
hjélp av Lundquists “statsvetenskapliga 6ns-
kelista™.

(2) Strukturera alternativt skriv en recen-
sion av Birchs bok The Concepts and Theo-
ries of Modern Democracy utifrin Lund-
quists indelning av forskningsprocessen
(problem, teori, metod, material, resultat).

(3) Analysera artikelfrfattarnas!® anvind-
ning av begreppet “frihet”, exempelvis i
forhallande till den eller de frihetstradi-
tion(er) som impliceras genom artikelns an-
vindning av begreppet. Diskutera direfter
vilka problem det kan finnas med att tala om
”starka individer” och “starka gemenska-
per” samtidigt. Gar uppfattningarna att for-
ena eller star de i motsattning till varandra?

Exempel 6.

Det sjitte och sista exemplet pd undervis-
ningsformer och examinationsfragor pd den
introducerande 20-podngsundervisningen i
statsvetenskap, handlar om examinationsfra-
gor pa delkursen i Komparativ politik. Exami-
nationsformen &r har salskrivning med bocker
och studenten har att vilja tvd av tre frigor:

(1) Det 4r mdjligt att analysera EG/EU som
politiskt system frdn olika perspektiv. Ge
forslag till hur man kan analysera maktfor-
delning och funktionsssitt inom EG/EU.

(2) Analysera och jamfor minst tva valfria
artiklar i Brown & Macridis. Motivera Ditt
urval och Ditt angreppssitt.
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(3) Partisystemets forandringstendenser
diskuteras av flera forfattare. Gor en kritisk
jamforelse mellan skilda synsitt. (OBS!!
denna friga far inte besvaras utifrdn samma
artiklar i Brown & Macridis som i friga 2).

5. Studenternas syn pa den
introducerande 20-poéngsundervisningen
i statsvetenskap

e Huruppfattade studenterna kursens maloch
hur fick de reda pa kursens mal?

Utifran de intervjuer vi genomforde finns det
skil att hidvda att skrivna maélformuleringar
har en mycket begrinsad betydelse for studen-
ternas val att l4sa statsvetenskap. Fyra av vira
intervjupersoner hade i och for sig en uppfatt-
ning av att mélen handlade om kritisk forsk-
ning och det vetenskapliga studiet av politik,
men endast en kom ihdg att dessa mal fanns
uttryckta i kursplanen. Asa hivdade att hon
fick reda pd mdlen genom att bo ihop med en
statsvetare. Tva intervjupersoner mindes inte
alls malen for kursen och av dessa tva uttryck-
te nog Lars ganska tydligt de flesta studenters
motivation for att 1dsa statsvetenskap:

Sen &r det ju det att man har ju, det r ju inte
ddrfor man viljer riktigt, utan det &r ju ofta
det att man vet, man vet att man dr intresse-
rad av statsvetenskap sé att sdga och det vet
man vad det ar, tror man i alla fall, och sen
sOker man mer pd det da. ... Dom dir ratt
abstrakta mélformuleringama gor vil, det
4r vil bra att dom finns men dom gér vil
varken fran eller till kanske.

e Hur upplevde studenterna att mélen imple-
menterades i undervisningen?

Har visar det sig att studenterna klarare upp-
fattar ett enhetligt mal for utbildningen. Fératt
bdrja med Lundquists introducerande bok si
visar det sig att alla har uppskattat den men det
finns olika uppfattningar om dess svarighets-
grad. Mikaels uppfattning uttrycker en myck-
et stark uppskattning av boken:

Det var mycket snack om Lundquist, det var
vildigt manga som hade en negativ asikt om
den uppfattade jag det som, men jag tycker



310

det dr en forvinansvirt lattlast bok och bra
bok, som, som jag har kopt for att jag tycker
den &r, den &r 6verldgsen all annan metod,
teori- och metodmaterial jag har list. ... Jag
tycker den ar outstanding allts4, i sin l4tt-
ldsthet, den 4r rolig att ldsa faktiskt, s3 att
jag,jaganvinder ju denritt mycket faktiskt.
... Den dren grundpelare vad gillerteori och
metod.

Anna och Asa anser ocks att svirigheterna
med Lundquist var &verdrivna. Asa anser
dessutom att undervisningen pa boken var bra:

Undervisningen av Lundquists bok tycker
jag genomfordes pé ett bra sitt: Den fick
(och har) en central plats, men det forklara-
des ocksé varfor: att det dr en bra bok, attL.
ir verksam pé institutionen etc. Men det

kindes inte som om han helgonférklarades.

for det, utan att om man bedriver statsveten-
skapliga studier s 4r det hir en bra bok (av
manga andra) i dess grunder. I bérjan tyckte
jag att den var en bra och vilstrukturerad
bok. Mycket teoretisk, men dnda inte sir-
skilt svar att folja. I dag tycker jag fortfaran-
de att det dr en bra bok och ett bra redskap i
fortsatta statsvetenskapliga studier.

Lotta, Peter och Lars tyckte diremot att den
varbesvirlig men att de kan uppskatta den mer
idag. Lotta siger att detta ar den forsta kurs
hon ldst vid universitetet och att hon dérfor
blev mycket forvirrad, vilket hon samtidigt
tror kan bero pa att undervisningen pa-boken
var abstrakt. Peter siger: ‘Lundquist forstod
jag inte riktigt forran efter kursen, 20-poéngs-

kursens slut. Jag har last den nu.igen och.den_. . politiska teorier..(Asa).

irmycket bittre nu’. Samtidigt anser han dnd3
att boken bor ligga kvar dir den ligger i borjan
pé utbildningen, men att undervisningen bér
goras enklare. Den ende som anser att boken
inte boér komma in forst dr Lars. Trots att han
last nastan hela juristlinjen tyckte han att bo-
ken var mycket tung. Det storsta problemet
tycker han dr att man inte vet vad man ska ap-
plicera Lundquist pd. Om man bara gav infor-
mation om detta tycker han att Lundquist kan
fa ligga tidigt pd kursen.

Sammanfattningsvis tycker studenterna,
dven om asikterna om dess perspektivs svarig-
hetsgrad gér isér, att undervisningen pa Lund-
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quist bor innehélla en hog grad av praktisk ap-
plicering pa ett konkret material eller fall.

Jag kom pa det, vi hade ju sdna diskussioner
redan i forsta delkursen, hade vi vil, att vi
fick ndgra tidningsartiklar och séna grejor
som vi skulle diskutera, och det, det tycker
jag var det basta ... och tillimpa, och forsta
delkursen, for att den var si teoretisk, att
kunna ta ner den i verkligheten. (Lotta)

Markant dr ocks4 att flera studenter framhdller
det som mycket viktigt att svara ord i Lund-
quist och i undervisningen pa hans bok f6rkla-
ras, och de upplever det som irriterande att
kunskap om dessa svara ord tas fér given. In-
tressant ir att alla har 14st om hela eller delar
av Lundquist, men detta kan ha att gora med
att de gar en introducerande metod- och teori-
kurs p4 B-nivan ocks4. Aven pi A-nivén fanns
dock en aterkoppling till Lundquists bok. Fle-
ra siger att larare pa senare delkurser direkt
aterkopplade till boken.

Foratt 6verga till det generella méilet for kur-
sen, ‘att studenterna skall forvirva kunskap
och forstdelse for kritisk granskning av cent-
rala statsvetenskapliga problemstillningar,
teorier, metoder och forskningsresultat’, ver-
kar studenterna anse det vara fallet att detta
mél har genomforts pd ett enhetligt och be-
gripligt sitt under hela grundkursen.

Jag tycker malet uppfylldes pa det sittet att
'vi genom foreldsningar och olika seminari=
er fick méjlighet att reflektera, kritiskt
granska och praktiskt anvinda oss av olika

Jag upplever det som att det fanns en, en
konsistens, alltsi att det fanns, att lirarna pd
de andra kurserna visste s att séga vil vad
den forsta kursen hade tagit upp. (Mikaetl)

Det var ndgot som man fick uppticka sjilv,
men jag tyckte det var positivt, det varroligt
att lisa om metod, sd det kom fram. (Anna)

For oss ldrare somdr ovana vid samarbete §ver
delkursgrinserna framstir speciellt Mikaels
uttalande som forvanande positivt. Som mot-
vikt kan Lars framhallas, som ansag att forsk-
ningsperspektivet enbart kom fram i den fors-
ta delkursen. Sammantaget ger dock studen-
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terna ett gott betyg it maluppfyllelsen och en-
hetligheten i denna under grundkursen i stats-
vetenskap. Samtidigt fir vi ett intryck av att
det dr forstidag (pa B-nivan) som de riktigt ser
sammanhanget, och svaren kunde ha blivit an-
norlunda om vi hade intervjuat studenter som
¢j fortsatte pa B-nivin
e Hurupplevde studenterna seminarier/friare
undervisnings former kontra foreldsningar?

Det ir ninting som jag kinner har legat och
grott lange hos mig, du vet den hir, om du
har ldst Tre terminer av Piraten, den hir 14-
raren som sitter och har lirt sig kurslittera-
turen utantill och som sen reciterar den pa
sina foreldsningar. ... Det, alltsd man bor
kanske stilla sig den didaktiska fragan vad
som &r, vad som &r, vad som &r utbildning.
Ar det utbildning att forse studenterna med
en mingd litteratur sorn dom sen far ldsa
och sen tenta av? Ar det utbildning? (Mika-
el)

Mikael dr, som vi ser i citatet, kritisk till den
klassiska foreldsningsformen och vill se &nnu
mer av seminarier pd grundkursen, vilka dock
samtidigt bor varaledda av en aktiv ldrare som
fungerar som problemldsare. De dvriga inter-
vjupersonerna anser dock att balansen mellan
forelasningar och seminarier pd grundkursen
var bra. Peter anser att det 4r seminarieformen
som 4r det riktiga universitetet. Lars anser dér-
emot att det ibland kunde vara lite mer forelds-
ningar pa seminariernas bekostnad, eftersom
gruppdiskussionerna latt urartade. Anna tar
ocksa upp problemet med for fa foreldsningar:
‘Det mirker man ju p det vi gor nu nir vi inte
har nagra foreldsningar ... det kinns somatt vi
har for mycket seminarier’.

Vad giller foreldsningsformen framkom en
del kritik, samtidigt som det framhélls att £6-
reldsare varierar mycket individuellt. Peter,
Mikael och Anna anser att foreldsarna borde
utveckla innehéllet i bckerna, i stillet for att
bara sammanfatta det.

Om man satt tre timmar pa en foreldsning
och sen gick hem och sig att han bara tagit
allt rakt av ur boken. En f6reldsning ska ju
utveckla, utveckla argumenten och forklara
det som star i bockerna, att bara summera
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eller kopiera av ... det kinns ju ritt menlost.
(Peter)

Pé vissa foreldsningar sa ja, s gar foreldsar-
na igenom exakt vad som stdr i boken s3 att
det dr som att man kan ldsa efterat eller lik-
som, och da sitter man ddr och, jaha, jag lds-
te det hdr igar, det 4r inget som helst nytt ...
Det kdnns som att antingen liser man innan
och sd gdr man ett steg vidare pa forelds-
ningen eller s& forklarar foreldsningama
vad som stdr i bockema och sen s ldserman
det efterat da och forstar alitihop. (Anna)

Lotta tyckte att det var osdkert vad det var frin
foreldsningarna som gillde pa tentorna, fram-
for allt salskrivningen med bdcker:

Det kindes lite konstigt att det hdr med fo-
reldsningar att man inte fick ha med anteck-
ningar till tentan, ndr man nu fick ha bock-
ema och vissa foreldsare holl ju sig strikt till
bdckema sé det dom sa kunde man ju hitta i
backema, medans andra snacka ju om en
massa andra grejor och man var osiker pa
vad som gillde till tentan och vad man skul-
le ta med.

Betriffande seminarieformen har alla inter-
vjupersonerna betonat foljande: gruppdiskus-
sioner méste ske i relativt smé grupper och 13-
raren maste vara aktiv och ge ‘feedback’.

Ibland skulle jag dock ha velat se ett storre
gensvar fran ldrarens sida, reaktioner pa det
som blev sagt i klassrummet, kanske ett in-
ligg om eventuella studier i &mnet. Ibland
var det t 0 m s att lararen ej verkade bry sig,
eller lyssna pd diskussionen, vilket jag tyck-
er ar ritt allvarligt. (Asa)

Mikael och Lars ldgger ocks4 stor vikt vid 14-
rarens aktiva roll. Mikael betonar att ldraren
hela tiden bor ge ‘feedback’ och att liraren
ocksa kan lyfta fram de som ej vigar ta plats,
men som kanske har lika bra synpunkter som
de som pratar. Lars tycker ocksa att liraren bor
se till “att alla &r med pa nat sitt’. Lars, som ju
anser att det ibland blir for mycket seminarier,
siger att han blev ‘lite grupparbetstrott’ under
forra terminen och att han ibland skulle vilja
visa mer vad han sjilv kan. Han tycker ocksd
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att seminariegrupper aldrig bor bestd av mer
in 15-20 personer:

Sé stora grupper l6nar sig knappt gruppdis-
kussioner alls for att har man inte nat jat-
tebra och siga sé later man bli, och &ven om
man har nét bra och sdga sa tycker man det
ir pinsamt.

Ett vanligt problem i s& stora grupper (och
dven mindre for den delen) 4r att vissa perso-
ner har en tendens att dominera, och detta ir
ett problem som mycket riktigt ndgra av inter-
vjupersonerna kommer in pé.

Senvardetju, blev det jobbigt ibland ndr det
skulle folk, ja det var i var grupp var det tvd
styckna kanske, en vildigt vokal, vildigt,
uttalade sig hela tiden for att stirka sina syn-

punkter, det dr litt att sdnd domiinerar dis-

kussionen heélt och hallet. Ibland blev det
bara en debatt mellan tva personer som satt
och debatterade dver hela klassrummet me-
dans vi andra bara satt ddr och tinkte pd att
komma darifran. (Peter)

Lotta som intervjuades vid samma tillfille,
och som inte hade gatt i samma grupp som Pe-
ter, ansdg dock inte att det fanns ndgot sddant
problem i hennes grupp, vilket bekréftar att
det alltid varierar frén grupp till grupp huruvi-
da nigra dominerar eller inte.

Kursen i Internationell politik, som hade ett
storre inslag av olika typer av undervisnings-
och examinationsformer, fick mycket positiv
kritik av intervjupersonerna, med ett undan-
tag: rollspelet. Ingen av intervjupersonemna
hade nagot emot rollspel i sig, men de ansag
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bara en person, Mikael, uttryckligen kritisk
mot foreldsningsformen som sadan. Grupp-
diskussionerna far god kritik med undantag av
att detibland var for stora grupper, med fd som
dominerade, samt att lirarna ibland inte var
tillrackligt aktiva i att ge ‘feedback’.

e Hur upplevde studenterna kursens exami-

nationsformer?

Samtliga intervjupersoner ar positiva till de
olika examinationsformema pa kursen (hem-
skrivning och salskrivning med bocker). Sam-
tidigt 4r det inte fel att sdga att det 4r mot exa-
minationsformema som huvudkritiken mot
grundkursen finns.

Lars karakteriserar arbetet med den gamla
typen av salskrivning utan bdcker som att
‘man bankar in allting, spyr ut allting’. Peter
uppfattar det pd samma sittutifrdn sin erfaren-
het av tentor pa engelskan: ‘skriv saker, lista
saker och riakna upp saker, det glommer man
niirman gir ut dirifran’. Asa tror ocks4 att hon
minns kunskapsstoffet bittre med hemskriv-
ning och salskrivning med bécker, samtidigt
som hon i och for sig tror att man lir sig att
strukturera kunskapen ‘i huvudet’ bittre vid
salskrivning utan bdcker. Lotta och Anna an-
serdock att vara tentamensformer ej skiljer sig
sa mycket frdn de gamla.

Jag missade den tentan d4, och sen fick jag
skriva om den och jag kom underfund med
det man skulle gora det var att plocka en
massa citat-ur en massa forfattare eller en
massa statsvetare och citera och sint. Diar-
for att man kollade pd andras, vad andra

hade skrivit_och . det premierades_tydligen .

att'det ielaurartade. Mikael och Lars anser att
folk bara héll fast vid sina tilldelade positioner
och att detta var tjatigt, medan Peter menar att
det hela inte fungerade eftersom ‘det var tvd
grupper som inte ville representera sina teorier
utan dom valde sina personliga asikter i stal-
let’.

Sammanfattningsvis dr studenterna positiva
till balansen mellan seminarier och forelds-
ningar. Inslaget av sjilvstindigt arbete och
grupparbete virderas som nigot kreativt. Fo-
reldsningar som enbart sammanfattar vad som
star i kurslitteraturen, i stillet for att utveckla
eller problematisera, far kritik. Daremot ir

och d4 gjorde jag s i stillet for och komma
pa ndgot eget tyckte jag, och da gjorde jag
sd och dd tyckte jag inda det va, jag blev lite
sidir besviken att ni inte frigade efter egna
tankar. (Lotta)

Hontédnkte pa detta efterdt och kom pa att detta
gillde ocksd den sista hemtentan. Lars anser
ocksa att detta giller hemtentor.

Om man fir vara lite kritisk kommer jag
ihdg att det var lite, jo det var efter forsta
alltsd introduktionskursen, det var ju myck-
et, eller det var alltsa typ att pa tentan s ar
det liksom inte rétta svar som géller utan det
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ir liksom hur man skriver. S& var en av fra-
gorna att man skulle folja Lundquists upp-
spaltning rakt av, och det kommer jag ihdg
inte, jag var inte, eller men det var ju ritt,
inte beklimd sa men det var dnda lite att i
stort sett enda sittet det var och svara som
Lundquist tyckte man skulle ligga upp en
uppsats och det kommer jag ihag jag, jajag
satt jag, jag blev lite irriterad Sver det lik-
som att det var det vi skulle gora och sld upp
hur Lundquist tinkte liksom (Anna inflikar
att det var det de gjorde hela kursen). Jo,
precis men det blev sd uppenbart da pd ten-
tasvaret liksom att hir var det bara och till-
lampa Lundquists schema for liksom me-
tod- samt teoriuppsittning och det var lik-
som inget snack om saken utan, och alla
man snackade med sa samma sak liksom, ja
hir ska vi bara ja hir tar vi dom sidorna ur
Lundquist ungefar och, jag vet, alltsd det ir
kanske svart och gora pd nigot annat sitt,
jag vet inte men, det blev and4 pa ndgot sitt
att, jaha, s& mycket for den fria tanken. ...
Tink vad du vill, bara du tinker som Lund-

quist. (Lars)

Det visar sig ocksa att det var Lars som pd en
kursutvirdering skrev: ‘att tinka fritt ar stort,
att tinka som Lundquist 4r storre’. Samtidigt
mirks det hir tydligt att Lars har lite svart att
ro fram med kritik inf6r intervjuaren som var
ldrare pd den forsta delkursen. Som synes hél-
ler Anna med om detta. Hon tycker ocksa att
det inte fanns ndgon storre skillnad mellan sal-
skrivning med eller utan bocker.

Fast jag undrar det hér alltsd med och tamed
sigbdckerna pa tentan, jag det dr klart att det
blir mindre hysteriskt nir man liser det for
man ldser det kanske pa ett annat séitt dd och
det dr ju ganska skdnt men jag, jag tittade i,
tittade i den hér boken i Nordisk politik en
géng eller sa pa komparativ politik och sen,
och och man vet liksom inte vad man ska. ...
Att det kiindes som om jag inte kan, om jag
inte kan, om jag inte kan det redan nu lik-
som, det jag ska skriva sa inte far jag nan
hjdlp av och titta i bockerna och skriva av
dar.

Hon blev forvinad over detta och tinkte att
‘nej, nu maste jag anvanda bockerna ocksd’.
Lars hiller dock inte med om detta utan menar
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att han anvinde béckerna mycket, och att han
ir van vid den hir formen fran juristlinjen,

Mikaels huvudkritik mot hela kursen hand-
lar om relationen mellan fria inldrningsformer
och fasta beddmningskriterier.

Problemet 4r att man méste forsoka hitta en
form som ganska, det 4r nog, det dr vildigt
svart att stilla, stilla hemtentafragor for det
géller att forséka hitta tror jag en form dir
man vildigt klart kan peka pa bedémnings-
kriterier, det hdr skrev jag inte, det hir skulle
du ha skrivit, alltsd vilket kan, det ir lite
schizofrent for det strider lite grann mot
grundtanken. Jag tror att det handlar, det
handlar ju ocks3 om ett, ett ndgot slags ritt-
visekrav, alltsé att, att man ska ha iart sig
samma grundstomme.

Mikael menar att det hir problemet inte ir s
stort vid salskrivning med bocker eftersom
man dér har kortare tid pa sig att hitta det rele-
vanta. Samtidigt foredrar han sjélv att skriva
hemtentor ddr han har lingre tid pa sig att fila
pé sina formuleringar och komma med egna
reflektioner. Denna uppskattming av hemten-
tor delas av flera andra. Anna tycker att hon
hade tid att tinka sjédlv pa hemtentan, att det
allmint sett dr roligare och att hon larde sigen
del under sjilva jobbet med hemtentan som
man inte gor vid saltentor. Lars tycker att det
ir roligare frdgor pd hemtentor och salskriv-
ning med bdckerna dn pa salskrivning utan
bocker. Han foredrar ocksd hemtentor framfor
allt.

Dels 4r det ju naturligtvis for att det &r lug-
nare och s3, men samtidigt att den simulerar
verkligheten lite bittre i alla fall, pa nét sitt
att, jag menar, det 4r ju inte ofta det, jag me-
nar det det, det dr séllan man far fyra uppgif-
ter som ska lGsas pa tre timmar och tjufem
minuter inklusive rékpaus och vara firdig-
behandlade och inlimnade och bedomas pad
ndt sétt och det dr klart det har sina fordelar
med den testen av, men dndi det kiinns lite
mer verklighetsbaserat pd ndt satt, det dar
med hemtenta.

Lotta, sominte har 14st vid universitetet innan,
tyckte att det var onddigt uppskruvad stim-
ning infor tentorna och att lirarna ytterligare
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trissade upp oron. Hon diskuterade hemtentan
med nagra kursare, men det kom aldrig till na-
got ordentligt samarbete. Anna diskuterade
ocksa hemtentan med andra kursare och hon
sidger sig kinna till att andra ocks3 gjorde det.
Peter, Mikael och Lars séger déremot att de
inte alls samarbetade med andra och de siger
att de inte heller ville gora detta, utan arbeta
sjdlvstindigt.

Sammanfattningsvis &r intervjupersonema
positiva till bide hemtenta och salskrivning
med bocker i jimforelse med salskrivning
utan bocker. De tycker ocksé att hemtenta &r
den mest intressanta formen. Samtidigt 4r det
p& examinationsomridet som huvudkritiken
mot kursen trots allt ligger. Hur sjlvstindig
far man vara och vilka kriterier bedémer man
svaren efter? Kritiken talar for aft det ar bittre
for betyget att mer eller mindre citera ur bock-
erna an att ge sig ut pa alltfor sjdlvstindig
mark. Overhuvudtaget talar ocksa kritiken om
en osdkerhet infor vad det dr som giller vid
tentorna, en osdkerhet som kanske inte riktigt
fanns med den gamla formen av tentamen.

e Hur paverkade examinationsformerna ls-
ningen av kurslitteraturen?

Forsta kursen ldste man ju alla béckerna
frdn parm till pdrm. Sen insdg man ju att det
var bara bortkastad tid. D4 kunde man
skumma igenom dom och markera vilka av-
snitt som var det viktigaste. Det gjorde jag i
varje fall. ... Det.dr bortkastad tid att 14sa en
bok frén parm till pirm som man &nd3 inte
kommer ihdg nanting av. (Peter)

— Peter-uttrycker hir-den-viktiga-uppfattningen-

om bdckerna som redskap eller arbetsmateri-
al, snarare in ndgot vars innehdll ska léras.
Samtidigt far man som ldrare farhigan att stu-
denterna kanske inte alls bryr sig om att ldsa
litteraturen, givet de nya examinationsformer-
na. Peter siger dock att han l4ste alla bockerna
fore tentamen.

Lésa dom var man ju tvungen till, annars si
satt man ju som ett fan pa seminarierna, och
man visste ju inte var nanting fanns pa upp-
satsskrivningama. Lisa dem men inte lira
in allt. Och det &r ju inte meningen heller
med forskningsansatsen, att man ska kunna
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citera rakt av alla utan att kunna, kunna un-
derbygga slutsatser och resonemang, an-
vinda, anvinda litteraturen i stillet for att
ldra den.

Lotta verkar diremot inte ha nigot emot lite
mer plugginldrning, samtidigt som hon verkar
ha mycket svart for att komma fram med den-
na kritik:

Det beror ju sig pd vad man vill, om man
verkligen vill fortsitta med statsvetenskap
ochldra sigoch ... jo, alltsa det 4r ju det man
ska ldra sig ju, men om man bara gar grund-
kursen for att ldra sig vad decentralisering
betyder.

Lotta kommer direkt fran gymnasiet och siger
att hon blev chockad ver den stora mingden
litteratdr. Avén Anfia 6ch Lars tyckte att litte-
faturen var omfattande och svar, och 4r kritis-
ka mot att det ibland saknades ldsanvisningar.
Vad giller litteraturldsning infér de olika
tentorna s finns det olika erfarenheter. Peter
sdger, som synes ovan, att han liste all littera-
turen utan att fordenskull ldra in den. Mikael
siger att han laste bockerna ‘mycket noga’ in-
nan examinationen och att han sedan, om det
var friga om hemtenta, anvinde tiden till att
fila pd formuleringarna. Anna diremot menar
att hon nog liste mindre till hemtentan och att
det blev en del lisning under examina-
tionsveckan: ‘man satt med tentan och kollade
i boken’. Asa iir ocks4 tydlig p4 denna punkt:

Litteraturen laste jag som jag brukar gora,
kontinuerligt med det vi gor. Kanske skum-
.made_jag mer.i.de.kurserna.med hemskriv-= .
ningen, fanns ju alltid tillfdlle att ga tillbaka
och ldsa mer noggrant om det behovdes. Jag
forsokte nog fa en Gverblick dver hela litte-
raturen for att sen dyka ner i vissa avsnitt.
Nej, jag hade nog ej last all litteratur innan
hemskrivningen.

Som vintat varierar arbetet med litteraturen
individuellt. Vintat var vil ocksé att en del
studenter inte ldste litteraturen innan de fick ut
hemskrivningen. Frégan dr samtidigt om detta
ska uppfattas som ett problem. Asa har exem-
pelvis sagt tidigare att hon tyckte hon ldrde sig
kunskapsstoffet bittre med den typ av exami-
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nation vi hade. Samtidigt gir det forstas inte
helt att utesluta risken att en del studenter bara
sitter och slér i bockerna och samlar ihop citat
till sina fragesvar. Intervjupersonemna verkar
dock ha penetrerat litteraturen pa ett mer seri-
Ost sdtt dn sd. Vad som ocks3 dr véntat ar att
kritik framkommer mot att litteraturen var for
omfattande och ldsanvisningarna for daliga.
e Hur upplevde studenterna kursens under-
visningsform och examination i relation till
andra utbildningserfarenheter?

Det som ocksé skiljer statsvet frdn tidigare
kurser jag ldst ar pa vilket sitt vi har last.
Hela 1-20 kursen har varit en massa analy-
serande och kritiskt granskande vilket dr sd
otroligt mycket bittre @n att bara trycka in
saker i huvudet. Viharhela tiden fatt anvin-
da det vi ldrt oss, och varit tvungna att ana-
lysera, vara kritiska mot det vi ldst. I andra
kurser jag har Iist har det inte funnits lika
stort utrymme for detta. (Asa)

Asa har list religionsvetenskap och Mellanés-
temmkunskap tidigare. Mikael, som tidigare
ldst historia och idé- och lirdomshistoria anser
att ‘1-20 var nog den mest moderna kurs jag
gatt pd det viset att den verkar genomtinkt’.
Han anser att statsvetenskap har en storre pe-
dagogisk medvetenhet och en mer &ppen atti-
tyd till studenterna. Samtidigt anser han att
hans arbete under grundkursen ¢j skilde sig s&
mycket fran hans tidigare studier, med ett vik-
* tigt undantag:

En sak som jag mirkt, som jag kommit pa
nu, det 4r att jag ofta till, till diskussionerna
nu ... har med mig bdcker fran tidigare, dér-
for att jag har fatt uppslag och idéer om,
skrev inte den forfattaren ninting annorlun-
da, skrev han nénting liknande och sd har
jag med dom, och s kan man anvinda dom
i diskussionen, sd jag har blivit vildigt
mycket bittre pd att dterkoppla just for att
jag kommer ihdg tidigare diskussioner, jag
tror det blir en battre inlarningsprocess.

Bade Peter (som har ldst engelska innan) och
Anna (som ldst en termin pd arkitektlinjen
samt litteraturvetenskap) anser att detta ir det
mer ‘riktiga’ universitetet jimfort med det de
har list tidigare, att det 4r en hogre niva pd
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kraven. Lotta som inte ldst vid universitetet ti-
digare siger att hon blev chockad éver kraven,
och att hon framfor allt reagerade pa de ménga
svara orden som aldrig forklarades. Lars, som
gér juristlinjen, 4r den ende som trots alit ver-
kar vara mer positiv till det han list innan dven
om svaret ar dubbeltydigt:

Hér far man ju mer léra sig alltsd, har far
man jumer ldra sig och tdnka for tinkandets
skull, pd juridiken ska man tinka men det
ska ju vara nigot resultat ocks3.

Sammanfattmingsvis verkar studenterna vara
mycket positiva till undervisningen pd grund-
kursen i statsvetenskap, jaimfort med andra
universitetskurser de ldst. Undantaget ar hr,
som i flera fall tidigare, Lars. Statsvetenskap
stdller hdgre krav, inbjuder till sjalvstindigt
och kreativt tinkande samt medverkar, genom
seminarieformen, till en bittre ldroprocess.
Den hir positiva tonen gir genom intervjuerna
som helhet. Samtidigt 4r det mycket viktigt att
tinka pd att alla sex studenter som vi intervjuat
far anses starkt motiverade for att ldsa statsve-
tenskap eftersom de fortsatt pA B-nivan. Det 4r
vil ocksa troligt att de har haft goda studiere-
sultat,

6. "Utvirdering”

Vi kan konstatera att det skett en radikal for-
andring av form och innehall pa den inledande
20-podngsundervisningen i statsvetenskap
under lisdret 1996/97. Overgangen frén en till
stora delar ‘faktainriktad’ undervisning till ett
mer vetenskapligt orienterat studium av poli-
tik har under denna tidsperiod tagit sig allt mer
explicita former. I stor utstrickning hinger
denna fordndring ihop med den epistemolo-
giska grundsyn som presenteras i boken Det
vetenskapliga studiet av politik.

De bida epistemologiska teserna att det
‘saknas en fast punkt utifrdn vilken med siker-
het kan anges vad som dr bra eller dilig veten-
skap’, och att forskningsresultaten visentli-
gen bestims av den anvinda metodologin’,
far bland annat konsekvenserna att det blir
svart att utestinga ‘alternativa’ teoriskolor,
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med hinvisningar av typen ‘detta ar inte stats-
vetenskap’ eller ‘detta ar inte objektiv forsk-
ning’. Konsekvensen av denna kunskapssyn
innebir att utbildningen forst och frimst inrik-
tarsig pd ge studenterna redskap att sjilva ana-
lysera, kritiskt granska och i forlingningen
dven sjilvstandigt konstruera pa grundval av
sdvil politiska fenomen som vetenskapliga
forskningsresultat. ‘Statvetenskaplig metodo-
logi i arbete’ ger i detta avseende studenterna
redskap for ett sjdlvstandigt och kritiskt for-
hallningssitt till olika metodologier/teorisko-
lor och bidrar ddrmed ocks4 till ett mer dver-
vigt och reflexivt val av den egna metodolo-
gin, hos de studenter som viljer att gd vidare
for att skriva uppsats pa hogre nivéer.

Vi vill samtidigt betona att Lundquists epis-
temologiska grundsyn inte #r oomtvistad
inom lararkollegiet pa statsvetenskapliga in-
stitutionen. Det 4r i olika hdg grad som det
sker en explicit dterkoppling till boken Det ve-
tenskapliga studiet av politik i den efterfoljan-
de undervisningen pé de olika delkurserna pd
A-nivin. Om det sker en dterkoppling eller ej,
dr i stor utstrackning avhingig vilken ldrare
som hiller i undervisningen och dennes/den-
nas epistemologiska grundsyn. Men med
hjélp av examinationsformerna sker trots allt
en implicit dterkoppling. De foridndrade exa-
minationsformerna normerar i detta avseende
dven innehallet i undervisningen i riktning
mot den epistemologi som presenteras i Lund-
quists bok.

Utifran véra intervjuer drar vi slutsatsen att
det nya malet med kursen, att lira studenterna
metodologl i arbete, att, som ocks3 Asa var
inne pa, ge redskap for ett fortsatt problemati-
serande av forskningsresultat, snarare én for-
medling av politiska faktakunskaper, har ge-
nomforts pa ett lyckat och enligt studenternas
mening positivt sitt. De studenter som vi in-
tervjuat uppfattar det som att detta mal har ge-
nomforts i undervisningen, och de dessutom
ir njda med denna typ av undervisning. Vad
som borde tillfras dr annu mer dvningar i ap-
plikation pa ett konkret material och att svira
begrepp forklaras av ldrama pé ett nojaktigt
sdtt.
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De intervjuade 4r ocksd positiva till det
ganska starka inslaget av sjdlvstindigt arbete
och gruppdiskussioner/arbeten. Balansen
mellan foreldsningar och seminarier upplevs
dessutom som god. De foreldsningar som stu-
denterna ir kritiska till 4r sddana som bara
sammanfattar vad som stir i litteraturen. De
seminarieformer som de &r kritiska till 4r de
dir ldraren 4r for passiv och ej ger dterkopp-
ling eller fungerar som diskussionsledare. Det
gar ej heller att halla ett meningsfullt semina-
riumn med fler &n 20 studenter eller nir ndgon
enstaka student dominerar hela diskussionen.
Studenterna dr ocksa positiva till hemskriv-
ning och salskrivning med bécker. Dock finns
ett grundproblem hir: vilka dr knterierna och
vad giller egentligen for ett ‘ritt’ svar vid ten-
tan? Ar det fortfarande s att dét i slitandaii
gérut pi att referera vad som star i kurslittéra-
turen? Formodligen avspeglar denna osdker-
het en generell osdkerhet inom lararkollegiet
som nog 4r svar att komma ifrdn, men som det
ar viktigt att arbeta vidare med.

Det dr mdjligt att studenterna inte ldser litte-
raturen lika noggrant som tidigare. Samtidigt
ar det frigan om detta skall uppfattas som ett
problem. Flera intervjusvar talar for att 14-
roprocessen trots.allt blir bittre med de exami-
nationsformer vi valt framfor det att studenter-
na pluggar in béckemna och ‘spyr ut’ dem vid
skrivningen. Detta utesluter dock inte att det
kan finnas ‘glidare’ sem tar sig igenom grund-
kursen p4 att vara duktiga pd att s1i i bockerna
och formulera bra svar. Slutligen ir de inter-
_ Vjuade stu@tinﬁ g(s_ﬁ positiva till grund-
" kursen i statsvetenskap i relation till andra ut-
bildningar de list. De uppfattar det som att det
drmer kreativt och ‘universitetsmissigt” arbe-
te hir. Dock dterkommer risken for att det hela
kan bli for teoretiskt, och att det méste finnas
konkret material att arbeta med.

Sammanfattningsvis dr studenterna som vi
intervjuat mycket positiva till grundkursen i
statsvetenskap. Det 4r iterigen viktigt att
framhalla att av de studenter vi intervjuat ar
samtliga motiverade for att ldsa statsveten-
skap och att de alla gor ett ‘ambitidst’ intryck.
Den positiva kritiken dr ocksé uppenbart prag-
lad av att vi som ldrare har uppfattats som auk-
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toriteter i intervjusituationen, med allt vad det
innebar. Givetvis skulle ocksd en jaimfGrelse
med tidigare terminer behdvas for att se om
studenternas uppfattning om grundkursen har
forindrats. Utifrdn vara egna, trots allt inte
alltfér fordldrade, erfarenheter frin denna
kurs och det intervjumaterial som legat till
grund for denna studie, dr vi av den uppfatt-
ningen att utvecklingen av ‘metodologi i arbe-
te’ pd Statsvetenskapliga institutionens inle-
dande 20-podngskurs har varit lyckad.

Patrik Hall — Kristian Sjévik
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