LINGVISTISKA ASPEKTER PA HEMSPRAKSUNDERVISNINGEN |
DEN SVENSKA SKOLAN

Mijo TomasSevié¢

1.0 L&gesbeskrivning
1.1. Invandrarbarn i diaspora

I samband med den stora arbetsinvandringen till Sverige mellan mitten av 1960-talet och
slutet av 1970-talet &ndrades bilden av elevsammanséattningen i den svenska skolan pa
samtliga nivaer (for-, grund- och gymnasieskolan ).

Da var Sverige ett land utan nagon storre erfarenhet och tradition betraffande
invandrarproblematiken - i synnerhet i fraga om skolpliktiga barn och deras situation. I skolan
foljde man lagstiftningen och menade att dven utlandska medborgare, under 16-ars alder,
bosatta i Sverige skall delta i undervisningen oavsett deras skolsituation i hemlandet.
Undantag kunde tillampas med hjélp av s. k. jamkad studiegang i ak 9 for elever med
fullgjord skolplikt i hemlandet.

Manga invandrarforaldrar uppfattade detta som tvang for sina halvvuxna barn, som
kommit till Sverige for att arbeta (tjana levebrod), eftersom den obligatoriska skolgangen var
fullgjord i hemlandet och enligt hemlandets lagar. Denna, nagot paradoxala, stimning verkade
olika pa barnens motivation till skolarbete. Majoriteten av invandrarbarn hade dock en positiv
installning till skolan och ville bade lara sig svenska och av olika anledningar bibehalla sitt
modersmal.

| skolan var man alltsa stalld infor nya problem och nya behov. Den forsta perioden
praglades av ad hoc 16s-
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ningar pa lokalniva. | forsta hand anordnades forberedelseklasser dar all mojlig hjalp
formedlades - med tyngdpunkt pa amnet svenska spraket, vilket i och for sig var riktigt. For
att kunna fungera i Sverige (tillgodogéra sig all information, klara sig i vardagen, skolan och
senare i yrkeslivet) ar det ofrankomligt att beharska svenskan.

Ett forsok till 16sning (temporar men &nda) i mera organiserad form &r ett cirkular om
stodundervisning at utlandska barn i den obligatoriska skolan, som Skol6verstyrelsen (SO i

fortsattningen) utfardade den B december 1966. | detta cirkular star bl. a. foljande:

"Genom brev har Kungl Maj:t medgivit att statsbidrag till det allmanna skolvasendet ma beraknas for
stddundervisning under hégst sex veckotimmar per undervisningsgrupp for utlandska eller stats-lésa

elever samt svenska barn som intagits fran utlandska skolor."

Vidare star det att:

anordnandet av stddundervisning ankommer pa skolstyrelsen ;

- genom en god introduktion, vilken omfattar elementar undervisning i att forsta och tala svenska
samt orientering i den nya miljon, underlatta elevens ankomst till skolan;

- dar s& ar mojligt genom studiehandledning pé elevens modersmal forhindra att elevens studietid
forspills pa grund av hans bristfalliga kunskaper i svenska;

- stédundervisningen dven kan innebara studier pd modersmalet under ett par veckotimmar med

handledning av larare som beharskar elevens modersmal.

Mojligheter till studier pA modersmalet - &ven om i ringa omfattning - skapades alltsa genom
detta cirkular, men mojligheter till studier i &mnet modersmal saknades helt for

invandrarelever.
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1.2.1. Politiska beslut

Denna situation ledde sa smaningom till politikernas engagemang, som ar 1968 utmynnade i
ett beslut om majlighet att i grundskolan fa undervisning i sitt eget modersmal. |
Supplementet Lgr 69:11 - "Undervisning av invandrarbarn m. fl." (reviderad upplaga fran

1973) utfardades foljande anvisningar:

"Alla invandrarbarn i grundskolan som pa grund av sin harkomst har otillrackliga kunskaper i svenska

spraket har rétt att atnjuta stédundervisning i svenska och studiehandledning.

Undervisning i svenska bor ges av en svensk larare och studiehandledning av l&rare som behdrskar ele-

vens modersmal.

I kommun med aven finsksprakig befolkning far skolstyrelsen besluta att amnet finska kan ingd som
modersmal. Undervisningen i finska far omfatta hogst tvd veckotimmar under varje arskurs. Sam-

undervisning skall i mojligaste man anordnas mellan elever i olika klasser och arskurser.

I andra minoritetssprak an finska far anordnas undervisning efter samma grunder, om behov och

forutsattningarna foreligger enligt skolstyrelsens bedémning."

Invandrarbarnen fick alltsa ratt att atnjuta stodundervisning i svenska samt studiehandledning
pa modersmalet, medan kommunen inte hade nagon skyldighet att anordna nagon

undervisning i modersmalet.

Genom ett riksdagsbeslut tillsattes ar 1968 en parlamentarisk Invandrarutredning (1U)
med uppdrag att kartlagga invandrarnas och minoriteternas situation i Sverige samt att foresla
atgarder pd olika omraden for dessa grupper. IU lamnade bI a aren 1971 och 1972 tva
delbetankanden: det forra med forslag om grundutbildning i svenska for vuxna invandrare

och det senare om tolkservice och tolkutbildning.
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Invandrarbarnens situation i den svenska skolan kartlades inte - mot allman forvéntan - ty
IU fann fragan for omfattande. IU foreslog istallet en dversyn av gallande bestammelser och
rekommendationer om modersmalsundervisning. Med anledning av detta forslag om 6versyn
bildades i december 1974 Invandrargruppen for att utreda invandrarelevernas situation i
grund-och gymnasieskolan. Gruppen insag emellertid betydelsen av en tidig spraktrening for
barnets utveckling och inkorporerade i sitt arbete dven frdgan om hemsprakstraning i

forskolan.

Redan i september 1975 lade invandrargruppen fram sitt forslag om atgarder for

invandrarbarn i férskola, grundskola och gymnasieskola.

Detta forslag utformades till proposition och med utbildningsutskottets betédnkande
behandlades det i riksdagen den 29 maj 1977. Riksdagen beslutade i enlighet med
propositionen och betdnkandet och godkénde de foreslagna riktlinjerna.

Pa detta vis lades grundstenen till hemspraksreformen som tradde i kraft den 1 juli 1977:
hemspraks-tjansterna inrattades 1 januari 1978 och hemspraks-undervisning blev en

riksangeldgenhet.

1.2.2. Definitioner och ansvar

a) Vem ar invandrarbarn/-elev?
b) Vem har rétt till hemspraksundervisning?
¢) Vad ar hemsprak?
d) Vem ar ansvarig for hemspraksundervisning?
Gallande definition for registrering av invandrarelever i skolsammanhang lyder:
"Med invandrarbarn/-elev avses barn/elever for vilka ett annat sprak &n svenska utgor

ett levande inslag i deras hemmiljo.”

Ungefar 8% av grundskoleeleverna berérs av hemspraksreformen och har ratt till

hemspraksundervisning. Invandrargruppen har slagit fast i sitt forslag att
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syftet med hemspraksundervisning &r att vidmakthalla och utveckla kunskaperna i det sprak

som barnet/eleven anvénder i sin dagliga hemmiljo.

"Ratt till hemspraksundervisning. tillkommer alla barn och ungdomar for vilka ett annat sprak an svenska

utgor ett levande inslag i deras hemmiljo. ™

Undervisning i hemsprak skall alltsa inte vara undervisning i ett frammande sprak, men det
finns inga regler om till vilken grad ett barn skall beharska hemspraket for att fa delta i

undervisningen. Bedémning fattas i varje enskilt fall med skolan, foraldrarna och eleven.

"Varje bedémning av behovet av hemspraksundervisning maste utga fran det enskilda barnets utveckling
och sociala, kanslomassiga och intellektuella behov av stimulans att utveckla och vidmakthélla
hemspraket. Barnets och féraldrarnas 6nskemal och bedémningar maste alltid sta i férgrunden." (Prop.
1975/76:118.)

| och med att det ar fraga om undervisning i det sprak som utgor "ett levande inslag i barnets
hemmiljé" (alltsd inte nddvandigtvis i det sprak som & barnets vanligaste
kommunikationssprak), tyckte man i Invandrargruppen att benamningen hemsprak passar
bést.

Det ar hemspraksreformens fortjanst att kommunerna alades ansvaret for:
- hemspraksundervisning;
- studiehandledning pa hemsprak i grund- och gymnasieskolan ;
- stodundervisning i svenska for varje invandrarelev som pa grund av otillrackliga

kunskaper i svenska har svart att tillgodogora sig undervisningen i klassen.
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Kommunerna &r vidare skyldiga att:
- informera alla berorda féraldrar om ratten till hemspraksundervisning;
- upplysa foraldrarna om hur viktigt det &r for eleven att utveckla sitt hemsprak;
- anordna hemspraksundervisnlngen i sadan omfattning att den tacker elevens behov;
- organisera undervisningen pa ett sadant satt att elevens allsidiga utveckling framjas;
- arligen inventera behovet av datgarder for undervisningen samt uppratta ett

handlingsprogram.

1.3. Laroplan Lgr 80

Amnet hemsprak ingédr i Laroplan for grundskolan (Lgr 80) med Mal och riktlinjer,

Kursplaner samt Timplaner.

Mal och riktlinjer, ss. 56-57:
"Hemsprakstraning bedrivs for forskolebarn bI a i forskolan. | grundskolan skall denna
traning fa en fortsattning genom undervisning i elevens hemsprak.  Utgangspunkten

skall vara elevernas behov."

Syften med hemspraksundervisningen &r bl a:
- att vidmakthalla och utveckla kunskaper i det sprak, som barnet anvander i sin
dagliga miljo (varigenom framjas barnets kanslomassiga, sprakliga och intellektuella
utveckling samt mojlighet att leva sig in i och kanna samhorighet med for-
aldrarnas/vardnadshavarnas kulturella bakgrund;
- att eleverna senare skall kunna utveckla tva-sprakighet som gor det mojligt for dem
att kanna sig hemma i tva kulturer (de skall fa stod och uppmuntran for att utveckla

sin formaga att lyss-
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na, forsta, tala, lasa och skriva for att vilja, kunna och véga anvanda sitt hemsprak i
olika situationer ).
Deltagandet i hemspraksundervisningen &r frivilligt. Pa hogstadiet kan eleverna vilja

hemsprak som tillvalsamne

Kursplaner, ss. 145-149

"Kursplanen i detta amne galler undervisningen i 6ver etthundra sprak som sinsemellan dr mycket olika.
Darfor skall tillampningen av kursplanen anpassas till olika elevgruppers sprakforhallan-den. Nar

hemspraket studeras som tillvalsamne pa hogstadiet bor tillampningen av kursplanen anpassas darefter".

Kursplaner anger vilka fardighets- och kunskapsnivaer skall uppnas pa respektive stadiet.
Pa hogstadiet skall eleverna bl a i skrivning lara kanna ljud och motsvarande

bokstavstecken samt ldra sig att skriva ord och meningar.

Pa mellanstadiet skall eleverna bl a arbeta med grammatiske strukturer.

Pa hogstadiet skall eleverna bl a studera eller iaktta det egna sprakets (hemsprakets)
struktur - aven dialekter och slang - och gora jamférelser mellan det egna spraket och

svenskan.

I kursplanen for @amnet hemsprak ingar aven kultur-och samhéllsorientering, som skall ge
eleverna kunskaper om sin kulturella bakgrund omfattande: religion, historia,
kulturtraditioner, folk och land. Eleverna skall ocksa fa reda pa aktuella samhallsforhallanden
t. ex. utbildning och arbetsmarknad i de lander de kommer ifran. Vidare skall eleverna fa
kunskaper om invandrai—nas situation i Sverige och i andra lander samt om in-vandrarnas

rattigheter och skyldigheter.

"Den kulturformedlande undervisningen i hemsprak bor kompletteras med kulturorienterende inslag i

amnen som bild, sléjd, musik, hemkunskap."
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Undervisning i hemsprak som amne skall erbjudas elever som har ett minoritetssprak som
hemsprak. Fér samma elever skall erbjudas studiehandledning pa hemsprak i annat eller andra
amnen. Pa hogstadiet kan elever valja hemsprak som tillval och det skall behandlas som varje
annat valalternativ. Om det inte finns tillrackligt antal elever for sddan undervisning, skall
skolan Gvervaga att ta den sarskilda hemspraksresursen i ansprak. Rektor beslutar om detta.
Som stod for det lokala utvecklingsarbetet ingar i laroplanen ocksa ett omfattande
kommentarmaterial, som utges, fdrnyas och aktualiseras fortlopande. Avsikten med
kommentarmaterialet ar att beskriva aktuella problem och svarigheter och att diskutera olika

metoder att 10sa dem.

1.4. Undervisningsmodeller

Hemspraksundervisningen i dagens Sverige bedrivs enligt tre olika modeller:
- hemspraksklass;
- sammansatt klass;
- svensk klass.

En hemspraksklass bestar uteslutande av invandrarelever med samma sprak och
undervisningen formedlas pa hemsprak upp till c:a 90%.

En sammansatt klass bestar till c: a halften av elever med samma hemsprak och till resten
av elever med svenska som modersmal. En del av undervisningen i denna modell sker pa
hemsprak (t ex grundlaggande las- och skrivinlarning och hembygdskunskap) och resten pa
svenska. Har samarbetar tva larare - en svensk och en hemsprakslarare - i ett team.

Dessa tva modeller ar ganska sallsynta och forekommer enbart pa invandrartata orter och i
mycket fa hemsprak.

Svensk klass innebér att eleverna gar i olika klasser och bildar eh gemensam grupp pa 1-5

elever med 1-2
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veckotimmar undervisning i &mnet hemsprak samt studiehandledning pa hemsprak.

Den sistnamnda modellen har fatt den starkaste férankringen inom skolvasendet i Sverige
och &r oftast férekommande. Ur administrativt-organisatoriska perspektiv (krav pa
gruppstorlek, lokaler m m ) ar denna modell bekvédmast - lattast att hantera - medan didaktiska
krav och forvantningar kan diskuteras.

Deltagandet i hemspraksundervisnlngen &r frivilligt och i de flesta fallen ar det foraldrarna
som beslutar for eller emot, vilket rimligen bor sdga nagot om elevernas motivation for dessa
studier.

Undervisningslokalerna (storlek, utrustning, placering inom sjélva skolenheten m m) kan

ofta klassas som otillfredsstallande.

1.5. LAromedlen

Vid inkop av laromedel for amnet hemsprak finns tre mojligheter: hemlandet, Sverige, tredje
land. Ur kvantitativt perspektiv ar de tva sistnamnda av marginell betydelse, medan det
forstnamnda alternativet (laromedel fran hemlandet) brukas i de flesta situationerna. De
laromedel som &r framstdllda i Sverige och i tredje land &r i nagra fall upplagda med
diasporakrav som utgangspunkt, men de tacker anda inte helhetsbehovet (las- och
skrivinlarningen, grammatiska 6vningar, litteréra texter).
Laromedlen fran hemlandet (framfor allt bocker) har - vid sidan om manga goda
egenskaper - aven brister, t ex :
1. Texter i dessa bocker dr anpassade for barn med en annan spraklig erfarenhet dn
diaspora.
2. Tematiskt sett representerar inte dessa laromedel diasporabarnens sprak i dess
dagliga anvandning; d.v.s. de &r inte knutna till deras verkliga omgivning och kanns

darfor onaturliga.
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3. Lé&robocker tillverkade i invandrarbarnens ursprungslander fyller ofta inte den
svenska skolans objektivitetskrav.

1.6. Lararna
Under arens lopp - tva decennier av utveckling och hem-spraksreformen - har det tillkommit

en lararkader i amnet hemsprak, som skulle kunna askadliggoras med nedanstaende tabell.

L ARARPROTFILETR

med lﬁrarutbildning utan lﬁraruthild;
ning
i hemlandet i Sverige
klazaldrare; || hemeprakslidrare annan akad. ut-
dmneslirare; (L 22) bildning i heml. ;
hemesprakstrinare#; | utbildning pa
{(mer &n halv lagstadieldrares; gymnasieniva i
tjaAnst i mellanstadieldr. #; || hemlandet;
minet siu amnegldrare 16, :
terminer - 17, 18=; (mer 3n 1/2 tj.
SQ:s diap. adjunkte«; i atta terminer -
L 22). -S0:8 disp. L 22)
+{om de har goda annan utbildn. med
kunskaper 1 goda kunskaper i
_hemsprak) hemaprak;

(lokal dispens i
kommunen)
termine- eller
timanstillning

(Ar 1979 fanns det 3.384 hemsprakslarare, varav 1.140 - ca 34% - med
behorighet.)
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Storre delen av dessa larare saknar 1 sin utbildning - helt eller delvis - en mera
organiserad insikt i invandrarbarnens sprakliga diasporavillkor. Likasa saknas det en
valgenomténkt lararutbildning som skulle kunna tillfredsstélla diasporabetingade behov i sin
helhet.

Hemsprakslararnas tjanstgoring ar forlagd till forskola, grundskola och gymnasieskola
samt grundvux- och komvux och i deras arbetsuppgifter ingar:

- hemspraksundervisning;
- studiehandledning och;

- socialt kontaktarbete.

2.0. Nagra utgangspositioner

| dagens svenska skolor finns det invandrarelever med bade bristfalliga (oftare) och goda
(mera sallan) fardigheter och' kunskaper i hemsprakets fonologi och/eller morfologi. Deras
ordforrad - huvudsakligen det aktiva -ar som regel ganska begransat.

Det har inte hittats nagot ofrankomligt samband mellan fardigheter resp. kunskaper pa
sprakets olika nivaer. Det finns barn med relativt korrekt fonemsystem men med olika
avvikelser fran skriftsprakets morfologi och vice versa: relativt korrekt morfologi kan men be-
hover inte nddvéandigtvis innebéra korrekt S/C fonemsystem och framfor allt inte korrekt
uttal. Detsamma géaller sambandet fonologi/morfologi - ordforrad. Naturligtvis finns aven

barn som talar korrekt S/C.

2. 1. Det enda vi kan sdga ar att det inte finns ndgot samband mellan elevernas fardigheter och
kunskaper och deras alder/arskurs: d v s en 11-arig elev i arskurs 4 kan pa ett eller flera
omraden likna en 7-arig elev i arskurs 1. Eller tvartom: 11-aringen kan forfoga Gver ett
ordforrad och fonologisk utveckling som ar jambordig med en 15-aring, medan morfologin &r

pa en 7-arings niva.
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Den hittills Dbeskrivna situationen kan i korthet
sammanfattas enligt tabellen nedan:

1. AMNE hemeprak

2. ELEVER med verierande fardigheter i
varierande aldrar

3. LARARE med varierande utbildning

4. LAROMEDEL ~ ofta icke dndamalsenliga

S. UTGANGSPUNKT elevernas behov

6. MAL aktiv tvaeprakighet.

2.2. Denna situation leder onekligen till en rad behov framtvingade av diasporavillkoren som:
- utbildning/fortbildning av larare;
- utarbetande av dndamalsenliga laromedel;
- individualisering av undervisningen.
Léararutbildningen och laromedelsproduktionen bor betraktas i ett langre tidsperspektiv
och kréaver beslut pa myndighetsniva, medan individualiseringen av undervisningen bor kunna

tillampas omgaende.

3.0. Tillampning och planering
Planeringen forutsétter att lararen noggrant satter sig in i laroplanen for amnet hemsprak som
aterfinns i Laroplan for grundskolan (Lgr 80), sid 145 - 149.

En mycket viktig punkt i laroplanen &r att elevernas olika forkunskaper och
forutsattningar skall utgora utgangspunkten for undervisning i hemsprak. Detta innebér att
lararen maste planera undervisningen sa att den anpassas till elevens sprakliga och kognitive
utveckling, d v s individualiseras.

For att astadkomma en sadan anpassning ar det nddvandigt att lararen redan fran borjan
undersker varje individuell elevs sprak. Denna undersokning gors med hjalp av nagon form

av testning.
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3. 1. Testningen leder fram till tva slags 6vervaganden :

a)

b)

Den ger en uppfattning om elevens allméanna kommunikative fardighet i hemspraket,
som &r av avgoOrande betydelse for gruppindelningen. Eftersom den kommunikative
fardigheten har avgorande betydelse for valet av undervisningsstoff bér denna vara
vagledande vid indelningen av eleverna i undervisningsgrupper och inte i forsta hand
elevens alder eller arskurs.

Testningen bor utforas sa att den vid sidan av den allmanna kommunikative fardigheten
ocksa ger en bild av speciella brister i elevens sprakbeharsk-ning pa systemniva,
d v s inom fonemsystem, morfologi och syntax. Denna del av testningen kommer hér
att kallas diagnosticeringen. Genom denna skaffar sig lararen underlag for
individualisering av undervisningen inom gruppen och sarskilda stodatgarder for

enskilda elever.

Bade gruppindelning och diagnosticering bor i princip kunna goras med hjalp av ett och

samma test. Vissa .faktorer som testet belyser utnyttjas saledes som hjalpmedel for den

overgripande fordelningen av undervisningen pa olika elevgrupperna, medan andra faktorer

ligger till grund for val av 6vningar inriktade pa speciella sprakliga foreteelser och speciella

elever. | manga fall kan diagnosticeringen vara svar att genomfora och tillaggstest som prévar

specifika sprakavvikelser kan bli nédvéndiga.

3.2. Testets utformning och genomférande

Testet skall vara sa utformat att det innefattar de olika delkomponenterna i kommunikativ
fardighet:

horforstéelse:

lasforstaelse;
talfardighet;

skrivfardighet.
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Analysen av testet skall vidare ge upplysningar om:

- elevens fonemsystem;

- behdrskning av grammatik.

Eftersom ordforradet har grundlaggande betydelse for forstaelsen av det stoff som
anvands i undervisningen och aterverkar pa alla sidorna i den kommunikative fardigheten kan
det vara lampligt att lata ett sarskilt vokabulartest inga. | sin enklaste form kan testet dar-
utdver besta av en bandinspelning av elevens spontana tal med utgangspunkt fran en stimulus
(ett tema, en berattelse, en film etc) och en skriftlig berattelse dver ett pa samma satt givet
tema (sjalvklart under forutsattning att eleven i fraga kan skriva). Den inspelade talade texten
bor lararen skriva ner fran bandet sa exakt som mojligt. Utskriften av texten skall aterge
elevens uttal och saledes inte goras i enlighet med den kodifierade ortografin. Helst bor
fonetisk transkrip-tion anvéndas. Utan uppgifter om elevens verkliga uttal kan ndmligen inga
slutsatser dras om hans fonemsystem, likasa kan tolkningen av morfologiska foreteelser bli
osaker om inte uttalet anges pa ett entydigt sétt.

En fritt producerad talad resp skriven text kan ge -ganska god forstahandsuppfattning om
avvikelser i elevens spraksystem. Det ar emellertid inte sakert att de foreteelser som ar viktiga
blir tillrackligt exemplifierade i en fritt talad text. For att beddmma en foreteelse noggrannare
kan ett sarskilt styrt test vara nodvandigt.

Ett tillfalle da en speciell typ av styrt test behovs &ar da avsaknad av en viss
fonemopposition misstanks hos eleven. Det kan i den situation inte vara meningsfullt att starta
uttalsévningar innan man blivit klar éver huruvida eleven med hdrseln uppfattar den aktuella
fonemoppositionen (t ex /s/:/z/; eleven uppfattar i sa fall inte skillnaden mellan kosa och
koza).

3.3. Vokabularteet

Ett matt pa elevens ordférrad kan enklast fas med hjélp av en standardiserad bildserie (som

kan hamtas ur bil-
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derbocker och lasebdcker for nyborjare). Varje bild bor innehalla ett féremal eller en
foreteelse ur elevens vardagsliv - familj, skola etc.

For att kunna jamfora olika barns ordforrad ar det viktigt att lararen har en faststalld
bildserie till férfogande som kan anvandas for alla elever, att bilderna &r entydiga och darfor
kraver ett entydigt svar och att bildserien har ett varierat innehall. Det bér i bildmaterialet inga
bade foéremal, levande vasen, naturforeteelser, situationer och abstrakta begrepp som fai—
ger, former, slaktskap etc.

Da testresultatet bokfors bor uppgifter ges om antalet ratta svar pa hemspraket och ocksa
om det antal fragor dar eleven angett den svenska benamningen i brist pa hemspraksordet
eller inte alls gett nagot svar.

En annan metod att genomfora vokabulartestet gar ut pa att lararen ger ett temaord (t ex
badrum) och ber eleven namna sa manga foreteelser som mojligt som hanger samman med ett
badrum. Testet genomfors med nagra olika temaord, hamtade fran olika omraden i vardags-'
livet. Ett test av detta slag kan vara nagot svarare att utvardera kvantitativt och kan ta langre
tid att genomfora. Om temaorden valts omsorgfullt kan det emellertid avsldja svagheter i
ordforradet inom vissa amnesomraden och god utveckling inom andra och darigenom ge en

mera nyanserad bild av elevens ordforrad.

34. Talproduktion
I denna del av testet gors en inspelning av elevens fria talproduktion. For att texten skall bli
nagotsanar lopande utan alltfor manga avbrott for fragor och dyl, ar det svart att astadkomma
en sadan talad test utan nagon form av stimulus i form av en text eller ett handelseférlopp
som aterberattas. Som stimulus kan man t ex tanka sig: en upplast berattelse, en bild, en film
eller diaserie, ett TV-program, ensang, etttemaord.

En upplast berattelse som stimulus har den fordelen att  testet automatiskt  &ven

kommer att innehalla kom-
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ponenten horforstaelse. A andra sidan kommer sjalvfallet inte den muntliga &terberéttelsen att
bli lika spontan som nér en bild eller bildserie (icke-verbal stimulus) anvénds. Eleven kommer
ofrankomligen att minnas vissa fragment ur upplasningen och ur denna kopiera en och annan
form, anvénda ett och annat ord som inte hor till det sprak han sjalv anvander.

Oavsett vilken sorts stimulus som anvénds ar det viktigt att den ar lattforstaelig for eleven
och att den &r intressevackande. Nar en verbal stimulus valjs &r det sérskilt viktigt att tdnka
igenom textens svarighetsgrad sa att den inte innehaller for sammanhanget viktiga ord som
kan vara obekanta for eleven, vilket skulle kunna omdjliggora ett aterberattande av den.
Eftereom meningen med testet bl a ar att spara upp de punkter i elevens grammatiska system,
dar han har svagheter och gor fel da han talar, ar det viktigt att. han far mojlighet att tala
spontant utan avbrott for rattelser fran lararens sida.

Med hjalp av talproduktionstestet skall lararen faststdlla elevens fonemsystem genom
lakttagelser i hans uttal. Det &r sjéalvfallet darfor av stor betydelse att inspelningen har god

kvalitet och &r gjord i en bullerfri miljo.

3.5. Skriftlig produktion

Den skriftliga produktionen kan testas med samma stimulus som utgangspunkt som i taltestet.
Efter inspelningen av elevens berattelse gor lararen en kort paus och ber eleven skriva ner
samma beréttelse. Eleven skall naturligtvis skriva sjalvstandigt och utan lararens hjalp. Inget
hindrar i och for sig att en annan stimulus anvands for den skriftliga delen av testet, men det

torde vara tidsbesparande att lata eleven utfora samma uppgift muntligt och skriftligt.
3.6. Bearbetning (Analys)

Den inspelade talade texten skrivs ned noggrant av lararen - helst bdr  fonetisk

transkription anvéandas
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eftersom detta dr det enda sattet att ange uttalet tillrackligt entydigt. (Under alla
omstandigheter maste nedtecknandet baseras pa uttalet och inte skriftsprakets ortografi.)
Lararen gar darefter igenom den nedtecknade versionen och fyller med ledning av den i ett
formular med individuella karakteristika for eleven i fraga om fonemsystem, morfologi och
syntax samt ett generellt omdome om de kommunikativa talfardigheterna.

Formuldret innehaller en skiss over hemsprakets fonemsystem. Fonem som Kklart
konstaterats hos eleven ringas in .

| vissa fall kan osakerhet uppsta: antingen finns det i texten inte klara belagg for en viss
fonemopposition eller sa forefaller elevens fonemsystem att vackla (t ex sarskiljer han ibland
/s/:/8/, ibland inte). | sddana fall bor ett tillaggstest goras som ar baserat p4 s k  minimala
par.

| texten gor lararen darefter en markering av alla ordformer som ar felaktiga i jamforelse
med det normerade spraket. Var och en av dessa former férs in i formularets morfologiska
avdelning tillsammans med en notering av den ratta formen och en angivelse av felens art (t
ex A/L = ackusativ i stéllet for lokativ). Det ar -inte sékert att de morfologiska fel som
upptécks i texten ger en helt klar bild av vilken del i barnets regelsystem som det finns brister
i - beror en sadan form som 'od majku' pa att eleven felaktigt férbinder prepositionen 'od.'
med ackusativ eller saknas former for genitiv helt hos eleven? Sadana oklarheter kan redas ut
med tillaggstest inriktade pa den ifragavarande morfologiska foreteelsen som kan ges som
individuella 6vningar i undervisningen, varvid de nya slutsatser som lararen drar systematiskt
fors in i elevens formular. Pa det syntaktiska omradet bor forst och framst sadana stéllen i
texten markeras som innebar att ett for hemspraket frammande satsmonster anvants. For varje
sadant fall bor forst och framst konstateras huruvida satsen konstruerats i enlighet med ett
svenskt satsmonster, om det saledes ar fraga om en kopiering fran svenskan. Liksom vid
morfologiska felaktigheter bor iakttagelserna betraffande syntaxen laggas till grund for

riktade Ovningar, som dels ger ldraren nog-
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grannare information om elevene spraksystem (och som infors successivt i formularet), dels
sa smaningom gor att eleven tillagnar sig det ratta satsmonstret i hemspraket. Om den
felaktiga satsbyggnaden innebar en kopiering fran svenskan, kan det vara viktigt att lata
eleven jamfora svenskans och hemsprakets olika satt att uttrycka sig.

Den skriftliga produktionen utvérderas pa liknande satt som den muntliga, med den
skillnaden att nedteckningen bortfaller som arbetsmoment. Det géller nu att som forsta etapp
spara upp stavningsfel i stallet for uttalsavvikelser som fanns i den talade texten. Betraffande

stavningsfelens art maste flera olika 6vervaganden goras:

1) motsvaras stavningefelet av en analog lucka i fonemsystemet hos eleven,d v s

skriver eleven 'nosa ' i stéllet for 'noza ' déarfor att han i uttalet inte sarskiljer [S] och [S],

eller rent av inte hor skillnaden mellan dessa tva ljud? Ett sadant konstaterande har
utomordentlig betydelse for undervisningsmetodiken, eftersom det inte kan vara sérskilt
meningsfullt att lara eleven stavningen ' moii a ' sa lange han inte lart sig uttala (eller

atminstone uppfatta) 'nota' ratt;

2) ar stavningsfelet en paverkan fran svenskans stavningsregler (framfor allt torde det
vara aktuellt vid forvaxlingar av bokstaverna <u> och <0>>? | ett sadant fall krévs
sékerligen speciella dévningar som visar skillnaderna mellan de svenska stav-

ningsprinciperna och hemsprakets;
3) kan stavningsfelet rattas till med hjalp av nagon generellt gallande stavningsregel
i hemspraket eller ar det fraga om lexikalisering d v s ett ord som maste laras in

speciellt?

| fraga om morfologiska och syntaktiska felaktigheter ar arbetssattet vid utvérderingen

av den talade och
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skrivna texten i princip det samma. Férutom de uppgifter om elevens fonemsystem och klart
definierbara grammatiske (morfologiska och syntaktiska) avvikelser som namnts har ovan bor
pa formularet noteras &ven andra karakteristiska drag i elevens, sprak, som t ex
dialekttillhérighet om den framgar markant av texten, framtradande svensk fargning av talet, t
ex i intonation eller speciella ljud o s v . Den bild man genom formuléret skapar av varje
elevs spraksystem blir lararens viktigaste hjalpmedel for att bestamma vilka speciella atgarder
som bor sattas in for att minimera tendenserna till nedbrytning av elevens hemsprakssystem
och darmed ge honom de basta majligheterna att dven pa langre sikt bibehalla sina

kommunikativa fardigheter i hemspraket.

Sammanfattningsvis kan vi saga att en hemsprakslarares arbete bor besta av:

TESTHNTING

¥

DIAGNOSTICERTIMHNSG

§

PLANERTING

|

GENOMNFORANDE

§

UTVARDERTING

Utvardering ar i sig en form av testning, vilket innebér att proceduren upprepas kontinuerligt.
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