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Klas-Goran Karlsson

Historieundervisningen i Sverige och Sovjetunionen

Nagra aspekter*

Till vad tjdnar historieundervisning? Vilken betydelse tillméts och har historie-
undervisningen i olika samhéllen? Kan studier av ett samhélles historieunder-
visning aterge fundamentala drag i detta samhdlles inre struktur?

Under de senaste aren har en historiedidaktisk debatt natt insteg ocksa i Sve-
rige. Historieundervisningens roll i en vetenskaplig och samhallelig kontext har
fatt okad belysning i en tid da den fatt en allt mera undanskymd plats i den
svenska skolan.

Syftet med denna uppsats dr att belysa och jamfora den svenska och
ryska/sovjetiska historieundervisningen i ett relativt langt tidsperspektiv ut-
ifran inledningsvis skisserade ¢vergripande fragestéllningar. Som typologier
har jag valt att anvédnda dels dansken Svend Sodring Jensens didaktiskt inspire-
rade resonemang om historieundervisningsteorier, dels Herbert Tingstens dis-
tinktioner av nationalismbegreppet i lirobokssammanhang.

I den méan den historievetenskapliga debatten i Sverige berort teoretiska
problem, har den dominerats av diskussioner om dess inomvetenskapliga férut-
sattningar. Om historien kan férklaras enligt deduktivt ménster, om den hellre
kan forstas i termer av manniskors avsikter och motiv eller om den bést be-
skrivs som en kombination av nomotetiska och idiografiska aspekter har fram-
statt som en i huvudsak akademisk fraga, d4ven om dock svenska historiker vid
nagra tillfdllen utifrdn teoretiska utgangspunkter riktat ocksa politisk-
ideologiskt grundad kritik mot vad man uppfattat som extremt uttolkade och
ovetenskapliga s k véarldsaskadningar. Men som helhet har den historiografiska
litteraturen fram till under de allra senaste aren i positivistisk anda fordomt all
utomvetenskaplig inblandning. Fragor om historievetenskapens funktion och
“nytta’ utanfor forskarsamhdillets ganska sndva ramar har inte rént nigot
storre intresse, och kraven pa samhaéllsrelevans har dgnats stérre uppmérksam-
het utanfor dn inom historikersamhallet. Det bakomliggande objektivistiska ve-
tenskapsidealets stora genomslagskraft dr en viktig faktor nér det géller att for-
klara oviljan hos de svenska historikerna att delta i samhdllets politiska och ide-

* Foredrag vid sovjetisk-svenska historikermotet i Sigtuna den 12 september 1984.
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ologiska stridsfragor. En sddan nérliggande fraga har varit och 4r hur den obli-
gatoriska skolan och dess historieundervisning skall utformas och vad den skall
syfta till. Denna undervisning har en bade ung och stor publik, vilket gjort att
pedagogiska hiansyn och breda samhilleliga intressen i historieundervisningen
kommit att konkurrera med historievetenskapliga krav pa ett svaréverskadligt
och helt outforskat sitt. Detta mangfaldiga intresse har ocksa praglat historie-
vetenskapens tamligen likgiltiga attityd till historieundervisningen. Antingen
har den bedémts som en pedagogiskt tillrdttalagd praxis med den relativt
oproblematiska uppgiften att *’férmedla den vetenskapliga kunskapen om den
historiska utvecklingen’’! eller som en fran vetenskapen skild 4mnesgren som
inte tillimpar den historiska metod och den vetenskapssyn som i hog grad har
kannetecknat och givit status at de svenska universitetens verksamhet.

Min utgéngspunkt #r att skolans historieundervisning ar ett viktigt instru-
ment i en strdvan att med hjilp av det férflutna astadkomma nagot positivt
med nutidens och framtidens ménniska och samhaille. Mitt intresse dr alltsa i
det foljande primért fokuserat pa historieundervisningens malséttningar och
samhilleliga betydelse, medan stoffurval och metodik fr a kommer att &bero-
pas for att askadliggora det storre didaktiska sammanhanget. Det dr kanske in-
te ens mojligt att halla dessa nérliggande aspekter isdr. Att historia med sitt na-
turliga tidsperspektiv bakat och framat kan ha en naturlig sarstdllning i utbild-
ningsprocessen rader det ingen tvekan om. I en artikel i partitidskriften Kom-
munist i februari 1984 angaende f6restdende férdndringar inom den allménna
sovjetiska tioarsskolan framhévs betydelsen bade for sovjetsamhéllet i stort och
for dess individer av att skolan ger ungdomen ett tidsméssigt perspektiv:

’I skolan gestaltas 1 k6tt och blod det historiska perspektivet, folkets framtid, och féds
béade landets néra och avldgsna framtid. Den (skolan) uppmanas inte bara att ge ungdo-
men kunskaper, utan ocksa att av den forma medborgare i ett socialistiskt samhalle, akti-
va byggare av kommunismen med de for dem betecknande ’idéméssiga instédllningar,
moral och intressen samt en hog kulturell niva i arbete och uppférande’.’’?

Citatets senare del har ordagrant lanats fran forre sovjetledaren Jurij Andro-
pov och ger dirigenom avsevdrd tyngd och auktoritet &t en artikel som syftar
till att betona skolans fostrande funktion, dér det historiska perspektivet alltsa
tilldelas en betydelsefull roll.

Ocksd i den svenska debatten betonas i clika sammanhang skolans viktiga
samhdlleliga roll:

*’, .. skolan dr ett av de mest effektiva och fruktbidrande instrument vi har att férandra
samhallet”’,?

skrev den nuvarande svenske statsministern Olof Palme i egenskap av utbild-
ningsminister i en debattbok om den svenska skolan 1969. Ddremot ir det hos
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oss betydligt ovanligare att historiedimnet apostroferas i dessa sammanhang. In-
te minst 4r denna ahistoriska hallning mojlig att utldsa ur den léroplan for
grundskolan som kom just 1969. Det aktiva sovjetiska anvandandet av histori-
en i olika politiska och ideologiska situationer har knappast nagon motsvarig-
het i dagens Sverige, 4ven om man naturligtvis kan hidvda att ocksa franvaron
av historiskt perspektiv dr ett uttryck for varderingar.

Detta resonemang om det mer eller mindre aktiva och frekventa bruket av
historien kan mojligen foras ett steg vidare, och da tillbaka till skolans historie-
undervisning igen. Det brukar lite férenklat pastas att skolan &r en spegel av det
storre samhéllet. Den svenske historikern Géran Andolf har analogt dragit slut-
satsen att historieundervisningen *’visar vilken historiesyn och samhallssyn som
radde i tongivande kretsar, och vittnar pa sa sétt om sin tid och dess asikter’**,
och de sovjetiska ledarnas ivrigare aberopande av historien reflekteras i skolans
historieundervisning, i varje fall om man jamfor &mnets kvantitativa utrymme i
de tva landernas skolsystem. Aven om jamforelsen forsvaras t ex av att histo-
riedmnet i den svenska grundskolan numera ingér i ett samhéllsorienterande
block under beteckningen ’’Minniskans verksamhet — tidsperspektivet’’ och
med ett obestdmt timtal i forhallande till de 6vriga blockdmnena religionskun-
skap, samhéllskunskap och geografi, framstar dndock d&mnets position som yt-
terligt svag i forhallande till sovjetiska resurser. Hur skall denna markanta skill-
nad forklaras? Vilka uppfattningar om historieundervisningens funktion och
mojligheter ligger och har legat bakom denna skillnad?

Historieundervisning forsiggar inte i ett tomrum. Det &r viktigt att inte isole-
ra fradgan om varfor elever skall studera historia fran de bakgrundsfaktorer som
styrt och styr undervisningens mal, innehall och utformning. Savil samhiéllet i
form av fr a politiska intressenter som historievetenskapen och pedagogiken bi-
drar naturligtvis till att ge varje lands historieundervisning en speciell prégel,
samtidigt som skiftande historiska, geografiska, sprakligt-etniska och ekono-
misk-sociala faktorer utévar inflytande och ytterligare bidrar till att férsvara
jamforelser ldnder emellan. Eller som Orjan Torell slagfardigt uttryckt det:
svenska och sovjetiska skolférhallanden &r ’lika litet konvertibla som kronan
och rubeln’’®. P4 lagre nivder i undervisningshierarkin ar larobocker, liraren
och lokala forhallanden kanske allra mest bestimmande for hur elevernas mote
med historien skall gestalta sig, sarskilt i ett land som Sverige. Enklast dr kan-
ske att sédga att historieundervisningen &r en del av en kultur, vars styrka &r be-
roende av graden av samordning och asiktsgemenskap mellan olika samhiilleli-
ga grupper. I detta avseende rader stora skillnader mellan det starkt centralistis-
ka och likformiga Sovjetunionen och det pluralistiska Sverige, och ddrmed pla-
ceras historieundervisningen in i ett stérre samhilleligt och ideologiskt dilem-
ma: valet mellan olika strategier och alternativ i utformandet av framtidens
sambhalle.

Om diskussionen forldggs pa denna hoga abstraktionsniva i forhallandet
mellan skolan och samhillets grundvirderingar, finns ocksd mera allméingiltiga
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drag, som kanske bést uttryckts av forfattaren och samhallskritikern Goéran
Palm i hans undersokning av skolundervisningens vad han kallar indoktrine-
rande funktion i Sverige:

’Men i varje samhiélle har de styrande en bendgenhet att betrakta den egna indoktrine-
ringen som blott och bart undervisning, ibland rentav som opartisk eller ’objektiv’ un-
dervisning, medan indoktrineringen i betydelsen propaganda bara sdgs forekomma i
andra ldnder. Detta beror naturligtvis pa att man i varje viletablerat samhaélle 4r s& van
vid de egna grundvérderingarna, att man inte langre upplever dem som vérderingar utan
som sjdlvklarheter, som allmanménskliga sanningar.’’®

Med dessa antydningar om de strukturer i vilka d&mnesomradet ingar vill jag
kraftigt understryka dels min svenska referensram och dels de begrénsade moj-
ligheter som en uppsats av detta slag rymmer. Min ambition 4r att antyda nagot
av det storre sammanhang som historieundervisningen &r en del av och att lite
utforligare belysa nagra fa och enligt mitt formenande intressanta aspekter av
de bada ldndernas historieundervisning.

De nordiska forskningsinsatser som hittills avhandlat skolan och historieunder-
visningen i samhéllsperspektiv har lagt tonvikten vid det forra seklet. En viktig
orsak till valet av denna undersdkningsperiod tror jag ligger i att skolans mal-
sdttningar och argument for eller emot dessa 6ppet och klart redovisades och
diskuterades i en bred debatt ocksa utanfor skolvariden vid denna tid; fragorna
om kyrkans stéllning i utbildningssystemet, om latinets position och om den
klassiska bildningen 6ver huvudtaget och om bottenskolans vara eller inte vara
drog djupa skiljelinjer i det svenska samhaéllet. Trots att sekelslutets genomgri-
pande samhaéllsutveckling kom att stdlla helt nya krav pa utbildningssystemet,
fick den liberala och smaningom ockséa socialistiska oppositionen ldnge forga-
ves stangas mot de statens och kyrkans mén, som i den klassicistiska och segre-
gerade skolan sag ett viktigt redskap for en fortsatt maktposition.

I denna med Gunnar Richardsons uttryck *’kultur- och klasskamp’’’ foérde
historiedmnet en ganska lugn tillvaro. Bade den bibliska och den antika histori-
en hade en given position i det klassicistiska ldroverket, men ocksa det uppatga-
ende borgerskapets och arbetarklassens krav p& mera real utbildning kunde i
viss man tillfredsstdllas genom en inriktning pa forfattnings- och medborgar-
kunskap. Under detta ’’historiens arhundrade’’ framférdes darfor knappast
négra allvarligt menade tvivel p& &mnets samhdlleliga relevans. De engelska his-
torieforskarna Connell-Smith och Lloyd betonar framfor allt de férhoppningar
som knots till historiedmnets potential som utbildningsmedel f6r den nya seku-
lariserade skolan®. De menar att just dessa férhoppningar gav dmnet stora re-
surser men att forhoppningarna snabbt kom pa skam genom att historieveten-
skapen vid denna tid bortsag fran sin edukativa roll som férmedlare bade av
reala samhillsnyttiga historiska kunskaper och som utvecklare av individens
personlighet. De diskuterar fr a vilka férédande konsekvenser som historieve-
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tenskapens Rankeinspirerade *’scientific approach’’ har haft for den hogre ut-
bildningen, men diskussionen fors ocksa ned pé ldgre pedagogiska plan nér de
hivdar att den vetenskapliga inriktningen premierat ett pa férhand bestdmt
kunskapsstoff framfér elevernas kunskapssdkande i enlighet med deras nutida
(contemporary) behov och intressen.

Det fanns en tanke som framf¢r alla andra bestdmde karaktiren pa detta
kunskapsstoff, nadmligen att historieundervisningen skulle sta i folkets och na-
tionens tjdnst. Den danske historiedidaktikern Svend Sedring Jensen talar om
en klassisk historieundervisningsteori for att karakterisera den samstdmmighet
mellan undervisningens malséttningar, stoff och funktion och mellan undervis-
ning och forskning vilken hade som grundval att *’det harskar enighet om, vilka
verk, ménskliga prestationer eller férgangna kulturer som kan foértjana beteck-
ningen klassisk’’®. I den allmént omfattade asikten att historieundervisningens
huvuduppgift var att vicka elevens fosterlandskérlek ingick som en visentlig
bestdndsdel en framstegstanke, som vél harmonierade bade med historieveten-
skapens statsidealistiska utgangspunkter och med samhillsutvecklingen i stort
vid sekelskiftet. Historieundervisningen gav de ritta svaren pa de fragor som
samhillet stillde, och dessa svar gav historikern som vetenskapsman, ldroboks-
forfattare och politiker pa samma gang.

1919 ars undervisningsplan for den svenska folkskolan, den férsta med expli-
cita malformuleringar fér varje undervisningsdmne, tillkom under ledning av
den socialdemokratiske ecklesiastikministern Vdrner Rydén och kom att gélla
dnda till 1955. De egenskaper och kunskaper som eleverna skulle tilldgna sig
skulle enligt malformuleringen leda till >’sund fosterlandskinsla och god sam-
fundsanda’’'’. De virdeladdade orden *’sund’’ och *’god’’ skall ses i ljuset av
aktuella erfarenheter av ett féorédande vérldskrig och den allt vanligare kritiken
mot en krigsforhidrligande och chauvinistisk historieundervisning. I anvisning-
arna framhévs *’den fredliga odlingens utveckling’’ som undervisningens ledan-
de trad. Vigen till den etiskt motiverade sunda fosterlandskénslan och den me-
ra pragmatiska samfundsandan skulle ga via askadliga och fantasieggande *’be-
tydelsefulla personligheter, handelser och tidsféreteelser’’ i "’vart lands histo-
ria’’. Bade maltext och de foljande kursfoérdelningarna och anvisningarna dr
genomsyrade av Overtygelsen om att historieundervisningen kan och skall for-
medla vart eviga kulturarv, som i anvisningarna far en fast, konkret, individ-
centrerad, kénslobetonad och mycket nationell utformning. I exempelsam-
lingar finns pabjudna de *’varje ar aterkommande beréttelser och bilder’” som
skulle *’vara av s&ddant vérde att de fortjanar att goras till barnens egendom pa
det fastare sédtt som maste bliva en f6ljd dérav, att de arligen aterkommer”’.
Forutom de svenske far bara Ansgar sasom kristendomens inforare och tsar Pe-
ter plats. Sambanden mellan handelser skulle vara av kronologisk natur. Kenti-
nuitet, utveckling och framatskridande blev nyckelord och urvalsinstrument
nir det gillde att finna historiedmnets basfakta. I det borgerliga industrisam-
hallet slog den klassiska historieundervisningen vakt om vad Sedring Jensen be-
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ndmner “’ett folks eller en kulturs ideala sjalvforstaelse’’."

I detta perspektiv av stadigt framatskridande kan det vara av intresse att en
liten stund stanna vid bilden av Oktoberrevolutionen i den svenska historieun-
dervisning, som reglerades av 1919 ars undervisningsplan. Den allménna histo-
rien fick som helhet sté tillbaka for den svenska och skulle betraktas i relation
till utvecklingen i Sverige. De svenska historieldrobdckerna fran 1920- och 30-
talet priglas tydligt av rddslan for en vérldsrevolution efter sovjetiskt monster.
Texterna betonar undantagsldst och ensidigt revolutionens véldsamma och
samhallsupplosande inslag och den inre uppldsning som foljde i revolutionens
spar, och de férut dominerande samhaéllsklassernas ¢den féar stor uppméarksam-
het. Utvecklingen i det okinda landet i dster upplevdes uppenbarligen som ett
hot mot Sveriges inre stabilitet, och liroboksforfattarna skrdadde inte orden nér
de beskrev det revolutionédra hiandelseforloppet:

»Ett fasansfullt skriackvélde har betecknat proletariatets och dess ledares diktatur. Kej-
saren, hans gemal och barn mordades i Jekaterinenburg, dit de forflyttats. Socialise-
ringen har slagit illa ut. Bénderna hava gjort uppror dér de vdgat. .. Staten har icke kun-
nat skota industrien, utan denna har fatt forfalla. Samma 4r forhallandet med kommuni-
kationsvdsendet. En forfarlig hungersnéd har ratt sedan sovjetvildets borjan och dkats
ar fran ar. Den ryska sovjetrepubliken har striavat efter en virldsrevolution och drivit en
farlig propaganda i andra ldnder. Den betraktas ddrfor med yttersta misstro av Europas
6vriga stater och 4r dnnu (november 1921) i det nédrmaste isolerad.”’?

20-talets dominerande gymnasieldrobok, forfattad av den valdsamt antikom-
munistiske Gustaf Jacobson, sammanfattar vil de antisovjetiska stdmningarna
i tidens historieldrobdcker; enligt denne kommer ndmligen ordet bolsjevik "’av
ett ord som betyder *mera’; de voro ndmligen mera samhéillsomstortande dn de
moderata socialisterna’’"?, Det 4r uppenbart att elevers kanslosvall i denna fra-
ga var viktigare 4n historiska fakta i en tid, da man 4nnu inte vant sig vid att se
Sovjetstaten som bestaende.

Som radikal kontrast skall jag citera en del av en mycket valvillig redogérelse
for samma forlopp, utgiven 1946 och med Sovjetunionens insatser under andra
vérldskrigets senare del som féarsk bakgrund och med ett allmént stSrre vetande
om och perspektiv pa 1917:

»’Efter de ryska arméernas motgangar gjorde ryssarna revolution, tsardémet stortades,
och bolsjevikerna 6vertog makten och slét fred med Tyskland. — —— I det 6vriga Ryss-
land arbetade bolsjevikerna pa att forverkliga de kommunistiska idéerna. Den privata
dganderétten till kapitalet upphévdes. Alla forut fria nédringar, sdsom jordbruk, industri
och handel, stélldes under statens kontroll. ——— Inte minst pa folkbildningens omra-
de lade det nya Ryssland ned ett jattearbete pa att gottgéra, vad tsardomet férsummat.
Det gamla kejserliga Ryssland med alla sina ohederliga &mbetsmén férsvann och ldmna-
de plats for en ung och livskraftig stat, Sovjetunionen, som i styrka och effektivitet tévla-
de med andra ldnder.””!*



(C) Scandia 2008 www.scandia.hist.lu.se

Historieundervisningen i Sverige och Sovjetunionen 177

Det senare 40-talets tendens blev att méarkbart tona ned revolutionens valdsam-
ma sidor. I stdllet betonades mera dess sociala och ekonomiska féljder, samti-
digt som det forrevolutionéra tsaristiska etablissemanget fick utstd en del kri-
tik. Man kan i flera ldrobdcker spara en viss optimism om den kommunistiska
framtiden. Hela revolutionen och fr a personen Lenin far 6kat utrymme i histo-
riebockerna, men inte forrdn med 1962 ars grundskoleldroplan kan man séga
att revolutionstiden och Sovjetunionen ¢ver huvudtaget uppmérksammas i for-
héllandet till landets varldspolitiska betydelse.

En sadan evolutiondr historieuppfattning av svensk typ var inte lika véisedd i
det ryska samhéllet under de narmaste aren efter Oktoberrevolutionen. Den
stora revolutionen skulle uppfattas som den skarpa skiljelinjen mellan svart och
vitt, mellan ett borgerligt kapitalistiskt samhalle byggt pa antagonistiska klass-
motséttningar och det socialistiska idealsamhallet utan exploatering och for-
tryck av det arbetande folket. En viktig uppgift blev att omforma historieun-
dervisningen sé fort de faktiska forhallandena tillat. Men hur starkt var egentli-
gen brottet med det forrevolutionédra Rysslands skolférhallanden och historie-
undervisning? Flera sovjetforskare har iakttagit tydliga paralleller och likheter
mellan den tsaristiska utbildningstraditionen och drag i Stalins Sovjetunionen,
inte bara vad betridffar rent yttre kdnnetecken som skoluniformer utan dven
t ex i betoningen av det nationellt ryska.”

Det héart centraliserade autokratiska utbildningssystemet hade precis som det
svenska mottagit impulser frdn bade Rousseaus och Condorcets kosmopolitiska
idévarldar, manifesterade i Alexander I:s sammanhédngande och utilitaristiska
skolprogram fran 1804 med kostnadsfri allmédn medborgarutbildning, och fran
romantikens tyska bildningsideal med dess starka genomslagskraft i de hogre
samhiéllsskikten. Ambetsmannautbildning, vetenskapsforberedelse och utbild-
ning efter standstillhorighet kom efter Nikolaj I:s utbildningslag 1828 att domi-
nera ocksa den ryska 1800-talsskolan. Men medan det var kyrkans min som
kraftfullast forsvarade detta system i Sverige, utgjorde sjalvhirskardémet och
tsaradministrationen det reformbromsande elementet i Ryssland.

I bada skolsystemen fungerade under stora delar av seklet flera skolformer
vid sidan av varandra utan berdringspunkter och under olika administrativa
myndigheter. Dessutom fick en ansenlig andel av barnen i de bada linderna
ingen undervisning alls eller en mycket bristfallig sadan, fr a under seklets for-
sta halft. Fragan om utbildning for bondemassornas barn férdes standigt pa tal
av kédnda reformpedagoger som Tolstoj och Usjinskij och senare dven fran ra-
dikalt vansterhall, och liksom i Sverige gav debatten prov pa argument bade f6r
nyttan och faran av upplysning for samhallets ldgre klasser. Den ryska staten
behovde utbildade industriarbetare och soldater, men den 6kade medvetenhe-
ten kunde dd komma att hota den sociala ordningen. Att de klassiska studierna
anvéndes som ett virn mot radikalismen har bl a papekats av pedagogikprofes-
sorn Hakan Andersson i hans undersdkning av historieundervisningens mal-
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sattningsfragor i storfurstendémet Finland under 1800-talet.'® Den stora bolsje-
vikiska utbildningssatsningen framstar mot denna bakgrund som sérdeles vil-
behovlig och positiv. Det dr ocksd intressant att konstatera det nutida sovjet-
samhillets stora uppskattning av 1800-talets liberala reformpedagoger.

Den forrevolutionéra tidens historieundervisning skilde sig savitt jag forstéar
inte mérkbart fran visteuropeiska motsvarigheter, och hanvisningarna i de me-
todikhandledningar jag haft tilifdlle att understka visar ett kraftigt tyskt infly-
tande pa bade metodik och malsdttningar. Man kan precis som i Sverige iaktta
en klar perspektivskillnad mellan folkskolans /natjalnaja sjkola/ helt nationa-
listiska historieundervisning och ldroverkets och de reala skolornas /srednjaja
sjkola/ universalistiska ambitioner. Bada skolformerna var uppenbart préglade
av de nyhumanistiska idéerna om karaktars- och viljeuppfostran, men valet av
historiskt askadningsmaterial varierade. I folkskolan var uppgiften enligt en
metodikhandledning fran 1916 att den

’elementira historiekursen skall vicka intresse fér och kirlek till fosterlandet, till dess
drofyllda forflutna och till personer, som bidragit till dess makt inom olika verksamhets-
filt, den skall védcka en strdvan och en dnskan hos varje elev att efter forméga medverka
till fosterlandets tillvixt och utveckling.”’!’

I mellanskolan var nyckelorden helhetssyn och universalism.

»’] historiekursen skall ldraren ge en mer eller mindre tydlig férestéllning om hur ménsk-
ligheten utvecklats och hur man natt sidana héjder, pa vilka de nutida européerna befin-
ner sig; vilken plats de enskilda ldnderna (bl a vart land) intar och vilken roll de spelar i
denna utveckling; hur i denna allminna process samhalislivets och kulturidéernas former
férandrats.””!®

I denna perspektivrikare och mera utvecklingsbetonande undervisning spelade
fortfarande den grekiska och romerska historiens klassiskt eviga virden en hu-
vudroll, men allt oftare stélldes krav pa att ocksd mellanskolan skulle f& en me-
ra nationell karaktédr. Tva viktiga bestandsdelar i en sddan nyorientering skulle
vara att fosterlandets och nyare historia skulle ges 6kat utrymme i kurserna.”
Den tidiga ryska 1900-talshistorien var stormig i manga avseenden. Skolan
hade en viktig roll i makthavarnas strdvan att komma tillrdtta med problemen.
Skolan kunde ge Ryssland en béttre tekniskt-industriell och militir beredskap.
Skolan kunde ocksé stidrka den nationella samlingen i en svar stund genom att
betona genuint ryska virden och intressen och det egna forflutna. Det var speci-
ellt angeldget att detta nationella budskap nadde de ldgre samhillsklassernas
barnmassor i folkskolan, men ocksd att en form av intressegemenskap upprét-
tades genom att de olika skolformerna inriktades mot samma mal. Historiedm-
net kunde vara anvindbart i detta sammanhang. For att illustrera medvetenhe-
ten om historieundervisningens enande mdéjligheter vill jag ndmna den ryske
generalguvernéren Bobrikovs stora intresse for den finldndska historieunder-
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visningen och f6r denna undervisnings samhaélleliga funktion ¢éver huvudtaget.
Hakan Andersson beskriver hur Bobrikov *’for att motverka uppfatiningen om
den inbillade finldndska statens existens, och for att verka for en fastare sam-
manknytning av den finlandska gransmarken och Rysslands centrum’’® igang-
satte ett revisionsarbete av de finldndska historieldrobockerna. Trots finldnd-
ska protester och forhalningar bredde den ryska historien allt mera ut sig p& den
finldindskas bekostnad tills det 1916 beslutades att den finldndska historien
skulle ha sin rétta plats som komplement och i anslutning till Ryssiands 1800-
talshistoria. Oktoberrevolutionen gjorde slut pa diskussionerna om férhallan-
det mellan ryskt och finldndskt, men forhéllandet mellan det ryska och de
manga minoritetsfolkens egen kultur och historia blev ett av de problem som
ocksa den socialistiska Sovjetunionen tvingades ta stéllning till.

Det kénns angeléget att i detta skede gora det kanske sjdlvklara men dndé vikti-
ga péapekandet, att insikter om kunskaper och attityder som en elev bor ha till-
dgnat sig i historieundervisningen inte ger oss nagra automatiska och sédkra be-
sked om hur dessa mal realiserats i lirobdcker och under enskilda lektioner.
Annu mindre vet vi vilken effekt historieundervisningens officiella mal via den
konkreta undervisningen far pé elevernas fortsatta liv som individer och sam-
héllsmedborgare. Mellan de olika nivéerna finns ett samband, som kan sdgas
bestimmas av 4 ena sidan redan nimnda informella férutsdttningar som tradi-
tion, historiesyn och pedagogisk och ideologisk 6vertygelse, och & andra sidan
av formella styrmedel, bland vilka forutom de explicita utbildningslagarna och
laroplanerna ocksa bor ndmnas lararutbildning och olika kontrollméjligheter.
Om det réder olika uppfattningar om vari det vésentliga i historieundervisning-
en ligger, om det anses vara virdefulit att dessa kontrasterande uppfattningar
far komma till uttryck och om de formella styrmedlen dérfor dr pluralistiskt el-
ler oprecist formulerade, far enskilda laroboksférfattares och ldrares &sikter
och malséttningar stor betydelse, och forskningsuppgiften att sammanfatta
dessa blir oerhdrt omfattande. Rader det ddremot relativ consensus om histo-
rieundervisningens malsédttningar och det formella styrsystemet 4r detaljerat
och precist, &r de subjektiva forutsittningarna sma och sambandet mellan niva-
erna blir lattare att folja. Det 4r bl a utifran deita synsétt som jag vill ndrma
mig nagra problem i senare sovjetisk och svensk historieundervisning.

Den sovjetiska historieundervisningen fick i stort sett sin nuvarande karaktér
genom Stalins kritik vid 30-talets mitt av 20-talets schematiska och realt inrikta-
de historieundervisning. De samhdlls- och vetenskapsfordndringar som Sovjet-
unionen sedan dess genomgétt har inte rubbat uppfattningarna om historiedm-
nets grundldggande innehall och malséttningar.”’ Denna starka kontinuitet och
stabilitet 4r en av forutsattningarna for den klassiska historieundervisningsteori
som jag tidigare karakteriserat och som jag menar att vi i Sovjetunionen har ett
tydligt nutida exempel pa. Den sovjetiska historieundervisningen har en given
plats i en stOrre samhallelig helhet, vilket framhalles i sténdigt upprepade citat-
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fyllda didaktiska anvisningar och motiveringar. De malsittningar som bestdm-
mer skolhistoriens utformning reglerar ocksé den vetenskapliga produktionen,
och skolans ldrobocker skrivs av framstéende sovjetiska historiker. Historieun-
dervisningens uppgift 4r huvudsakligen av etisk eller emotionell natur men &r
mycket svar att begreppsligt inringa eller avgrinsa. Ofta beskrivs den overgri-
pande som “’fostran i kommunistisk anda’’. Historieprogrammet for 1977 ut-
vecklar och konkretiserar denna formulering:

*Undervisningen i historia skall hos eleverna framkalla en marxist-leninistisk varldsbild,
en djup ideologisk overtygelse, en tydlig klassméssig installning till foreteelser i samhalls-
livet, sovjetpatriotism, trohet mot proletér internationalism, tillgivenhet for partiets sak,
arbetsfostran i kommunistiskt avseende, kdnsla av plikt och disciplin, oférsonlighet mot
borgerlig ideologi.’’?

Malbeskrivningen, som i programmet atf6ljs av mycket detaljerade och precisa
kommentar-, stoff- och metodanvisningar, innehaller m&nga komponenter och
kan svéarligen struktureras kring i svenska sammanhang vanliga pedagogiska
begrepp som kunskap-fostran, individ-samhélle eller anpassning-féréndring.
Det bista begreppspar jag kan generalisera de sovjetiska formuleringarna kring
4r oftrsonlighet mot andra ideologiska system contra kérlek till och vilja till
uppoffring for det socialistiska fosterlandet. En vetenskapligt grundad histo-
rieundervisning har till uppgift att ge eleverna askadningsmaterial till detta ka-
raktarsdanande dubbla forhaliningssatt. Ytterligare Gvertygelse om samhéllets
grundlidggande dualism i gott och ont, i fértryckta och fortryckare, ger den his-
toriska materialismens konfliktperspektiv. Pa sa sdtt far varje period i historien
sin samhaélleliga betydelse i historieundervisningen. Savél det forntida Egypten
som 1800-talets Ryssland kan ge eleven *’en sant vetenskaplig och hel forstaelse
av den historiska processen som en lagbunden framéatskridande rorelse fran en
samhillsformation till en annan, 4dnda till kommunismens seger’’.” Konflikt-
perspektivet dr inte evigt. Den revolutionidra processtanken, som manar till
kamp och of6rsonlighet mot fortrycket, blir i det egna samhaéllet evolutionér
och kommer da att tjina samma syfte av stabilitet, *’ideal sjalvforstaelse’” och
legitimitet som sekelskiftets klassiska historieundervisning.

Nér jag nu fran en svensk historieldrarhorisont vill problematisera dessa mal,
skall jag undvika att diskutera den ofta aterkommande fragan om den skapan-
de ménniskans roll i en samhéllsutveckling som anses som mer eller mindre f6r-
utbestdmd. Fragan dr annars angeldgen sé tillvida att 1980 ars svenska laroplan
for grundskolan fatt en tydlig aktivistisk inriktning, dir de samhéllsorienterade
dmnena skall mojliggora for eleverna att *’skaffa sig tilltro till sin férmaga att
péverka och forbittra sina egna och andras levnadsforhallanden’’ .

I stéllet skall jag lana min utgangspunkt fran den svenske statsvetaren och
samhallsdebattoren Herbert Tingsten, som 1969 skrev en uppmérksammad och
kritisk uppgorelse med hundra ars skolpropaganda under titeln *’Gud och Fos-
terlandet’’. Det omrade han framst riktar sin uppmérksamhet mot dr de former
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som nationalismen tagit i nagra valda ldnders, dock inte Rysslands/Sovjetunio-
nens, undervisning. Han skiljer mellan statsnationalism, en mera kulturbeting-
ad folknationalism och kallelse- eller 6évernationalism, vars huvudtanke ar att
7’det egna folket har en mission i vdrlden, personifierar en idé eller en samling
av idéer och gar sasom missiondr och idégivare i spetsen for ménskligheten’’.”
Min bedomning 4r att samtliga tre begrepp dger tillimpning pa den sovjetiska
historieundervisningen sasom jag kortfattat skisserat den. Det bor dock pape-
kas att den sovjetiska historieundervisningsteorin sannolikt inte drar dylika
skiljelinjer. Bl a historiepedagogen Zinovjev talar 1955 om ’’en patriotism av
en ny och hogre kvalitet’’, i vilken han inbegriper kéirlek till hembygden, folket,
det egna spraket och den egna kulturen, medborgerliga plikter, tillgivenhet mot
det socialistiska fosterlandet, hat mot dess fiender, broderlig vanskap till arbe-
tare i alla ldnder och till kdmpar mot fortrycket i alla tider samt slutligen en
kénsla av >’dra dver att fa tillhora ett maktigt folk, som har givit ménskligheten
Lenin och Stalin, skapat det kommunistiska partiet under vars ledning arbetar-
massorna har tagit virldsomspédnnande historiska segrar’’.*® I senare framstall-
ningar har naturligtvis Stalins namn plockats bort, och man kan ocksa mérka
en mjukare internationell linje som ibland betecknas som "’socialistisk patrio-
tism’’. Trots att man fran sovjetiskt hall betonar helheten tror jag dock det &r
mojligt att i den konkreta utformningen av detta idékomplex framhéva vissa
aspekter mer 4n andra och salunda framkalla eller férstarka onskvérda attity-
der hos eleverna.

Tingsten utgar i sin analys fran statsnationalismens samhillsbevarande funk-
tioner:

’Det géller att uppritthalla och stidrka lojaliteten mot det bestdende, att framkalla lyd-
nad mot lagen och befallningar, att férma medborgarna till samverkan utan svarare

konflikter, att i sista hand sékra enighet, mod och disciplin vid aktioner mot yttre fien-
der.”?

Den statsnationalistiska tankegangen utvecklades genom Stalins aktiva delta-
gande i utformandet av den fosterldndska /grazjdanskaja/ historieundervis-
ningen och har *’det stora fosterldndska kriget’’ som bakgrund. Ocksd "’socia-
lism i ett land”’ -doktrinen gjorde sdkert 20-talets pedagogiskt motiverade sats-
ning p& medborgar- och samhéllsorientering med fa och allmdnna historiska
perspektiv oldmplig.

”’Det nya samhalle, som blev foljden av industrialisering och kollektivisering, och som i
hogre och hogre grad tog del av det internationella diplomatiska livet, behovde legitimera
sig med hjilp av det forflutna’”,?

kommenterar dansken Erik Stahl den féréndring fran internationalism till na-
tionalism som #gde rum i den sovjetiska historieundervisningen med bérjan
1934.” Ocksa inom historievetenskapen representerar avstindstagandet fran



(C) Scandia 2008 www.scandia.hist.lu.se

182 Klas-Goran Karlsson

den s k Pokrovskijs skola till forman fér en nationell kraftsamling samma per-
spektivforandring.” Den internationalistiska ideologin blev nationalistisk his-
toria.”

Det tydligaste exemplet p4 den statsnationalistiska idéns genomslag i sovje-
tisk historieundervisning torde vara skildringen av det stora fosterldndska kri-
get och andra vérldskriget, som i 1977 ars program utgor ett tema pa 20 timmar
i tionde klassen. Kriget i Sovjetunionen &dgnas tretton och andra varldskriget
som helhet sju timmar. Kriget far ocksa tio timmar i fjdrde arskursens episodis-
ka berittelser ur fosterlandets historia. Framstéllningssittet kan antydas genom
nagra av historieprogrammets rubriker:

»Lomskt angrepp pa Sovjetunionen — Det stora fosterldndska kriget, ett rattmatigt krig
for hela folket for friheten och socialismens sjélvstédndighet i fosterlandet, foér socialis-
men — Den sovjet-tyska fronten som den huvudsakliga fronten i striden mot den fascis-
tiska aggressionen — det sovjetiska folkes mobiliseringsstyrka — slakten och det hjalte-
modiga forsvaret — sovjetmédnniskornas oegennyttiga arbete pa4 hemmafronten — de
sovjetiska kvinnornas och ungdomens roll for att skapa villkor f6r fiendens nederlag —
sovjetfolkets heroism, ett grundldggande tema i litteraturen och konsten — Sovjetunio-
nens avgorande roll i befrielsen . ..”"%

Den 4skadligt berittande och dramatiskt effektfulla framstéllningen med starkt
virderande inslag paminner om en &dldre svensk historieundervisning men sak-
nar varje likhet med nutidens analyserande och virderingsfattiga svenska ldro-
boksskildringar och de allménna formuleringar som ldroplaner i Sverige inne-
haller. Man kan ocksa i de tva ldndernas lirobocker hitta rena motségelser i
sakforhéallanden vad betraffar andra vérldskriget, t ex nér det géller bakgrun-
den till finska vinterkriget.”

Under rubriken ’’Kéllorna till och den vérldsomspidnnande betydelsen av
Sovjetunionens seger i det stora fosterldndska kriget’” kan man ocksé spara ut-
tryck for vad Tingsten formulerat som folk- och évernationalism:

*’Socialismens ekonomiska, politiska och ideologiska dverldgsenhet — det sovjetiska fol-
kets exempellosa hjdltemod — de sovjetiska vdpnade styrkornas kraft — enheten mellan
front och hemmafront — sovjetisk patriotism och proletédr internationalism — de olika
sovjetfolkens vianskap och broderskap — Kommunistpartiet, lett av Centralkommittén,
inspirator och organisator till segern i det stora fosterldndska kriget — krigets framstéen-
de faltherrar — ungkommunisternas och ungdomens strids- och arbetsbragder — den
vérldsomfattande historiska betydelsen av Sovjetunionens segrar — vért grénsomrade
och véra heroiska landsmén under krigsaren.’’

Krig &r fred, lyder en av parollerna i George Orwells berémda framtidsroman
1984, Ett yttre hot méste métas med inre enighet och sammanhallning. Histo-
rieundervisningen var och &r ett effektivt medium att ingjuta fosterlandskérlek i
ungdomen. I femtio dr har patriotismen framstatt som ett av den sovjetiska his-
torieundervisningens huvudmal. Jag ser i detta en uppenbar konflikt mellan en
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strdvan att socialisera eleverna till goda sovjetpatrioter och hénsyn till & ena si-
dan nationella minoriteter med en egen kultur och & andra sidan till den Gvriga
ménsklighet som inte kan inordnas under beteckningen ’’kommunistiska bro-
der”’. En framtrddande aspekt av den nutida sovjetiska kallelsenationalismen
ar betoningen av landets kraftfulla fredsstrdvanden. Jag kan inte inse hur na-
gon form av fredsvilja 6ver huvudtaget kan harmoniera med en sa konfliktfylld
definition av nationalismbegreppet som den sovjetiska historieundervisningens.
Visserligen har man i den sovjetiska skolan vidtagit atgérder for att ge icke-
ryska elever tillfdlle att studera sin egen republiks historia som en integrerad del
av fosterlandets historia for att *’gora det mojligt att visa sekelgamla band mel-
lan folken i vart land och for att vidga ungdomens internationalistiska utbild-
ning’’*’, men icke desto mindre dominerar det ryska perspektivet helt historie-
kurserna. Och for elever med ryskt ursprung finns fa mojligheter att skaffa
kunskaper om icke-ryska unionsrepublikers historia och ddrmed forstaelse och
respekt for de andra folkens egenart.*® Nicholas Hans hévdar i >’The Russian
tradition of Education’’ att sovjetskolans tendens till *’russificering’’ dr ett tyd-
ligt arv fran tsartidens storryska skolpolitik.”’

Ocksa forhéllandet till lander i den s k kapitalistiska vdrlden &r fyllt av mot-
sattningar. I den historiematerialistiska véarldsaskadning, som elever fr a skall
ta del av i historie- och samhéllsundervisning /obsjtjestvovedenie/, rader ett ut-
talat konfliktperspektiv. Det historiska stoffet skall inprédnta hat och aggressivi-
tet mot vad som beskrivs som exploatering och fortryck. Samtidigt skall det
knyta starka band med de tdmligen vagt definierade exploaterade proletérerna i
den 6vriga virlden. Slutligen skall det ldra eleverna att Sovjetunionen har nétt
ett hogre utvecklingsstadium 4n den ideologiska fienden.”® Herbert Tingsten
sammanfattar:

’Nationalismen-patriotismen har alltsd gemenligen tva sidor: kérlek eller atminstone
uppskattning av det egna, aggressivitet, hat, férakt eller &tminstone en mild missaktning
mot det frammande. Den 4r en Gverldgsenhetskinsla, som ger bade tillférsikt och gott
samvete vid konflikter.”’

Den vésteuropeiska historieundervisningen genomgick under 1960-talet en pe-
riod av sjdlvrannsakan och fordndring. De eviga kristna och nationella virden
som dittills utgjort en stabil grund fér historieundervisningens malséittningar
var inte lédngre sjdlvklara. Ocksa i den vetenskapliga virlden sattes den positi-
vistiska vetenskapssynen med dess ansprak pa virdefrihet under allt hardare de-
batt. Den nya historieundervisningsteori, som blev en naturlig f6ljd av splitt-
ringen i viardesystemet, menade att eleverna huvudsakligen skulle trdnas for-
mellt i kritiskt tdnkande, problemldsning och samarbete for att fa instrument
for sitt eget kunskapss6kande i enlighet med subjektiva behov och intressen.*
Det historiska stoffet blev i ett sddant sammanhang av underordnad betydelse,
och det blev allt vanligare att ifragasétta historieimnets existens. I Sverige fick
argumentationen ytterligare forstdrkning genom tillkomsten av ett speciellt
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samhaillskunskapsdmne.

1969 ars ldroplan, den andra foér en sammanhéllen grundskola, var synnerli-
gen allmént och *’poetiskt’’ formulerad och gav en betydande frihet &t indivi-
duella tolkningar. Vad som var historieundervisningens mal och vad som var
rekommendationer om stoffval och arbetssétt dr svart att utlasa. Den formella
traningen podngteras: >’Arbetet bor inriktas pa att bibringa eleverna saddana
firdigheter, att de kan sjalvstandigt forvirva kunskaper.””*' Att varje tid bor
bedomas utifran dess egna forutséttningar samt att eleverna far en allsidig bild
av ’’det liv, som géngna generationer levat och om det arv, som de
efterlamnat’’, rubriceras ocksa som historieundervisningens mal, men som jag
ser det dr formuleringarna snarare att betrakta som metod- och stoffhanvis-
ningar. Ett mal kréver perspektiv mot nu- och framtid. 1969 ars mal innehéller
dven en sadan anvisning; historieundervisningen skall hjélpa eleverna att forsta
nuet. Orsaken till dessa vaga och oklara mélbeskrivningar dr svarforklarlig.
Kanske ér sjdlva malet med ett pluralistiskt lands historieundervisning att 6ver-
lamna det &t subjektiva avgoranden, endast inramat av overgripande mél och
riktlinjer som aktning fér ménniskovérdet, samverkan och solidaritet? Eller de
anonyma ldroplansforfattarna kanske ansag att det inte fanns nagon uppgift
som historieundervisningen i sarskilt hog grad var lampad for? Klart star vél att
malavsnittet inte avsléjar ndgon djupare tilltro till historieamnets samhdélleliga
eller individinriktade mojligheter.

Emigrationen till Sverige var stor under 1950- och 60-talet, och for ménga in-
vandrare fran t ex Sydosteuropa var det svart att assimileras och integreras i det
svenska samhillet. Vissa skolor i vissa delar av landet fick ett stort inslag av in-
vandrarelever. For dessa blev sédkert ldroplanens kommentar om hembygdens
historia, som naturligt skulle anknytas till den svenska historien, en smértsam
upplevelse med svéra identitetsproblem som foljd. Har menar jag att historie-
undervisningen p4 ett naturligt sdtt kunnat gora en viktig insats for att reducera
anpassningsproblemen. Konflikter och samf6rstandsstrdvanden ndmns ofta i
laroplanens stoffkommentar och skall ’diskuteras’’ av elever och ldrare men
ldmnas utan vidare konkretisering.

I stort har den svenska historieundervisningens traditionellt nationella per-
spektiv ersatts av ett internationellt dito: >’ Det 4r emellertid naturligt att den all-
ménhistoriska utvecklingen bereds storre utrymme i undervisningen dn férhal-
landena i vart eget land.”’* Varfor det 4r naturligt utségs daremot inte. Overlag
framgar inte nagra tydliga ledande principer enligt vilka historieundervisningen
skall motiveras.

Under de senaste aren har dock en historiedidaktisk forskning funnit det an-
geldget att besvara denna fraga om undervisningens mal och uppgifter. Med
rotter i den kritiska teorin och Frankfurterskolan har didaktiker i sérskilt Vast-
tyskland lyft fram historieundervisningens emancipatoriska potential. Paulo
Freires pedagogik har verkat i samma riktning, mot medvetandegodrande och
frigorelse. Dansken Vagn-Oluf Nielsen har pekat pa den stérre medvetenhet
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och samhillskritiska anda som f6ljt med vélfardssamhillets problem och som
inte abstrakt fardighetstraning har varit nagon 16sning pa.* Den senaste svens-
ka laroplanen for grundskolan, som togs i bruk 1980, &r uppenbart inspirerad
av de nya tankegangarna nir den menar att eleverna med hjilp av de samhalls-
orienterande dmnena skall skaffa sig "’tilltro till sin férmaga att paverka och
fordndra sina egna och andras levnadsférhallanden’’. Den for historieundervis-
ningen speciellt avsedda malformuleringen lyder:

”’Undervisningen skall hjdlpa eleverna att sétta in sig sjélva i allt storre sammanhang i tid
och rum. De skall fa mojlighet att uppleva att deras eget liv har rotter i tidigare generatio-
ner. Studierna bor leda till insikt om att savil materiella villkor som idéer och forestall-
ningar paverkat utformningen av ménniskors liv. Eleverna bor vidare goras medvetna
om att det varit och 4r mojligt att dndra radande forhallanden. De skall lara sig att varje
tid har sina sardrag och att dess méanniskor bér bedémas utifran de férutsattningar som
da radde. Eleverna skall stifta bekantskap med olika sitt att se pa den historiska utveck-
lingen. Undervisningen skall leda till att eleverna far kunskaper om sddana skeenden och
foreteelser som bidragit till att skapa de foérhallanden som rader i dag. Genom att analy-
sera radande forhallanden ur ett historiskt perspektiv bor eleverna bli medvetna om att
framtiden ar beroende av handlingar och beslut i gdrdagens och dagens samhalle. Studi-
erna skall belysa bade social, kulturell, réttslig, vetenskaplig, ekonomisk, teknisk och po-
litisk utveckling.’’**

I jamforelse med tidigare ldroplaner uttrycker citatet ovan enligt min uppfatt-
ning en mera kvalificerad syn pa historieundervisningens malséttningar. Ansat-
serna mot historieteoretisk medvetenhet hos eleverna och betoningen pa for-
andring och handlingsberedskap som en funktion av historiska kunskaper inne-
bér ett radikalt nytdnkande i svenskt historieundervisningssammanhang. Vilket
genomslag de nya riktlinjerna kommer att f& i larobocker och undervisning &r
dnnu for tidigt att sia om. Det aterstar bade teoretiskt och mera stoffmissigt ar-
bete for att realisera de nya idéerna, vilket krdver uppméarksamhet inte i forsta
hand fran pedagoger utan fran historiker. Hur bér man t ex for eleverna beskri-
va de samhilleliga ramar inom vilka ménniskans mojligheter att dndra radande
forhallanden finns? Vilken dr den historiska transfereffekten, dvs kan kunska-
per om ménniskans handlingsmojligheter i det forflutna ge elever konkreta rad
om nutida forandringsmaojligheter eller mera en allmén inspiration att radande
forhallanden kan forandras? Kan framhédvandet av individens handlingsmojlig-
heter komma att std i motsattning till 6vergripande ldroplansmal som samfér-
stand och fredsstrivanden?

Till sist skulle jag vilja pAminna om en begreppsdistinktion i det ryska spraket
som Kristian Gerner gjort mig uppmérksam pa: ’’istina’’ innebédr en objektiv
och oféranderlig sanning, medan *’pravda’’ snarare betyder en socialt accepte-
rad och ddrmed foranderlig sanning.” Finns det plats ocksa for *’istina’’ i vara
historieundervisningar? Lars-Erik Blomgqvist har f6ljt litteraturdebatten i Sov-
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jetunionen under de senaste decennierna och har dirigenom urskilt tva konkur-
rerande debattlinjer i diskussionen om den socialistiska realismens funktion i
det poststalinistiska samhallet. Jag tycker att dessa debattlinjer sammanfattar
visentliga delar av min uppsats, i det han beskriver konfrontationen mellan ve-
tenskapens ’’lilla sanning”’, vars representanter vill skildra den absoluta san-
ningen, dven om den skulle vara obehaglig, och den ’’stora sanningen’’, vars
politiska féresprékare havdar

’att man infor urvalet av fakta forst maste se till langtidsperspektivet, till de strategiska
malen. Vilken vérld vill vi ¢verldmna till vara efterkommande? En virld av stdndiga
misslyckanden, en virld befolkad av mutkolvar och halva méanniskor, en vérld som inte
kan hallas fram som exempel f6r uppvixande generationer?”*40

Argumentationen bir tydliga spar av uppgorelsen med stalintiden efter Chrus-
tjevs hemliga tal 1956, men kan ocksa illustrera en mera tidl6s utbildningspro-
blematik som inte 4r begrinsad till Sovjetunionen.
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