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Ljudet av auktoritet

Den tysta skolans uppgang och fall

Joakim Landahl

Silence, we might say, is the sound of authority.

Peter Bailey

Den moderna maktens optik ér idag vilkind. Relationen mellan évervak-
ning och makt har, framfér allt i sparen av Michel Foucaults undersokningar,
kartlagts i ett otal studier. Mindre utforskad dr den moderna maktens akustik.
Den hir artikeln handlar om relationen mellan makt och ljud, och fokuserar
den institution som kanske mest f6rknippas med en kontroll av de ljud som
manniskor frambringar: skolan. Regleringen av talet torde vara ett av de tyd-
ligaste exemplen pé skolans disciplinering av elever. Med reformpedagogen
Ester Bomans ord ligger det i skolbarnets position att vara "démt till tystnad,
ndr det vill tala, och tvingat till att tala, ndr det intet har att siga”.’ I denna
artikel undersoks hur skolans tystnadsnorm, som kan forefalla tidlés och
universell, har uppstatt och transformerats. Hur och nir uppkom idealet om
tystnad? Med vilka motiv? Hur sig de disciplindra teknikerna ut for att skapa
tystnad? Och hur fungerade skolan innan idealet om tystnad var etablerat?
Genom att ingiende studera det tidiga 1800-talets dominerande pedago-
giska trend — vixelundervisningen — gér det att ge en annorlunda bild av hur
den forna skolan ldt, och hur de disciplinira ideal som priglat samhallets
viktigaste institution for barnsocialisation dndrat karaktir 6ver tid. Artikeln
spanner 6ver en period fran tidigt 18oo-tal till mitten av 1goo-talet, men med
ett huvudsaklig fokus pa 18oo-talet, som dr intressant eftersom tvi motsatta
principer for kontrollen av ljud introduceras under denna tid. Idealtypiskt gar
det under denna period att urskilja tva sorters skolor: den bullriga vixelun-
dervisningen, som bérjade spridas fran slutet av 181o-talet, och den relativt
tysta klassundervisningen, som vixte sig stark under 186o-talet. Studien édr
avgrinsad till folkskolan som var den skolform dir vixelundervisningen fick
storst genomslag.?
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Sinnenas historia

Undersokningen anknyter till ett framvixande forskningsfilt kring sinnenas
historia ddr inte minst ljudets historia uppmarksammats.’ Den ljudhistoriska
forskningen inkluderar studier av konsertpubliker, medicinsk diagnostik,
kyrkklockor, kyrkoarkitektur och mycket annat. Studierna har uppmaérksam-
mat de inneborder som olika ljud har tillskrivits, och vilka funktioner som
olika ljud har fyllt i historien.

Ett tema som aterfinns i den ljudhistoriska forskningen 4r den historiskt
skiftande synen péd vad som ér o6nskade ljud. Peter Bailey menar att oljud kan
liknas vid smuts i Mary Douglas mening. Precis som att smuts endast uppstir
ndr nigot ir felplacerat dr oljud en typ av ljud som hamnat pa fel plats.+ Oljud
ir med andra ord en form av oordning, och blir pi sa sitt intimt forknippat
med ordningsskapande, med maktut6vning.

Attbeskriva oljud som en form av smuts dr att bortse fran ljudets objektiva
egenskaper till frman for de kulturella ssmmanhang som ger olika ljud skilda
innebérder. Hur gar det till ndr en viss typ av ljud placeras i en viss kategori,
nir ett ljud uppfattas som fel eller ritt placerat? Pa denna fraga, som jag aldrig
sett explicit besvarad, gir det anda att rekonstruera ett antal svar utifrin den
Jjudhistoriska forskningen.

Ett forsta svar dr att det ligger i ljudets natur att det litt blir felplacerat.
Ljudets formaga att fiardas 6ver stora avstind och genom materia gor att
det latt kan 6verskrida de grianser som upprittats for att skilja minniskor at.
Medan viggar kan délja dsynen av en méinniska, kan de inte med litthet tysta
ljudet av henne.s

Ett andra svar dr relaterat till modernitetens dynamik. Moderniteten
introducerade en stor mingd nya ljud, inte minst astadkomna av ny teknik.
Studier har visat pa hur framf6r allt staders ovisen har bekdmpats, men ocksé
pa hur hoga ljud har kunnat férdras av den anledningen att de varit f6rknip-
pade med nagot positivt. Samma ljud har upplevts olika beroende exempelvis
pa om det f6rknippas med modernitet eller med traditionalism.® I takt med
att livsformer forindrats har ocksa vissa ljud kunnat upplevas olika beroende
pd om andra ljud harmonierat med dem. S har exempelvis Alain Corbin vi-
sat hur ljudet av kyrkklockor tidiga morgnar bérjade uppfattas som stérande
i takt med att den elektriska belysningen férindrade méinniskors sovvanor.”

Ett tredje svar pd frigan om ljudets felplacering tar fasta pa de sociala
hierarkiernas betydelse. Vilka typer av ljud som accepteras socialt dr starkt
forknippat med makt. Peter Burke uppmirksammar hur tystnaden i det
tidigmoderna Europa var sammanbunden med underordning. Han menar
till exempel att kvinnor, barn och munkar uppmuntrades att visa respekt och
vordnad genom att inte tala.® Med Baileys triffande formulering dr tystnad
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“the sound of authority”. P ett motsvarande sitt menar Raymond Murray
Schafer i ett pionjirarbete att de som har haft makten har givits ritt att sprida
héga ljud utan att anklagas f6r att f6ra ovisen. Han kallar detta sacred noise.
Han visar hur hoga ljud associerades med den gudomliga makten, och hur
dessa frin att ha representerats av naturens starka ljud (aska, storm) kom att
torknippas med kyrkklockan och kyrkorgeln, och sedermera, i profan form,
tordes 6ver till den industriella revolutionens nya former av oljud.’ Oljud var i
detta fall en aspekt av maktutévning — heligt oljud var oljud som auktoriteter
spred utan begrinsning. Medan annat oljud bekimpades och sigs som en
form av oordning var heligt oljud tvirtom en symbol fér ordning.

I detta framvixande forskningsomrade kring ljudets historia lyser skol-
institutionen emellertid med sin franvaro. Detta kan forefalla mérkligt med
tanke pé att dess ljuddisciplinerande karaktir har varit si uppenbar.® Sam-
tidigt dr skolan ett sillsynt tacksamt empiriskt exempel, eftersom den riktar
fokus pa tva fenomen som den ljudhistoriska forskningen har underbetonat:
ljudet av ménniskor och relationen mellan makt och ljud. Ljudet av min-
niskor har i tidigare forskning inte framtritt som en fundamental del av det
moderna samhillet. I ménga studier riktas uppmirksamheten just mot mo-
dernitetens ljudlandskap, och di 4r det ofta tekniska innovationers ljud som
far representera det moderna.” Teknikens forméga att drinka ljudet av mén-
niskor och djur ses di som ett kinnetecken pa en modern ljudmilj. Men det
moderna samhallet koncentrerar ocksd minniskor, sammanpressar dem i smé
rum, dir de tillits — eller forbjuds — producera olika typer av ljud, vilket skolan
tydligt exemplifierar. Ljudhistoriska studier har inte heller i négon djupare
bemirkelse behandlat ljud som en form av oordning. Att ljud str f6r en form
av oordning har konstaterats, men med vilka tekniker har ljudet bekdmpats?
En av modernitetens viktigaste sociala institutioner och den som mest syste-
matiskt och ihillande har gitt in f6r att reglera ljudet av ménniskor ér skolan.
En studie av ljudreglering inom skolan ger dérfoér betydande kunskaper om
hur relationen mellan ljud och makt har gestaltat sig i det moderna samhallet.

Frigan om hur skolan har 1atit och vilken innebérd dess ljud har haft ge-
nom historien kan samtidigt tyckas besvirlig att besvara. Vilka ir egentligen
de killor som kan ge oss kunskap om de ljud som for linge sedan klingat av?
Schafer menar att den bésta killan for att rekonstruera forna tiders ljudland-
skap dr "6ronvittnen”, det vill siga skonlitterira forfattare med férmagan att
trovirdigt gestalta en plats och dess ljud.” Jag har anvint mig av andra, mindre
bemirkta 6ronvittnen: lirare och deras skolminnen. Det finns en rik samling
av sidana med skildringar frin 18oo-talets forsta hilft och framit, och en hel
del tar faktiskt fasta pa sjilva ljudupplevelsen av den egna skolgangen. Mate-
rialet borjade samlas in pa 189o-talet da Sveriges allmidnna folkskolldrarfor-
ening lockade lrare att skriva minnen genom aterkommande pristavlingar.
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Sedermera kom en omfattande mingd av dessa bidrag att tryckas pa initiativ
av Bror Rudolf Hall i Arsbicker i svensk undervisningshistoria.’

I foreliggande undersékning har jag anvint skolminnen for att skapa en
uppfattning om ljudet av vixelundervisning, den undervisningsform som
avlimnat flest vittnesbérd om skolans ljudliga aspekter.

Man kan givetvis friga sig hur detta material har firgats av att det delvis dr
taget ur en pristivling — kanske har skribenterna lockats att ge vil firgstarka
berittelser — men den grundliggande tendensen i materialet styrks dven av
andra, samtida killor. For att komma at normerna kring skolans ljudnivé dr
exempelvis lirarhandledningar en tacksam killa, eftersom dessa stundtals ger
detaljerade anvisningar om hur pedagogiken borde utformas for att reglera
ljud. Genom att analysera hur dessa anvisningar dndrar karaktir gar det att fa
indikationer pa hur idealen kring skolans ljuddisciplinering forindrats 6ver
tid. Vad dessa omvandlingar bestod i, och vilken roll en enskild individ kunde
spela for att dstadkomma dem, illustreras vidare av en lisning av Torsten
Rudenscholds inflytelserika kritik av vixelundervisningen frin 18so-talet.
Ljudet av forna skolors undervisning ekar ocksa i andra killor som pa olika
sitt behandlar disciplinen i skolan. Det kan exempelvis vara en statlig utred-
ning om skoldisciplinen, tidningsartiklar om ordningsfrigan i lirarpress eller
en enkitundersokning om ldrares uppfattning om disciplin.

Ljudet av vixelundervisning

En vanlig komponent i antagandet om forna tiders véldisciplinerade skola dr
att den var tyst. Méinga ér historierna om lirare som aldrig borjade lektionen
utan att det var kndpptyst och om elever som sillan pratade i munnen pa
varandra. Man kan diskutera om denna tystnadens kultur nidgonsin har varit
en realitet. Vad som diremot ar klart ar att den inte alltid har varit ridande,
ens som en norm. Om vi gér tillrickligt lingt tillbaka i tiden finner vi under-
visningsformer som kinns igen pé sin hogljuddhet.

Under decennierna kring utfardandet av den f6rsta folkskolestadgan 1842
var den sé kallade vixelundervisningen hogsta mode.™ Metoden priglades av
en stordriftsprincip som harmonierade med massundervisningens framvixt.
"En lirare till tusen barn” var ett slagord som anvindes for att beskriva me-
toden, som enkelt uttryckt gick ut pa att liraren undervisade stora mangder
barn med stdd av elever som hjilplirare, sa kallade monitorer. S stora klas-
ser som tusen elever férekom inte i Sverige, men klasstorlekar pa uppat tva
hundra barn har rapporterats.s Metoden kunde ocksi tillimpas pa mindre
klasser. I en metodikhandledning sades att den limpade sig lika bra for att
undervisa femtio som tusen barn.® Denna flexibilitet bidrog till att den inte
bara tillimpades i stider.”
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Eftersom undervisningen till stora delar skottes av monitérerna var lira-
rens roll inom vixelundervisningen liten.® "Lirarens plikter inskrinkas inom
en oatbruten uppsigt och ordningens bibehalande”, som en lirarhandledning
uttryckte det. Av ldraren forvintade man sig med andra ord tystnad. Denna
tystnad kunde rentav beskrivas som en forutsittning for styrningen av skolan:

Liraren bor sillan lita hora sin egen rost. Alla befallningar gifvas af Moni-
torerne. Utom detta forhallande skulle han sjelf omintetgora sitt system, och
icke kunna styra en talrik Skola, under det han forgifves uttémde sina krafter,
och skadade sin hilsa.*

Om lararen talade lite i denna metodik lit eleverna desto mer. I flera skolmin-
nen skildras sjilva ljudet av barndomens skola som ett bestiende intryck:
”Tystnad i string mening radde aldrig; det narmaste man kom dartill var un-
der skriftimmarna, da liraren ej tilde annat dn svagare sorl”, kunde det heta.*
I ett annat skolminne konstateras pa liknande sitt att fullstindig tystnad
knappt férekom: "Det var nistan aldrig tyst under lektionerna, vilket ej heller
fordrades av liraren, lika litet som det var mojligt att dstadkomma.” Denna
franvaro av tystnad, som ocksa har beskrivits som “ett infernaliskt ovisen”
och liknats vid ”indiantjut”,» var f6rbunden med att barnen liste hogt och
att liraren sillan, om nagonsin, undervisade barnen direkt. Med stora klasser
var ldrarledd undervisning sannolikt oméjlig. Enligt en samtida f6resprikare
av vixelundervisningsmetoden skulle liraren bara undervisa barnen direkt
under fyra timmar per vecka.*

Till den héga ljudnivin bidrog dven ett sirskilt sitt att forstd inneborden
avlaxldsning. Det f6rekom att eleverna fick lasa sina lixor hogt i skolan. Lixan
var alltsd inte med sjilvklarhet associerad till hemarbete. Ljudeftekterna av
denna praktik har berérts i flera skolminnen:”Medan ett barn f6rhordes, laste
de 6friga hogt pa sina lixor. Haraf uppkom ett sorl, som hordes langt utanfor
skolans viggar.”*

For att forsta sirarten i vixelundervisningens ljudmiljé maste vi dessutom
beakta att metoden byggde pi att eleverna gjorde olika saker samtidigt. 1
samma skolsal kunde det samlas elever som liste alfabetet, liste katekesen
utantill eller sjong riknetabeller. Pa en enda gang hérdes ljudet av bokstiver,
av krangliga ord, av hela meningar ur katekesen och av melodier. Allt detta

kunde ske samtidigt.

Vid forsta cirkeln listes alfabet, vid andra stavades a, b, ab, b, a, ba; vid tredje
kommo nigot svirare stafvelser, och si undan f6r undan, tills man vid 7:e el-
ler 8:e cirkeln drog till med "Borgmistarimbetet”, "Polismastareforfattning”
0.s.v. Sedan steg man till nian och tian med deras renlisningstabeller. Mest

stafvades och ldstes i korus. Vid cirklarna r1—2r1 lstes innantill i nya testamen-
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tet, eljest katekesen utantill. Vid cirklarna stodo ock de lixlag, som léste, eller
rittare sjongo de olika riknetabellerna. De, som sjéngo sorttabellen, ansigo
sig sdsom riktiga hogdjur och anstringde darfor sina strupar till det yttersta

vid 6fverlﬁsningen.26

Citatet dr intressant eftersom det pekar pa en sirskild mekanism i ljudnivans
skapande. Mangfalden av barn i ett och samma rum héjde ljudnivin. Denna
mekanism beskrivs i ett antal skolminnen:

For att ¢j bli stord sokte var och en 6verrosta den andre. Det samfilda ljud,

som frambringades av hundra strupar, var bedévande.*

Vid dylika tillfillen var ett sorl i rummet, littare att tinkas én beskrifvas [...]
och for att horas, var det nddvindigt att man “talade ur skigget”.?®

Surrandet tilltog allt mer och mer, emedan den ene sokte dverrdsta den andre [.]*

Det var alltsa inte en konkurrens om talutrymmet som priglade denna peda-
gogik, eftersom flera i olika ssmmanhang talade samtidigt. Det tycks snarare
varit friga om en konkurrens om ljudutrymmet.

Oar av tystnad

Det som gér vixelundervisningens ljud si intressant dr att det samexisterade
med en péd andra sitt extremt string disciplin. Denna kombination av buller
och disciplin skildras i ett skolminne av liraren Anders Berg, som beskriver
sitt forsta mote med metoden cirka 1839:

Till en bérjan syntes allt f6r mig en fullkomlig réra, och jag blev yr i huvudet
av sorlet och ropen. Smaningom vande jag mig dock dérvid, och fann dé, att

iréran fanns en militdrisk ordning.3°

Det som gav vixelundervisningen en militirisk prigel var dess utbredda
bruk av olika typer av kommandon. Givet det stora antalet elever som vissa
vixelundervisningsskolor hade krivdes tekniker for att gora sig hord eller pa
andra sitt kommunicera med barnen. Trots att skolarbetet ofta var hogljutt
uppstod situationer da liraren behovde anbefalla tystnad eller ge olika typer
av anvisningar som att fi eleverna att ga ut ur eller in i skolsalen, ta upp sina
tavlor eller paborja ldsningen.

For senare generationers ldrare anvindes tekniker som att invinta tyst-
naden eller att hoja rosten, kanske med det klassiska " Tyst i klassen!”. Vixel-
undervisningen gav andra tekniker. I ett skolminne skildras en trdpipa som
kunde brukas till flera indamal, till exempel f6r att fi barnen att resa sig infor
psalmsingen. Den kunde dven anvindas for att anbefalla tystnad eller for
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"Figurer som utvisa alla rorelser uti en Lankastersk Skola”. Killa: J.A. Gerelius,
Det Brittiska eller Lancasterska Uppfostrings-Systemet, Stockholm 1820.

att markera rast. En av dess fordelar var att liraren slapp besviret att forsoka
overrosta den stora skaran av elever.>

I'ldrarhandledningar dr bruket av olika icke-verbala kommandon utf6rligt
beskrivna. P4 ett stille pipekas att pipan kunde kompletteras med handteck-
en. En blasning i pipan betydde tystnad, tva blasningar att liroévningarna
skulle inledas eller fortsitta, medan tecken med handen kunde signalera ja el-
ler nej. Denna tysta kommunikation med eleverna sigs som kraftbesparande,
“ty medelst mycket talande skulle han trétta bade sig och Eleverna”.’?

Det fanns fler sitt att undvika detta tal som sades trotta bide lirare och
elever. Att stampa i golvet, att ringa i klocka, och att ge olika typer av tecken
med armarna hérde till foresprikade tekniker. Olika forfattare uttryckte olika
ljuduppfattning. Peter Reinhold Svensson ansig att ljudet av pipa och klocka
var obehagligt.» Istillet foresprakade han handklappning. Detta tecken var
tydligen, om man ska tro Svensson, tillrickligt effektivt:

Tecken till allmédn uppmirksamhet dr: dd flata hinderna hopslis sé starkt,
att ljudet deraf genomtringer hela scholan. All lisning, all rorelse upphér
vid detta slag, som med ett slags trollkraft i ett 5gonblick forvandlar de sys-
selsatta, lifliga barnen, till sysslolosa, ororliga bilder. Slaget, fornyadt, sitter
dem ater i verksamhet, och med detta enda tecken, som pé olika tider har

olika betydelse, kan man styra och kommendera hela skolan.3*
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I en annan handbok férsvarades ljudet av pipan och klockan:

Man har férargat sig pa Pipans och Klockans ljud, sisom vidriga; men sidana
sma sinnets forargelser lir svérligen kunna undvikas. Med lika skil kunde
t.ex. handklappningen blifva underkastad bade 16je och fortrytsamt forake.?

Dessa tekniker anvindes for att koordinera undervisningen, for att markera
nir eleverna skulle pabérja eller avsluta en viss aktivitet. Att reglera elevernas
rorelser tycks ha varit centralt, vilket ska forstas i relation till att metoden for-
utsatte stor rorlighet. Eleverna hade inte en enskild plats dir de stindigt satt
utan intog olika positioner i rummet beroende pa vilken aktivitet som f6rsig-
gick. Bonen, skrivévningarna och lisévningarna innebar alla olika rumsliga
placeringar. Dessa rérelser kontrollerades noggrant. Det kunde handla om att
lita alla barn sitta sig eller resa sig samtidigt, att marschera i takt till och frin
sina platser eller att marschera ut ur skolsalen (med eller utan sing). Aven
konsten att sla igen bocker eller att filla ned hinderna mot grifteltavlan horde
till de rorelser som kontrollerades.

Kontrollen av rérelserna handlade dven om att reglera sjilva ljudet av
dem, exempelvis ljudet av elevers marscherande.” Nedliggandet av skrivtav-
lor var en annan rorelse som inte fick ske okontrollerat. Handledningar ger
detaljerade instruktioner i konsten att slippa ned en skrivtavla pa ett sitt
som resulterade i ett 6nskvirt ljud. I en handledning beskrivs hur eleverna
skulle trinas i att slippa ned sina tavlor i tvé steg, och hur denna rérelse skulle
lata: endast en stot skulle horas.* P4 ett liknande sitt gavs rid om ljudet av

En monitor med sin lisecirkel i en engelsk lankasterskola. — Kopparstick
1820, ur Gerelius, Det Brittiska eller Lancasterska Uppfostrings-Systemet.
Sthlm 1820.

En monit6r med sin lisecirkel i en engelsk lancasterskola. Kopparstick frin 1820. Killa:
J.A. Gerelius, Det Brittiska eller Lancasterska Uppfostrings-Systemet, Stockholm 1820.
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bocker som slas igen. PR. Svensson talar i sin lararhandledning om ett ljud "ej
olikt det afligsna ljudet af en compagnie-salfva”.® Det ljud som uppstod nir
eleverna lade sina hinder pd bankarna kunde ocksa regleras. Fredrik Radberg
menade att det var en rérelse som skulle géras pa kommando, och resultatet
skulle kunna avlyssnas: "blott ett slag” skulle horas.*

Det fanns alltsi olika tekniker for att skapa tystnad eller dimpa ljud,
men det lirarhandledningarna hirvidlag fokuserade var undervisningens
mellanrum, de moment som kretsade kring annat dn sjilva lirandet. Dessa
framstir ndrmast som en sorts ar av tystnad i en ocean av ovisen. Si dven
om tystnaden inte ignorerades hade vixelundervisningen en egenartad syn
péa nir elevers ljud var oonskade eller felplacerade. Tystnaden var en parentes,
den var nigot som var viktigt i vintan pa att lektionen skulle péborjas eller
dndra riktning, men inte kinnetecknande for sjilva undervisningen. Nagot
tillspetsat var tystnaden forknippad med att lirande inte dgde rum.

Religios tystnad
Hur forholl sig den bullriga vixelundervisningen till den religiositet som
priglade den tidiga folkundervisningen? Tystnaden har beskrivits som “en
av de grundliggande bestindsdelarna i alla religioner”.# Om det ér sé synes
skolan ha burit pa en grundliggande paradox. A ena sidan var den en plats
tor religios fostran, & andra sidan priglades den av ett oljud, som sikerligen
inte tycktes harmoniera med den stimning och atmosfir som religion ofta
torknippats med. Att det fanns en motsittning mellan religios fostran och
vixelundervisningens metodik uppmiérksammades redan i den forsta svenska
artikeln om vixelundervisning, publicerad 1810. Dir konstaterades att vixel-
undervisningen visserligen fostrade barnen till lydnad, men att systemet var
mekaniskt, vilket skapade problem for religionsundervisningen dir detta inte
passade.*

En strategi for att gora vixelundervisningen kompatibel med en religi-
ost anpassad tystnad presenterades dock 1824 av Anders Fryxell i ett tal om
vixelundervisningens anvindbarhet. Fryxell hidvdar hir att de lirodimnen
som syftar till "kinslans och viljans renande och fériddlande” — religionsun-
dervisning, biblisk historia, svensk historia och naturalhistoria — beh6ver en
sarskild sorts undervisning. Da man i dessa dmnen miste tala lika mycket till
kinslan och fantasin som till forstindet behéver man ocksa tala till barnen
med "hogtidlighet, allvar och yttre virdighet”, till skillnad frin vixelunder-
visningen "som i sitt yttre eger si mycket storande och si litet hogtidlighet”.#
Darfor foreslar Fryxell att fyra timmar i veckan anslis till katekesen, bibliska
historien, svenska historien och naturalhistorien, d4 liraren undervisar klas-
sen direkt. Dessa lirarledda timmar skulle sa bli en sorts hogtidlig parentes i
den vanliga undervisningen: ’Genom kontrasten mot de 6friga bullersamma

SCANDIA 77:1 Joaxim LANDAHL 19



© Scandia 2011 htep://www.tidskriftenscandia.se/

lirostunderna, skulle di dfven dessa timmar gora si mycket storre intryck.”+
Annu var alltsi inte elevernas tystnad ett generellt krav pa undervisningen.
Tystnaden var bara tinkbar som ett undantagstillstand, och de 6vriga lektio-
nernas buller bidrog sannolikt till att géra tystnaden hogtidlig.

Blaserad och tyst som en sﬁnx

Elevernas hogljuddhet vittnar om en egenartad tolkning av relationen mellan
tal och makt. Historien ger méinga exempel p4 att tystnad fungerat som en
symbol for respekt och underordning medan oljud ofta har brukats for att
protestera mot makthavare.® Under den period som vixelundervisningen do-
minerade i det svenska skolvisendet omkastades denna tystnadens grundlag.
Att tiga sig igenom en skoldag var inte ett sitt att visa respekt for liraren.
Tvirtom kunde tystnad uppfattas som ett problem som féranledde discipli-
ndra atgirder: "Stundom tystnade det av, men da kom kippen i ging, och si
brusade det dstad igen.”

Det vi ser idr alltsd ett annorlunda disciplinbegrepp. Metoden var vis-
serligen bullrig, men den priglades ocksa av en extremt hérd disciplin. Den
mekaniska ordningen och pedantiska kontrollen av elevernas kroppsrorelser
och férmaga att memorera dr de karaktdrsdrag som metoden framfor allt
har férknippats med. Den elev som inte visade sig tillrickligt uppmarksam
eller exempelvis rérde pa huvudet pi fel sitt kunde utsittas for olika typer av
korrigeringar:

Ej sillan gav monitdren nigon ouppmarksam lirjunge ett slag med pekpin-
nen pa huvudet eller ryggen, ej si noga var, blott han fick smillen. [ ...] Under
tiden gick den egentlige liraren — en ny vikarie om 21 dr — bakom de lisande
grupperna med en ling slya i handen och fignade med den en och annan,

som djdrvdes vrida pa huvudet.#

Denna kombination av kadaverdisciplin och buller blir endast begriplig om
vi tar ldrarens tillbakadragna roll i beaktande. Joseph Lancaster menade att
lararen i en Lancasterskola skulle fungera som en silent by-stander och att
disciplinen saledes inte skulle uppritthillas av honom personligen.# I ett
skolminne berittas exempelvis om en lirare som nistan inte alls undervisade,
utan gick omkring i salen "tyst och oatkomlig som en sfinx, endast utdelande
ett slag hdr och en lugg ddr”.#

Eftersom denne tyste sfinx inte forvintades tala sirskilt mycket minskade
sannolikheten att liraren skulle kinna sig krinkt av elevernas ljud. Ljudet av
elever var dnnu inte ett tecken pa bristande respekt infor lararens auktoritet.
Istéllet for att provoceras av elevernas ovisen kunde lararen forsoka sjunka in i
den mullrande ljudkuliss som undervisningen skapade. Vid sin kateder kunde
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han, om han hade f6rmagan att avskdrma sig fran ljudet, syssla med annat. En
ldrare sigs ha fokuserat sin energi pa att skriva predikningar:

Med undervisningen besvirade han sig icke synnerligen. Nér "maskineriet” blif-
vit sattiging, gick han visserligen nigon ging omkring och sig pa, gaf en rittelse
hir och en anvisning dir, men vanligen satt han midt1i sorlet af de 200 barnen pa

katedern i all skéns lugn och sysslade med att skrifva predikningar 0.d.5°

Detta exempel for tankarna till vad Georg Simmel i sin essd om storstider-
nas andliga liv beskrev som en blaserad attityd. Simmel menade att livet i
storstaden priglas av en s omfattande méingd stimuli att nerverna pressas
till att prestera det yttersta, vilket pa ett paradoxalt vis leder till en likgiltig at-
tityd som innebdr att nerverna tvirtom presterar mindre. Fér Simmel dr den
blaserade attityden en nédvindig éverlevnadsstrategi — ett sitt att hantera
storstadens myllrande intryck — som forhindrar ens inre frin att atomiseras:
"Nerverna uppticker, att deras sista mojlighet att anpassa sig till storstadsli-
vets innehall och form ir, att de avstir fran att reagera.” P4 motsvarande vis
synes vixelundervisningen ha férutsatt en blaserad attityd till ljud.

Tystnaden sinker sig &ver skolan

Hur gick det till nir denna blaserade attityd till elevers ljud 6vergavs? Vilka
steg togs for att utveckla en skola dir barn lirde sig att vara tysta, och dir
den vuxne lirde sig att tala? I det foljande ska vi folja den process vari vixel-
undervisningen under andra hilften av 1800-talet blev omodern och succes-
sivt ersattes av ldrarledd klassundervisning. I takt med denna omvandling
utvecklades ett nytt disciplinbegrepp, dir elevers tystnad kom att spela en
central roll.

Ljudtdmjaren Thorsten Rudenschold

En av dem som bidrog till att dra upp linjerna for en ny akustisk milj6 i
skolan var greven och skolmannen Thorsten Rudenschéld. Han dr kind for
sina tidiga angrepp mot folkskolans vixelundervisning, som han formule-
rade innan metoden officiellt brainnmairktes. Hans text Svenska folkskolans
praktiska ordnande frin 1856 ir intressant eftersom den pekar bide pa vad
han upplevde som problematiskt med folkskolan, och pi vilken riktning den
borde ta.» Texten fick en stor spridning i skolvisendet genom att den koptes
in av regeringen och spreds i 2 500 exemplar till landets skolstyrelser.s

Bland det som storde Rudenschéld hérde hur vixelundervisningen ldt.
Ljudet beskrevs som negativt i savil estetiskt som pedagogiskt hinseende.
I skolan fanns ett sorl eller stindigt dterkommande skrikande ljud som var
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savil "vidrigt storande” som “tankestérande”. Bruket att lita flera aktiviteter
paga samtidigt skapade “méngskrikande larljungaskaror, och detta oftast un-
der ledning av en enda fram- och éterspringande lirare”.s* Rudenscholds eget
pedagogiska ideal var "att gora ett i sinder”. Hela klassen skulle dgna sig at
skrivning, rikning eller nagon annan aktivitet, istillet for att olika aktiviteter
pagick samtidigt. I de fall da det inte var mojligt att hela klasen gjorde ett och
samma skulle en grupp av elever fa dgna sig it tysta 6vningar”.s

Ljudet av skola skulle pé si sitt revolutioneras. Under lektionerna skulle
man bara hora ett av tva [jud, det ena ér lirarens foredrag eller frigor, och det
andra dr larljungarnas svar, stundom enstaka och stundom samfallt”.s

Rudenschold ansag att eleverna skulle undervisas direkt av liraren. For
detta dndamal var det ocksd centralt att dndra pd organisation av det rum
ddr undervisningen skulle dga rum. I vixelundervisningen stod eleverna i
halvcirklar, vinda mot viggarna, vilket givetvis inte var forenligt med lirarens
direkta undervisning. Istillet skulle de nu sitta i bankar och vara vinda mot
liraren, "vilken fran en upphdjd sittplats, som medger en bekvim 6verblick
over hela antalet av lirjungar, med latthet behirskar allas uppmarksamhet och
disciplin”.¥ Det var uppenbarligen friga om en helt ny disponering av klass-
rummet, dir ocksd ljudets frimsta killor — elevernas munnar — blev synliga
for liraren.

22 LJUDET AV AUKTORITET SCANDIA 77:1



© Scandia 2011 htep://www.tidskriftenscandia.se/

Liraren kunde sedan leda hela klassens lisning. Aven nir det var friga om
hoglisning kunde denna orkestreras pa ett helt nytt sitt. Vixelundervisning-
ens kakafoni skulle ersittas av en korusldsning som skulle lata som om den
kom ur en enda mun.®

Rudenscholds vurm f6r tystnaden innebar allts radikala forandringar av
klassrumsmiljon. Men dven hemmen paverkades. Rudenschold foreslog att
en storre del av undervisningen skulle ske i hemmen. Att féra 6ver ansvaret
till hemmen kunde motiveras med att dessa trots allt var Gverldgsna i ett
tystnadsperspektiv.”Basta framgéingen fir naturligtvis innanldsningen, nir en
liskunnig och kirleksfull mor pa tysta stunder i hemmet undervisar sitt eget
barn’, skrev Rudenschéld.® Han foreslog att en stérre del av arbetet skulle
torlaggas till denna tysta plats. Eftektiviteten i en saidan 16sning dr litt insedd:
Skolan blev av med en potentiellt ljudlig laroaktivitet, och barnet kunde i
bista fall fa lira sig i en milj6 som var tyst.

Ett annat sitt att modifiera skolans ljudmiljé var att dndra synen pa
vad en lixa var for nigot. Aven hir skedde en forskjutning av ansvaret frin
skolan till hemmen. Rudenschold ansag att lixorna skulle lisas i hemmet,
nigot som inte var sjdlvklart under denna period da lixldsning kunde tillatas
i skolan.® En del av kontrollen av lixlisningen skulle ocksa ske i hemmet. I
argumentationen ser vi hur hemmet, snarare dn skolan, sigs som kongenialt
med religiés uppfostran. I hemmet kunde nimligen, enligt Rudenschélds
beskrivning, stillhet och tystnad, skapas.” Liaxreformen inkluderade ocksé en
ny teknik f6r att forhora lixorna i skolorna. Istillet for att f6rhora alla elever
pa hela lixan skulle bara nigra av eleverna fi fragor, och da endast pi delar
av laxan. Det var ett nytt sitt att kontrollera barnens lixlisning — en sorts
stickprovsprincip. Detta skulle inte innebira en littad kontroll av lixan, det
var istillet en ny form av kontrollstrategi baserad pa méjligheten att nir-
somhelst riskera utsittas for ett {6rhor. Eller som Rudenschéld uttryckte det:
’Ovissheten om vilken som f6r dagen skall bliva hord och i vilken del av lixan
eggar alla att overldsa allt for att icke misshaga en dlskad ldrare, som tillika
ar kind for att eftertryckligt men rittvist straffa sjilvsvild.”* Rudenschold
stravade med andra ord efter att utlokalisera ljudet av laxldsning till hemmet.
Stickprovsprincipen bidrog till en ny audiell struktur — en skola som i storre
utstrackning var tyst. En effekt av denna nyvunna tystnad var en 6kad hog-
tidlighet: "Under lidxornas hérande en i sinder, skall skolan vara tyst; dmnet
far dirav hogtid, ock kamraternas deltagande i hérandet stegrar eggelsen av
torrittningen.” Utlokaliseringen och kontrollen av laxldsningen kunde med
andra ord anses bidra till att i dubbel mening skapa en mer hogtidlig skoldag.
Sjilva undervisningen blev hogtidlig, men dven laxf6rhoret.
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Att ldra larare tala

Ar 1864 kom den officiella dodsstoten for vixelundervisningen. I ett kungligt
cirkuldr féreskrevs nya metoder for folkundervisningen. Istillet f6r att samla
alla barn i en och samma skolsal skulle dessa delas in i olika klasser eller avdel-
ningar, baserade pa kunskapsnivi. Dessa klasser skulle ocksd i méjligaste man
undervisas direkt av liraren. Barnen skulle inte fi ta del av nagot ldrostycke
som inte ldraren tidigare gitt igenom och forklarat. Som Agneta Linné
har visat var detta en stor forindring, som kom att ligga grunden for den
klassundervisning som under étskilliga decennier kom att rdda inom skolan.
Férindringen skedde gradvis. Enligt Ake Isling var det forst i kélvattnet av
1878 ars normalplan som évergingen till klassundervisning blev pataglig.®

Ur ett ljudperspektiv dr det svért att se 6vergangen till klassundervisning
som annat dn dramatisk, dven om f6rindringen inte skedde over en natt.
Genom att liraren nu skulle undervisa eleverna direkt blev en omkastning
av de ljudmissiga rollerna moijlig: Liraren forknippades med talet och eleven
med lyssnandet. Detta innebar att savil lirare som elever beh6vde omskolas.
Eleverna behévde lira sig att vara tysta, liraren behévde lira sig att tala.

Ljudet av en ldrare skulle komma att fi en ny form. Liraren skulle inte
lingre gora sig hord genom handklappande, visslingar och stampningar i gol-
vet, utan med hjilp av den egna rosten. Att detta stillde nya krav pé ldraren
framtrider tydligt i den centrala handboken Bidrag till Pedagogik och metodik,
utgiven forst 1868 i samband med vixelundervisningens tillbakaging. Den
pekade bland annat pa att liraren behovde anpassa sitt sprik efter elevernas
nivé, stélla rétt typ av fragor och lira sig att beritta sa att eleverna forstod och
blev intresserade.”” I ett amne som biblisk historia var det viktigt att liraren
berittade pa ett mélande sitt. Liraren uppmanades att anpassa rosten till
de kinslor och stimningar som kom till uttryck i berittelsen, och att vixla
mellan langsammare och snabbare tal beroende pa innehill, liksom att beakta
sadant som pausering och betoning. Dessutom skulle miner och atborder
harmoniera med innehallet i berittelsen.®® Som en allmin kompetens for flera
dmnen lyftes sjilva rosten fram som central: "Genom rostens modulationer
och foredragningssittet i 6frigt soke ldraren pé ett malande sitt framstélla
innehillet”.® I en annan handledning frin 1gro-talet foresprikades vissa
rostideal, samtidigt som man varnade f6r att hamna i ytterligheter: "Stim-
man skall vara alvarlig men icke barsk, mild men icke svag, tydlig men icke
skrikande, uttrycksfull men icke konstlad.”

Réstens styrka lyftes sdrskilt fram som betydelsefull f6r den nya talande
liraren. I rektor Fredrik Sandbergs lirarhandledning frin 1875 papekades att
en ldrare maste ha vissa fysiska egenskaper, bland annat "en redig och kraftig
talorgan”.” En bit in pa 19oo-talet slog musikdirektéren Annie Petersson
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fast att ’[e]n god talrost dr en ovirderlig tillging for liraren” och inskirpte
betydelsen av att "var och en, som i sin dagliga girning ir beroende av talet,
virdade sina réstorgan med storsta omsorg”.” Petersson papekade samtidigt
att det var en svir utmaning att ha talet som arbetsredskap. Vid de tillfillen
da résten inte fungerade blev lirarens hela arbetsférméiga nedsatt: "Man blir
obeskrivligt trott, litt irriterad, pessimistisk och utledsen pé allt och alla.””
Likvil var formégan att tala vl visentlig for att fostra eleverna:

Har liraren en knarrig eller gnillig, skrikig eller skarp eller pi annat sitt
misshandlad r6st, si aterverkar detta otvivelaktigt pi dtminstone de mera
nervosa och kinsliga eleverna. De kinna obehag, fast de ej kunna gora sig
reda for vari det bestér. A andra sidan — om liraren har en klang full och fri
stimma, lugn och uppmuntrande, si har han dir i ett det mest fortriffliga

medel till att uppehélla en god och trivsam anda i klassen.™

Att rosten tillskrevs stor vikt bekriftas dven av kraven for intride till folksko-
leseminarier. Lirare med ”[s]véra talrubbningar” eller ’[o]fta dterkommande,
ihallande heshet” kunde under 1950-talet nekas intride.”

Att ldra elever att vara tysta

Klassundervisningens framvixt hade for elevernas del konsekvensen att
tystnadsidealet kom att bli en del av en sorts dold liroplan. Arbete kom att
associeras med tystnad, ljud med rast. Eleverna miste trinas i att undvika att
tinka hégt. Detta var sannolikt en bendgenhet som inte var helt litt att trina
bort. I tvd handledningar som kom ut med drygt tre decenniers mellanrum
papekades att eleverna inte fick tala halvhégt vid huvudrikning.”

Att ldra sig att vara tyst handlade ocksd om att lira sig att lyssna pd liraren
och inte tala rakt ut. Hir blev handupprickningen central. Den uppfanns
visserligen inte med helklassundervisningen. I vixelundervisningen hade
handupprickning rekommenderats exempelvis nir ett barn behovde pékalla
lirarens uppmirksamhet for att fa tillstaind att limna rummet.”” Diremot
tycks inte handupprickning ha anvints for att férdela ordet mellan eleverna.
Vem av eleverna som fick i uppgift att tala kunde styras av regler for turord-
ning.”* Med klassundervisningen blev diremot handupprickning en teknik
liraren anvinde for att fordela ordet. Detta var en logisk uppfinning nir
undervisningen alltmer kom att struktureras som en interaktion mellan den
som frigade och den som svarade, och i takt med att gemensamma évningar
blev vanligare. Handupprickningen kom att bli den obligatoriska handling
som skulle féregi elevens tal. Eleven fick sa att siga friga om lov att svara
pa lararens friga. Hur detta skulle g till var i sig en mindre vetenskap. Pa
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1860-talet gav en handledning i folkskolepedagogik detaljerade anvisningar i
handupprickningens teknik:

De barn, hvilka kunna besvara en friga, gifva detta tillkinna derigenom, att
de stilla upphdja tva fingrar pa hégra handen, under det de stodja armbagen
pa bordet.

Anm. Det mé aldrig tillitas, att nigon annan in de tillfrigade svarar, ¢j ens
halthégt eller hviskande. I kor svare barnen blott pa lirarens tillsigning och
da alltid i takt.”

Handupprickningen kan ses som ett exempel pd hur inneborden av gester
forindras beroende pa om den omgivande miljon ér tyst eller ljudlig. Aven i
vixelundervisningen anvindes ju olika typer av icke-verbala kommunikatio-
ner som nyttjades av lirare eller monitérer. Med klassundervisningens fram-
vixt tog den icke-verbala kommunikationen istillet en mer framtrddande del
av elevrollen. Bruket av teckensprik forflyttades fran lirare till elev. Léraren
upphorde att bldsa i pipa, ringa i klocka, stampa med f6tter och klappa hinder
medan eleverna allt oftare borjade lyfta sina hinder mot taket.

Det icke-verbala teckensystemet fick nu ocksi en omvind funktion.
Medan lararen i vixelundervisningen anvint hogljudda signaler for att tringa
igenom ljudet fran den brusande elevskaran, var den ljudlésa handupprick-
ningen dgnad at att uppritthalla tystnaden.

Overgangen frin vixel- till klassundervisning innebar en ny typ av dis-
ciplinering, ddr toleransen for ljudet av elever maste ha forandrats drastiskt.
Liraren tilldelades en mycket mer aktiv roll, medan eleverna i 6kande ut-
strickning fick utgora en tyst publik till liraren. Denna nya rollférdelning
okade sannolikheten att elevers tal mottes med en upprord, snarare dn en
blaserad attityd frin liraren. Den medférde ocksa framvixten av ett emotio-
nellt firgat tal frin liraren, dir han eller hon uppmuntrades anvinda rostens
variationsrikedom for att tala pa ett fingslande sitt. Det dr en utveckling som
paminner om den Johnsson pévisat for musiklyssnandet, dir framvixten av
en tyst konsertpublik sammanf6ll med ett lyssnande som var mer emotio-
nellt.® Utvecklingen kan ocksd beskrivas i termer av Schafers uttryck sacred
noise. Schafer har uppmarksammat hur makten traditionellt har givits ritten
att sprida ljud utan att de tolkas som oljud.” Med klassundervisningens in-
troduktion kan man siga att detta forhéllande dven kom att gilla folkskolan.

Ljudets dterkomst

Under 19oo-talet har olika former av progressiva och reformpedagogiska idé-
stromningar gjort sig gillande. En ledande tanke har varit att den lirarledda
undervisningen passiviserat. "Ldraren har allt for mycket arbetat i barnens
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stille”, skrev folkskolinspektéren Karl Nordlund i antologin Arbetssittet i
Jfolkskolan.® Nordlund 6nskade sig istillet en storre aktivitet frin barnen sjilva.
Denna skulle féra med sig mer av tigande fran liraren: "Det dr en osed, som
i stor utstrickning karakteriserar den svenske lararen: han talar f6r mycket
sjalv. [...] Den svenske ldraren bor lira sig att dven — tiga!”®

Detta 6nskemil for tankarna till vixelundervisningen som édven den
priglades av en hog elevaktivitet. Forslagen om att lata eleverna sjilva sta
tor en del av talandet kan tolkas som en 6kad tolerans infor det ljud som
de producerade, samtidigt som det fortfarande fanns normer for tystnad.®
Strivan att dteruppritta respekten for elevernas tal handlade dock inte om att
tillata allt tal. Snarare dn att helt oreglerat slippa talet fritt handlade det om
att flexibelt anpassa ljudnivan till olika sasmmanhang. I en lirarhandledning
fran 1960-talet papekades att arbetsformerna skulle vara avgérande f6r vilken
"lystrings- och ordningsnivd” man borde kunde forvinta sig av eleverna:

Pa alla stadier bor det vara ett sjilvklart krav, att eleverna skall sitta tysta
ndr han sjilv talar. Det 4r emellertid icke givet, att samma lystringsgrad ar

motiverad, nir de arbetar sjilvstindigt eller i grupp.86

Detta tillsynes sjilvklara papekande upprepades nigra ar senare i Eie
Ericssons disciplinhandledning, dir det betonades att "otillborligt prat” inte
var acceptabelt, men att ett "positivt arbetsmummel”kunde tolereras under de
arbetspass "dd eleverna har ritt att arbeta”.” Idén att skilja ut de sammanhang
nir elevernas tal var legitimt finns dven i Holmstrands och Edmans bok Sko-
lan och disciplinen fran 1951. Dir diskuterades fragan om tystnad efter amnens
art. Istllet for att alltid kriva absolut tystnad skulle skolan striva efter att
tillata tal i situationer dd det var rimligt, till exempel under timmar med sl6jd,
grupparbete, teckning eller rikning.®

Det gir sammanfattningsvis att urskilja en forsiktig strivan efter att ater
“bjudain” ljudet till skolan,iform avarbetsformereller imnen som inkluderade
en storre grad av elevaktivitet. I den meningen kan vi tala om en sorts ”ljudets
dterkomst” som i vissa avseenden f6r tankarna till vixelundervisningen. Nir
man nu ater bjod in ljudet kunde inte lingre tystnaden ses som ett ovillkorligt
tecken pa disciplin, och ldraren maste darfor lra sig tolerera det sorl som
skulle komma att uppstd.® Nir man bjod in ljudet skedde emellertid detta
reglerat. Det gir att iaktta en strivan efter att ge olika sammanhang — dmnen
och arbetsformer — en sorts ljudstimpel, en strdvan som kan kopplas till Peter
Baileys syn pi oljud som en form av smuts, som ljud pi fel plats. Talet om att
det fanns dmnen och arbetsformer som kinnetecknades av en annan idealisk
ljudmilj6 kan ses som en strivan att hitta nya sammanhang dér ljudet av barn
horde hemma. Idealet var ritt ljud pa ritt plats.
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Men att ljudet ater bjods in betydde inte att det alltid var en legitim
gist. En enkitunderskning frin Lirarhogskolan i Stockholm pa 1960-talet
indikerar att den tidens lirare kunde uppfatta yrket som bullrigt. I under-
sokningen fick ldrare fére och efter praktikterminen ta stillning till ett antal
pastienden, varav ett 16d "att arbeta i detta 'bulleryrke’ tréttar mig mycket”.
Frigan om buller besvarades helt olika fore och efter praktikterminen:

Pastaendet, att liraryrket i egenskap av "bulleryrke” skulle verka tréttande
pa sina utdvare, har inte funnit nigon resonans fore praktikterminen, men
efter densamma har vederbérande kommit pa helt andra tankar. Skillnaden
ar signifikant sikerstilld. Denna omsvingning synes oss vara den mest 6ver-
raskande i denna unders6kning.”°

Detta anségs vara 6verraskande, men faktum ér att upplevelsen av att eleverna
pratade alltfér mycket hade uppmirksammats tidigare. Inom ramen f6r r9.z7
drs skoldisciplinutredning gjordes en enkit om lirares upplevelser av disci-
plinproblem. I denna stélldes fragan om vilka stérningar i klassrummet som
ansags forsvira undervisningen. Pratet intog hir en topposition: 88 procent
nimnde "[s]torande prat och dirmed jimforliga uttryck for dalig arbetsdisci-
plin”som ett disciplinirt problem. Det storande pratet ansigs av en majoritet
(66 procent) ha okat under senare r.”"

I utredningen redovisades ocksi lararnas forklaringar till den bristande
ljuddisciplinen. De flesta hanvisade till en klassisk forklaring, att hemmens
uppfostran férsimrats. Den ndst vanliga forklaring var mer tidsbunden, da
manga menade att radion var en orsak till den forsimrade disciplinen: "Man
menar, att i en del hem familjemedlemmarna av ren oféretagsamhet liter ra-
dioapparaten stindigt vara pikopplad, och att detta bidrager till att avtrubba
férmégan att 6ver huvud taget lyssna.” Att det skulle finnas ett samband
mellan bristande uppmirksamhet och radiolyssnande var en férestillning
som ocksd framférdes i lirarpressen under 1940- och 1950-talen, bland annat
i tva ledarartiklar i Tidning for Sveriges liroverk. Sa hir kunde argumentatio-
nen lita:

Vanan att under kvillstimmarna tvingas sl dovorat till f6r radions roster,
aterverkar inte bara pé lixldsningen utan dven pé arbetet i skolan, dér ung-
domen far ldtt att "koppla av” ldrarens rost. Resultatet kallas som bekant

ouppmirksamhet.%

Sa sent som pé 1960-talet framférde Torsten Husén liknande tankegangar.”
Att radion kunde tillskrivas en si negativ inverkan pa elevernas ljuddisciplin
kan idag uppfattas som mirkligt. Men det ar ocksé logiskt. Traditionellt har
auktoriteter alltid kunna kriva att underlydande lyssnar nir de talar. Med
radion skapades ett medium dér detta ideal sattes ur spel. Den talande kunde
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inte lingre kontrollera lystringsgraden. Hemmiljon, som Rudenschold ett
sekel tidigare beskrivit som studievinlig genom dess stillhet utmélades nu
som en plats dir man kunde ldra sig att inte lyssna till auktoriteter.

Makt/ljud

Enligt Bruce R. Smith skulle en nutida minniska som besokte det tidigmo-
derna London f6rbluffas 6ver hur annorlunda staden lit. Ett sirskilt markligt
inslag ska ha varit att ljudet av minniskor var si intensivt nirvarande. I en
period som saknade de ljudalstrande uppfinningar som hor till var tids sjélv-
klarheter dominerade méanniskors roster ljudbilden.” Smiths beskrivning av
forna tiders ljudlandskap ér fantasieggande, men samtidigt missvisande efter-
som den antyder att modernitetens ljudmassiga forindringar kan reduceras
till ren teknik, och att manniskoljud framfér allt dr nagot som hor till det
torflutna. Det exotiska ljudet av minniskor ér faktiskt dn idag en sensation
som kan upplevas, inte minst inom skolan. Genom att studera skolan blir det
siledes mojligt att komplettera bilden av det moderna samhillets auditiva
kidnnetecken, och dessutom rikta fokus pa relationen mellan makt och ljud.

Skolan dr en institution ddr relationen mellan makt och ljud dr mycket
tydlig. P4 fa platser torde maktutévning vara si férknippad med att forhindra
eller uppmuntra nigon att tala. I den hér undersékningen har jag forsokt
att f grepp om hur denna relation har férindrats 6ver ett lingre tidsspann.
Vixelundervisningen kinnetecknades av en hog ljudniva, dir det var eleverna
som var ljudets frimsta killor, medan liraren var relativt passiv, “tyst och
odtkomlig som en sfinx”. Metoden kinnetecknades av en, med sentida métt
mitt, extrem tolerans for elevskapat buller, parallellt med en mycket strikt
disciplin. Denna strikta disciplin kunde férvisso manifestera sig i krav pa
tystnad, men det var en tystnad som ramade in undervisningen, snarare dn att
fungera som en integrerad del av den. I samband med vixelundervisningens
overgivande och klassundervisningens introduktion kom en helt annan vision
om skolans ljudlandskap att vixa fram, som forutsatte nya ljudmassiga roller
{6r bide lirare och elever. Liraren skulle vara den som talade medan eleverna
lyssnade eller svarade pi fragor. Forindringen mojliggjordes genom detalje-
rade anvisningar f6r hur ldraren skulle reglera sitt eget tal och hur eleverna
skulle disciplineras. Den lade grunden for en undervisning med en starkare
emotionell prigel. Under 180o-talet formulerades med andra ord tvé distinkt
olika f6rhillningssitt till elevers ljud, och 19oo-talets utveckling kan delvis
beskrivas som ett méte mellan dessa tva traditioner. Reformpedagogikens
betoning av aktivitet och samarbete skapade en 6kad tolerans f6r elevskapat
oljud, som fér tankarna till vixelundervisningen, samtidigt som toleransen
hade grinser, och klagomalen pa pratande elever fortlevde.
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Betriffande relationen mellan makt och ljud dr det tvd podnger jag avslut-
ningsvis vill géra. Den forsta dr att det finns ett nidra samband mellan maktens
objekt och ridande ljuduppfattning. Innebérden hos olika disciplinideal
hinger samman med olika toleranstrosklar for elevers prat. Alain Corbin,
som tidigare har studerat hur toleranstrosklar sinktes i relation till doftsinnet,
konstaterar i sin studie av kyrkklockors ljud att det inte gir att notera nigon
motsvarande entydig forindring nir det giller horselsinnet. Om négot kan
det tyckas som om toleransen f6r hoga ljud 6kade under 18o0o-talet, menar
Corbin, men tilldgger att det i sjilva verket inte gér att iaktta nigon generell
toleranstroskel nir det giller ljud, utan att uppfattningen avljud 4r starkt kon-
textuell.” En sddan kontext var skolan dir idéerna om reglering av elevskapat
ljud fériandrades kraftigt kring mitten av 18oo-talet. Med Philip Bailey kan
vi beskriva den process varmed elevers tystnad blev norm som att deras tal
kom att borja betraktas som felplacerat. I takt med att detta skedde skapades
ocksi ett méjligt disciplinproblem — elever som pratar mitt i lektionen — och
ett objekt f6r lirarens maktutovning — att tysta pratande elever.

Den andra poingen berér pé vilka sitt ljud symboliserar makt. Raymond
Murray Schafer har pekat pa maktens bullerprivilegium (sacred noise), Burke
har uppmirksammat hur uppvisandet av tystnad varit ett sitt att visa respekt
for auktoriteter medan Bailey pé ett snarlikt sitt talat om den underordnades
tystnad som ljudet av auktoritet. Skolans ljudhistoria pekar emellertid pa att
denna relation mellan ljud och makt inte ér tidl6s. Vaxelundervisningen prig-
lades av en egenartad kombination av kadaverdisciplin och buller som kan
ses som en invertering av det Schafer kallat sacred noise. Under lektionerna
demonstrerade eleverna inte sin vordnad genom tystnad; det var snarare
liraren som kunde trida in i en sorts sacred silence. Forst med den lirarledda
klassundervisningen blev lirarens auktoritet forknippad med elever som inte
pratar alls under storre delen av lektionerna. Férst vid denna tidpunkt édr det
relevant att tala om elevers tystnad som ljudet av lirarens auktoritet.

The voice of authority: the rise and fall of the silent classroom

Rules on talking in the classroom are one of the clearest examples of schools
disciplining pupils. This article examines how the norm of silence in the
classroom, a norm that can seem timeless and universal, first developed
and was subsequently transformed. The period considered spans the early
nineteenth century to the mid twentieth century, with the principal focus
falling on the nineteenth century, an interesting period because it saw the
introduction of two opposing principles behind the control of sound. On the
one hand there was the noisy, monitorial form of instruction known from
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the Lancasterian schools that began to spread in Sweden at the end of the
1810s. On the other hand there was the relatively quiet, teacher-controlled
form of instruction that proliferated in the 1860s. The study is limited to
elementary school education, the type of school where monitorial teaching
had the greatest impact, and draws on the growing body of research on the
history of the senses. A number of studies on the history of sound have
been published, yet at the same time schools as institutions have been over-
looked. By studying the regulation of sound in the classroom it is possible
to complement the picture of modern society’s sound history in two ways.
Whereas earlier research placed a premium on understanding how techno-
logical development created new sounds, a focus on schooling makes it pos-
sible to analyse the meanings of human sound in the modern age. It is also
possible to provide a fuller picture of the relationship between power and
sound, since school is an institution where attempts to regulate talking have
been very conspicuous. The analysis shows that the relationship between
power and sound in schools is more complicated than previously claimed
in sound-history research. Monitorial teaching combined extremely strict
discipline with a considerable tolerance of pupil noise — an example of the
fact that subordination is not necessarily associated with silence. Towards
the middle of the nineteenth century, however, monitorial teaching came
in for increasing criticism, and silence began to be seen as a crucial aspect
of discipline. Torsten Rudenschold argued in an influential treatise of 1856
that school-teaching ought to be conducted by teachers. A Royal Circular
of 1864 ordered that all schools should adopt teacher-led instruction. This
new type of school presupposed that pupils as well as teachers would have to
be re-educated in their new sound roles. Teachers had to learn to make full
use of their voices, and the value of having a strong voice was emphasized;
pupils had to learn to be silent in class, and they were expected to put up their
hands in order to be allowed to speak. The silent classroom was born — but it
would not be long before it was challenged. The progressive teachers of the
twentieth century spoke of the value of active pupil participation,and argued
that pupils’voices had to be heard more; others felt the contrary, that talking
in the classroom was a problem. An official inquiry in the 1940s into school
discipline reported that pupils disrupting class by talking was seen as a key
disciplinary problem.

Keywords: history of the senses, school discipline, sound, monitorial teaching,
Lancasterian schools, Torsten Rudenschold
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