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I. INLEDNING

NIVERSITETETS huvuduppgift i samhidllet dr larande.

Sévil forskning som undervisning innebir stkande efter
kunskap dir lirande utgor den centrala aktiviteten. Forskning
och undervisning #r alltsd olika aspekter av samma sak och &r
till sin natur utforskande verksamheter.

Undervisningen vid ett universitet skall skapa goda forut-
sattningar for lirande genom att pd bista sitt organisera stu-
dentens mote med det som skall ldras. Detta omfattar olika
metoder for att bl. a. motivera, inspirera, vigleda, handleda
och examinera studenten. Allt med mélet att generera lirande
pd hog kvalitativ niva.

Forskningsanknytning av undervisningen utgdr ett signum
for god kvalitet inom den hogre utbildningen. Men dr det
samma sak som vetenskapligt baserad undervisning? Och vad
menas med de inom universitetspedagogiken ofta anvinda
begreppen “scholarly teaching” respektive “scholarship of
teaching”?

II. SCHOLARSHIP OF TEACHING

Ernest L. Boyer [l] tramférde 1990 i en numera klassisk
rapport, Scholarship Reconsidered, A3sikten att vi mdste
komma bort frin den gamla debatten om forskning gentemot
undervisning. Boyer anser att begreppet vetenskap (scholar-
ship) maste breddas och omfatta all kdrnverksamhet som be-
drivs vid et universitet. Han intorde begreppen “scholarship
of discovery”. "scholarship of integration”, “scholarship of
application” samt "scholarship of teaching™.

"Scholarly teaching” kan ségas vara undervisning som pé-
verkas positivt av ldrarens forskningsomridde och som drar
nytta av forskning och utveckling om lirande och undervis-
ning. “Scholarship of teaching” omfattar dirutéver sddana
aktiviteter som egna studier av hur studenter lir och hur och
under vilka forutsittningar vi undervisar, egen reflektion kring
undervisning och larande med koppling till den universitets-
pedagngiska litteraturen, delgivande av egna erfarenheter till
vetenskapssamhiillet (genom seminarier, konferenser, publice-
ring i tidskrifter etc.) vilket mojliggor for andra att bygga
vidare pd dessa erfarenheter, samarbete med kollegor inom
undervismingen sumt oftentlig kollegial granskning (peer
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review) av den pedagogiska verksamheten. Centralt och
kopplat till alla aktiviteter #r naturligtvis tillimpningen av
erhdllna resultat i praktisk undervisning for fraimjande av
studenternas ldrande.

Under utvecklingen av LTH:s pedagogiska akademi har
begreppet "scholarship of teaching™ varit vigledande och det
tacks vil in av de sex olika kriterierna som maste upptyllas for
att erhdlla kompetensgraden Excellent Teaching Practice
(ETP) [2].

En av de aktiviteter som beskrivits ovan ir egna veten-
skapligt baserade studier av hur studenter ldr och hur och
under vilka forutsittningar vi undervisar. Ofta miste man da
anvinda metoder som inte #r sd vanliga inom teknisk och
naturvetenskaplig forskning och undervisning.

III. VETENSKAPSTEORETISKA ANSATSER

Studier inom naturvetenskap och teknik syftar oftast till att
finna forklaringar. Forskningen dr objektorienterad och bygger
till storsta delen pa ett positivistiskt vetenskapsteoretiskt an-
greppssatt.

Om vi tnskar studera olika aspekter av undervisning och
lirande dr malet med studierna en okad forstdelse. Forsk-
ningen ir subjektorienterad och bygger oftast pd olika human-
vetenskapliga angreppssitt. Man soker kunskap om dsikter,
uppfattningar, upplevelser, kiinslor, innebdrder, kommunika-
tion etc. Nigra exempel pd vetenskapsteoretiska angreppssatt
4r hermeneutik (forstdelse genom tolkning), fenomenologi (vi
erfar omgivningen genom att erfara fenomen), tenomenografi
(kvalitativt skilda satt att uppfatta et tenomen), innehdlls-
analys (analys av innehdllet i texter av olika slag), etnografi
(sociala och kulturella strukturer och processer) och aktions-
forskning (fordndra — studera — fériindra — osv.).

Vilka grundliggande vetenskapliga antaganden (paradigm)
man som forskare utgdr frin styr metodvalet och kan variera
beroende pd vad man vill undersoka. Man kan urskilja mdnga
olika dimensioner i ett vetenskapligt arbete: atomistiskt (re-
duktionistiskt) eller holistiskt synsitt, kvantitativa eller kvali-
tativa metoder, empirism eller rationalism, induktion eller
deduktion. Mycket forenklat kan man sdga att naturveten-
skaplig forskning oftast dr kvantitativ och bygger pd ett re-
duktionistiskt synsitt medan forskning om undervisning och
lirande oftare ar kvalitativ och omfattar en holistisk helhets-
syn.

Insamling av de data som behovs for att bedriva en viss
forskningsstudie kan ske pd olika sdtt och beror i hég grad pa
vilken ansats man utgér frén. Kvantitativa tekniker omtattar
direkta mitningar (vanligast inom naturvetenskaplig forsk-
ning), indirekta mitningar (exempelvis mitningar av kunska-



per eller upptattningar med strukturerade enkiter eller struktu-
rerade intervjuer) och strukturerade observationer av skeenden
eller beteenden. Kvalitativa tekniker omtattar ostrukturerade
(6ppna) intervjuer eller enkiter, ostrukturerade (6ppna) obser-
vationer och dokumentstudier. Oberoende av hur datainsam-
lingen utférs mdste vi stilla hoga krav pd validitet (vad vi
miter) och reliabilitet (hur tillforlitlig mitningen 4r).

Den vetenskapsteoretiska litteraturen dr mycket omfat-
tande. Det finns emellertid flera lattillgangliga introducerande

hacker pi svenska [3], [4].
[V. EXEMPEL PA STUDIER AV UNDERVISNING OCH LARANDE

A. Tillampningar av SOLO taxonomin [5]

Projektet omfattar undersékningar av kvalitativa aspekter
pd undervisning och examination inom hogskoleingenjérs-
utbildningen i kemiteknik.

Négra frigestdllningar som behandlas dr: Hur dr uppgif-
terna vid skriftliga tentamina inom programmet utformade? Ar
de formulerade s att det 4r mojligt att nd de hogre nivaerna i
SOLO taxonomin? Vad ir viktigt vid utformningen av tenta-
mensuppgifter?

Hur tormulerar man kriterier for olika SOLO nivder tor
oppna teoretiska och utredande uppgitter? Skiljer sig resulta-
ten vid skrittliga och muntliga tentamina at?

Hur kan man analysera en undervisningsmetod med avse-
ende pd kvalitativ inlirning? Hur klassificerar man olika pro-
blemlésningsstrategier med hjilp av SOLO taxonomin?

B. Examination av fardigheter och kreativitet [6]

De flesta kurser i en kemiteknisk utbildning innehaller la-
horativa inslag. Dessa examineras normalt formativt pd labo-
ratoriet. Studenterna limnar in rapporter och tar en direkt
dterkoppling frdn ldraren. Detta dr mycket viktigt och virde-
fullt. Summativ examination av praktiska fardigheter fore-
kommer sillan inom olika ingenjorsutbildningar. En summativ
examination av fardigheter kan vara av stor betydelse tor att fa
studenterna att fokusera pd utbildningens firdighetsmél. Pro-
jektet behandlar utvecklingen av en modifierad OSCE metod
(anvinds inom medicinska utbildningar) foér examination av
tirdigheter i kemisk apparatteknik. Kvalitativa metoder an-
viinds for att studera olika resultat av fériandringen.

C. Reflekierande examination och erfarenhetsldrande [7]

Kan utformningen av examinationen Oka studenternas
formiga att integrera icke-tekniska firdigheter med Ovriga
kurser i utbildningen? Resultatet fran detta projekt 4r en kom-
bination av formativa fardighetsexaminationer och en summa-
tiv reflekterande examination. En sddan examination paverkar
erfarenherslidrandet (enligt Kolb) och ¢kar studenternas for-
mdga att integrera olika kompetenser. Just kombinationen av
examinationsmetoder paverkar Kolbs inldrningscykel. Forma-
tiva firdighetsexaminationer ger flera konkreta erfarenheter
som studenterna funderar 6ver och befister genom reflektion
och abstrakt tinkande i den summativa examinationen. Ett
aktivt handlande och planerande sker nir nya fardigheter in-
tegreras och tilldmpas i olika kurser inom programmet vilket i
sin tur leder till nya konkreta erfarenheter och sd vidare.
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D. Reflektion och utvirdering [8]

Studenter som reflekterar gver sitt eget lirande pd ett
strukturerat och kreativt sitt kommer troligen att nd hogre
kvalitativa nivder och ett mer djupinriktat lirande.

Detta projekt visar hur en reflekterande sammanfattning
som en del av examinationen i en kurs ocksd kan utgdra ett
komplement till traditionella kursvirderingar. De reflekte-
rande sammantattningarna innehéller bide en kognitiv (stu-
denter reflekterar 6ver kunskaper och fardigheter) och en
metakognitiv (studenter reflekterar 8ver lirande) dimension. I
de flesta fall finner man ocksd kursvirderande aspekter i1 tex-
terna.

Resultaten indikerar att studenter kan vara mycket positiva
till det lirande som en kurs genererat samtidigt som de &r
kritiska 1 den traditionella kursvdrderingen. Detta dr viktigt att
understka vidare eftersom mélet med alla undervisningsakti-
viteter ar larande pd hog kvalitativ niva.

V. AVSLUTANDE REFLEKTION

De beskrivna studierna utgér ndgra exempel pd en av de
olika aspekter som omfattas av begreppet “scholarship of
teaching”. Okad kunskap om hur lirande genereras och paver-
kas av undervisningen bidrar till kvalitativt battre lirande och
darmed en bittre utbildning eftersom var kunskap om hur vi
skall organisera studentens méte med dmnet dkar.
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