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| motsats till den snabba globala
spridningen och tillampningen av
nya forskningsresultat inom manga
vetenskapsomraden, sa forefaller
pedagogiska framsteg och strate-
gier mer provinsiella. Den har
rundabordsdiskussionen  kommer
att handla om den forsknings-
liknande undervisningsformen
"Inquiry” (eller "Guided inquiry”),
som under ett par decennier natt
stor spridning inom naturvetenskap-
liga och tekniska utbildningar vid
nordamerikanska grundskolor och
universitet. Vore den nagot for vara
skandinaviska ingenjorsutbild-
ningar?

Inquiry-metoden har utvecklats pa
grundval av pragmatiske filosofen John
Deweys (1859-1952) idéer. Dewey
forfaktade att det man sysslar med lar

man battre an det man enbart passivt
hor talas om, en tanke som ocksa
ligger till grund for den i Sverige mer
kdnda problembaserade undervis-
ningsmetoden, PBL. McMaster ar for
Ovrigt det universitet dar problem-
baserat larande utvecklades starkast
under 70-talet, och PBL ar utbrett har
an idag.

Inquiry-metoden syftar framst till att ge
studenter en grundlaggande livslang
forsknings-"instinkt” (Tabell 1).
Forskaregenskaper som kan anses
vara en vardefull tillgang for hogskolor
att exportera till sin omgivning
(praktiserande studenter, studenter
som kommer ut i yrkeslivet), nagot som
onekligen star i kontrast till synen pa
grundforskning som opraktisk och
samhallsonyttig.

Tabell 1:Jamforelse mellan Inquiry-studier och forskning.

Inquiry-studier
1. Lararen véljer ut ett tema

2.Studenten definierar vad som behover laras och
formulerar "goda utforskningsbara fragor”.

3. Studenten identifierar kallor/resurser och hur de
bast anvands. Konsulterar primér och sekundér
forskningsinfo, men kan ocksa sjalv forska.

4. Studenten anvander kéllor/resurser och
rapporterar sitt larande pa manga olika satt
(papers, klassrumskonferenser, mm)

5. Studenten beddmer sitt larande och
kamratgranskning/sjalvvardering ingar ofta, men
lararen ansvarar for betygsattningen

6. Studenter stimuleras att sjalva identifiera nasta
fragestallning/inquiry

Forskning
1. Forskaren véljer forskningsomrade (mer eller
mindre fritt)

2. Forskaren utformar sin fragestéalining, staller
upp sin hypotes.

3. Forskaren identifierar kallor/resurser och hur
de béast anvands. Konsulterar primér
forskningsinfo, utforskar.

4. Forskaren publicerar sina insikter i papers och
presenterar dem vid konferenser

5. Forskaren varderar standigt sitt larande, och
peer review ar viktig vid kvalitetsbedémningen av
forskningen

6. Forskaren identifierar alltid nasta
fragestallning/inquiry
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Grundlaggande element i Inquiry-
undervisningen ar att studenten tar ett
stort ansvar for att definiera vad som ar
det centrala kursinnehdllet for det
amnesfalt som lararen valt att
behandla, och att studenten i storsta
mojliga man ska hitta, vardera och
utnyttja de kunskapskallor som finns till
hands. Stor vikt fasts vid rapportering
av uppnadda mal, och dokumentering
av det egna larandets framsteg.

Undervisningen bestar for lararens del
framst i lyhord handledning, anpassad
till studentens/gruppens férmaga att
agera forskningsmassigt. Amneskun-

skaper byggs upp samtidigt som
forskningsformagan efterhand tilltar.
Undervisningen ar fragedriven, och

man utgar fran ett generellt tema dar
studenterna inledningsvis stimuleras
att formulera centrala fragor som ar
givande att utforska (Fig. 1).
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Fig. 1: Arbetsgdngen under en Inquiry-kurs (inkl. mojligheten (streckade pilar) att fortsatta i flera

cykler, allt djupare in i @mnet).

Inquiry-undervisning handlar till stor del
om att utga fran en grundfraga och att
efterhand som kunskapen vaxer
formulera och forsoka besvara alltmer
forfinade foljdfragor, att sndva in sin
tolkning av fragestallningar sa langt
som mojligt. Student/larare formulerar
ett larkontrakt i bérjan av kursen, med
en konkret malformulering. L&rarens
roll blir att anvanda sin expertis for att
understédja studentens frageformu-
lering och reflexion da det galler att
salla ut den mest centrala frigan att
utforska.
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Likt en ny doktorand pa en institution
tranas ofta Inquiry-studenterna |
biblioteks-, databas-, och webs6kning,
samt intervjuer och rapportskrivning. |
dealfallet  ackumulerar  studenten
kontinuerligt dokumentation om och
vardering av sina egna framsteg. Den
egna bevisféringen varderas av
studenten, och studenten har i uppgift
att under resans gang foresla mojliga
nya Inquiry-fragestallningar.  Kon-
klusioner ges ofta i rapportform, och
vanligt ar att lararen vid slutet av



kursen/inquiry-uppgiften betygsatter
graden av kontraktsuppfyllelse.

Inquiry-larande anses vara ungefar lika
sjalvstandigt som  problembaserat
larande ar, dvs bygger pa att studenten
tar ett forhallandevis stort ansvar for
sitt larande. Det ar ocksa typiskt att
man under en kurs gradvis lyckas
forskjuta ansvaret for larandet till
studenterna, nagot som naturligtvis
stimuleras av det ansvar och den frihet
som det innebar att fa lara genom att
forska. Inquiry skiljer sig dock fran PBL
pa nagra avgorande punkter. For det
forsta kan inquiry-undervisning ske
bade individuellt och i grupp, medan
man inom PBL alltid arbetar med
basgruppaktiviteter. Fo6r det andra
utgar inquiry alltid ifran utforskning av
lararens utvalda utforskbara &amnes-
omraden, medan man inom PBL
forsoker fa basgrupperna att bearbeta
centrala fragestallningar och kun-
skaper genom laraktiviteter i form av
val valda autentiska fallstudier. En
tredje skillnad ar att Inquiry oftare &n
PBL behandlar vetenskapliga fragor
dar inga givna svar finns.

Det rader stor frihet nar det galler exa-
minationsformer inom inquiry. Det
ligger dock nara tillhands att anvanda
nagon form av kontinuerligt ackumu-
lerad "learning portfolio” for att bade
student och larare ska fa en god
kansla av hur val malen i det gemen-
samma larkontraktet uppfyllits.

Fran filosofiskt hall varnar vissa for ett
oreflekterat anammande av inquiry.
Med artikeln "Interpretation as action:
the risk of Inquiry” (Awbrey & Awbrey
2003) poangterar forfattarna att
tolkning och utforskning bada medfor
ett matt av osakerhet; bara sadant ar
sakert som forblir fixerat och ofér-
andrat. Man ifragasatter ocksa hur
lararen ska kunna vara en katalysator
for larandet, att halla sina egna
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varderingar och tolkningar utanfor
handledningen.

Det finns en intresseorganisation for
Inquiry-undervisning som kan nas pa
webben, pa http://inquiry.uiuc.edu. Har
forklaras bakgrund, principer, defini-
tioner m.m., och man inbjuds till kon-
ferenser och andra aktiviteter. Som
medlem far man ocksa tillgang till ett
stort antal Inquiry-paket, alltsa upp-
sattningar av beprovade frage-
stallningar som rekommenderas av
kolleger med inquiry-erfarenhet. Man
kan ocksa lasa mer om Inquiry pa
McMaster Universitys hemsida,
http://www.mcmaster.ca/learning/inquir
y/inquiry.htm, eller t. ex. pa
http://www.exploratorium.edu/IFl/. Man
kan ocksa fordjupa sig i den litteratur
som beskriver upprinnelsen till Inquiry-
undervisningen, se nedan:
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