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Sammanfattning - Vad styr och avgér examinationsformerna pa
en viss kurs eller program? Vid utformningen av bedémningen
paverkas lararen av en mangd faktorer. Det kan vara yttre
ramar som t.ex. lagar, férordningar och resurstillgang — men
ocksa mer diffusa saker som kultur, tradition och lararstil.

I artikeln diskuteras faktorer som paverkar utformandet av
examinationen och reflektioner ges kring processen att utveckla
beddmningsmomenten i obligatoriska grundkurser (50-100 stu-
denter) i @amnet matematisk statistik vid LTH.

INLEDNING

I varje kurs sker beddmningar av studenten och betydel-

sen av examinationens utformning for studentens inlér-
ningsprocess ar vil kand. Andd diskuteras sillan varfor
beddmningsmomenten ser ut som de goér? Vem och vad
bestdmmer hur de ska utformas?

I Hogskoleverkets senaste utvérdering av civilingenjérsut-
bildningar [1], star det om LTH: .... det pagar ett aktivt arbete
med att anvanda olika och nya examinationsformer. Négot
senare heter det: Examinationen &r fortfarande i stor
utstrackning beroende av den individuella l&raren.

Kurschefen ar alltsi den som har det storsta inflytandet och
det ar darfor viktigt att reflektera dver vilka faktorer som
péverkar hans/hennes val av examinationsform.

Har presenteras och utvarderas kortfattat nagra element
utifrén ett ”lararen-pé-golvet” - perspektiv.
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Figuren visar nagra faktorer som paverkar valet av
beddmningsformer

Larare: Det finns olika sétt att se pa lararens val av
undervisnings- och examinationsstrategier: som resultat av
feedback och reflektioner kring kurserna; som resultat av en
medveten utveckling av lararprofessionen [2]; som resultat av
amnet eftersom disciplinen ger upphov till strategier; som
resultat av ett komplicerat socialt sammanhang i den grupp
som lararen ingér i [3].

Student: Forkunskaper och fardigheter hos studen-
ten - saval som forvantningar/installning till &mnet och
larande - ar ndgra viktiga faktorer.

Amneskultur: Att skolas in i ett dmnesomrade
innebér att skolas in i vissa beddmningsformer. Mellan
discipliner kan man observera skillnader i kraven pé
studenternas formaga att presentera/tillampa/vardera
kunskap; tydligheten i forvantningarna pd studenten;
kontroll av produkt eller examination som en process
[4]. Kontroll av produkt &r t.ex. att be studenten
redogdra for en teori som lasts in under kursen medan
i examination som process strdvar man efter att ge
studenten verktyg som far honom/henne att "ténka lite
langre” och utifrdn teorierna kunna hantera en
situation eller fall.

Traditionstyngda amnen examineras ungefar pé
samma satt dver hela landet och har ofta forandrings-
tréga beddmningsmoment medan dessa tycks ha en
storre variation i nyare &mnen.

Avdelning/institution: Resurstillgang (personal, lo-
kaler, tid, utrustning) &r naturligtvis en viktig faktor
men dven de mera luddigare begreppen “kultur’och
“tradition”. Begreppet Teaching and Learning
Regimes (TLR) omfattar rutiner, varderingar och
attityder till undervisning och larande som utvecklats
vid en avdelning/institution [3]. Exempel ar rutiner
som en nykommen l&rare skolas in i,
végledning/riktlinjer frén ledning, underforstadda
antaganden, maktrelationer eller implicita teorier om
larande.

Program/hogskola: Denna niva har krav/kontroll
av "lagsta kvalitet” i undervisningen samt pa genom-
strdmning. Intressantare ar den “programkultur” som
paverkar genom larartraffar, pedagogiska kurser eller
andra gemensamma aktiviteter i lararkollegiet — d.v.s.
TLR pé en hogre niva.

"HSV”: Lagar och férordningar — ett aktuellt
exempel dr den omfattande Bolognaprocessen.

"DAGBOKSANTECKNINGAR” ILLUSTRERAR

Som illustration till tidigare avsnitt ges “dagboks-
anteckningar” kring processen att utveckla examina-
tionen for grundkurser i matematisk statistik pa
programmen K, W och V pa LTH. De stolpliknande
redogorelserna  och de tillnérande citaten &r
naturligtvis selektiva och (ibland) nagot efterkonstru-
erade.

En traditionell grundkurs i matematisk statistik vid
LTH har varit starkt paverkad av traditionstyngda
&mnet matematik. | mitten av 90-talet bestod kursen av
forelasningar, raknedvningar samt eventuellt nagra
obligatoriska datorévningar for illustration; en skriftlig
tentamen utgjorde examinationen. P4 nagra program
kvarstar samma kursupplagg an i dag.



UR EN LARARES DAGBOK:

AR 1-4: Ny, utékad grundkurs p& K, 100 studenter, Ip 4 i
ak 2.

Tar oOver en traditionell kurs som ska utdkas, vilket ger
utrymme att infora ett handlett projektarbete som redovisas
med skriftlig rapport. Vill 6ka forstielse och motivation hos
studenterna genom aktivt arbete med analys av program-
specifika datamaterial.

Forsta aret blev smatt kaotiskt:

"Allt ar sa styrt pd LTH — schema, lokaler bestams langt i
forvag — saknar flexibiliteten i en mindre kurs pa NF.”

”Lycka till med projektarbetet, sa en kollega men uppenbart
trodde han inte pa idén. En frustrerad projekthandledare
(doktorand) slet sitt har 'det hdr gar bara inte’. Men student-
erna var tuffare och stod ut med ett projekt som nog var lite
for svart.”

”Avdelningsforestandaren: *Jag var lite orolig men det ar
nog pa ratt vag’; Positiva tongangar fran K-programmets
ledning.”

De féljande éren stabiliserade det sig:

"Testar olika projekt - mer eller mindre framgangsrikt.
Fokuserar pa instruktioner till studentgruppen och pa
koordinering mellan handledare och diskussion kring
rattningskriterier.”

“Moraliskt stod och fackhjalp fran K ovarderligt. Pengar
frdn Hogskolans Grundutbildningsrad képer mig tid — Tack!”

AR 5-12: Ny kurs pa W, 50 studenter, Ip 1 &k 3.
Mycket stimulerande att utveckla en helt ny kurs pd ett
nystartat program, dér dessutom varje elev har en egen bérbar
dator. Anvénde K-upplégget i borjan men projektet fick ett
storre  utrymme. S& smaningom introduceras nya
undervisningsformer och examinationsmoment [5].

"Datorerna forandrar forutsattningarna for tentan radikalt
men &ven administration och planering av projektet som blir
en 'spegel’ av kursinnehallet.”

”Utvecklar programspecifikt kursmaterial, anvénder delvis
material fran min forskning samt ldrarkontakter pa W-
programmet.”

“Pedagogiska kurser och litteratur ger insikter/idéer:
kursuppldagg och examination &r ett (!); utvecklar matris
bedémningsmoment/kursmal: varje mal kopplas till examina-
tionsmoment och vice versa.”

”Positiv stamning pa programmet (bade bland larare och
studenter) inspirerar; kursen en av de matstatkurser som far
hogst tilldelning.”

”Pedagogiskt pris! — Jippii!”

"Genomfor tillsammans med Gerd Brandell pd matte
omléaggning till samarbetslarande. Inspireras av kollegor i
Luled, mycket diskussioner med medverkande larare (framst
doktorander) pé kursen.”

"Infor kamratgranskning pa projektet och inldmnings-
uppgifter som sjélvrattas — vill forstdrka vissa moment men
&ven podngtera att studenterna sjélva tar ansvar for sitt
larande.”

AR 11: Kommentar fran ledningsperson pé ett veckométe pé

avdelningen: “Jasd du var pd LTH:s kortseminarium om

examination. Var det intressant? Vad sa de, hur ska vi géra?”
Har vi inte kommit langre!

AR 8-12: V-programmet, 90 studenter, Ip 3 och 4 i
ak 2.

Tar Over en ganska traditionell kurs med sluttenta och
2-3 labbrapporter dar mindre teorimoment ska
redovisas.

”Mitt lilla problembarn! Negativ installning hos en
grupp studenter de forsta aren — 'vad ska vi ha detta
till?" — trots manga forsok att anvanda relevanta
datamaterial. Inte hittat (eller orkat leta fram) néagon
'kontaktperson' pa V.”

’Labbrapporterna  byts ut mot en mer
sammanhdngande projektuppgift — dessutom blir det
farre rapporter att ratta (=billigare)!”

“Infor dugga efter 1/3 av kursen vilket far
studenterna att arbeta fran kursstart.”

“En 'lattvariant' av samarbetslérande fungerar bra
men tvekar att infora arbetssattet fullt ut, fast denna
studentgrupp férmodligen skulle ha mest nytta av den.
Var finns de kvalificerade handledare som behdvs?”

DISKUSSION/SLUTSATSER

Mina erfarenheter av flera ars arbete med grundkurser
och bedémningsmoment vid LTH &r av skiftande
karaktar. Nagra generella reflektioner:

e Det gar inte att se examinationen som en
separat foreteelse i en kurs — kursupplagg och
examination &r en enhet. Matriser &ver
bedémningsmoment/kursmal och  bedém-
ningsmoment/’dnskad konsekvens’ kan vara
anvéandbara instrument.

e Bedémningsmomenten p& de kurser som
omnamns hér har utvecklats mot att vara en
examination av process. Det &r inte sjalvklart
for vilka studentgrupper (program) och i
vilken grad denna utveckling bor galla for
grundkurser i mitt dmne.

e Teaching and Learning Regimes p& avdel-
ningsniva ar viktiga faktorer och det behdvs
en diskussion hur de ska tydliggéras och
bearbetas i en riktning som &r gynnsam for
studenter och ldrare. Omedvetenhet eller
ointresse hos kollegor kan géra en engagerad
larares arbete ensamt och oinspirerat.

e ”Programkulturen” kan vara ett viktigt element
vid utveckling av undervisnings- och bedém-
ningsformer.

Nagra erfarenheter kopplat mera specifikt till mitt
&mne matematisk statistik.

e Samarbete och interaktion med @mnena inom
ett program forbéattrar kurserna i matstat [6].
En gemensam syn pd amnet pa lararniva
mojliggor ett gemensamt sprak och utveck-
ling av ett programspecifikt kursmaterial.

e Studenter som tidigt i sin utbildning kommer i
kontakt med variation i data/méatningar kan
lattare relatera till matstatkursens begrepp.
Studenterna pa K och W anser i utvarderingar
att matstatkursen ar viktig for deras



(1]

utbildning medan V-studenter tenderar vara mer
oférstaende till motsvarande kurs.
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