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Abstract: This study examines how teachers reason about teaching antiquity in
grades 7-9 in Swedish lower secondary schools. Prior research has highlighted
that history education is often Eurocentric, shaped by present perspectives and
focused on elite men. The study confirms these tendencies but also notes that the
curriculum itself emphasizes non-European influences on Europe and traces of
antiquity that persist today. Results indicate both shared patterns and substantial
variation in content and emphasis. The teachers address a common core,
including Greek democracy, a golden age, and the fall of the Roman Empire.
Beyond this, however, content varies widely; some leave out topics such as
Persians, Spartans, or the rise of Rome, while others include broader
perspectives or thematic approaches. This variation relates to how teachers
understand the basis of history education: some prioritize factual knowledge,
while others emphasize historical thinking concepts, making factual selection less
central and shifting focus to skills and interpretation. All teachers include source
criticism, though mainly in limited, isolated tasks rather than integrated practice.
Despite its importance in the curriculum, the use of history receives little
attention in teachers’ reasoning. All teachers make connections between
antiquity and the present, either broadly or linked to pupils’ lifeworlds.
Interviews with eleven teachers (six men, five women) indicates that gender and
age do not explain variation. Limited teaching time requires difficult choices, yet
antiquity is often perceived as less demanding than other areas. Overall, teaching
appears shaped more by individual choices than formal requirements, resulting
in considerable variation within a shared curricular framework and challenging
assumptions in public debate that teaching in antiquity provides a mutual and
deep foundation of knowledge for the future citizens.
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Inledning

Under framtagandet av den nya laroplanen for grundskolan, Lgr22, konstaterade
Skolverket att tiden for historieamnet i arskurs 7-9 inte rackte for att behandla allt
innehall i kursplanen tillfredsstallande. Vid tiden garanterades minst 75 timmar historia
i hogstadiet (med mojlighet att starka &mnet ytterligare med hjélp av 52 ytterligare
timmar som fritt kunde fordelas mellan de fyra SO-amnena (Skolverket, 2024)). Utan
utékad undervisningstid behdvde nagot strykas. Skolverket (2019) provade i detta lage
tanken att arbetsomradet aldre kulturers historia, inkluderande antiken, skulle tas bort
fran hogstadiets historieundervisning.

Bakgrunden till forslaget har beskrivits tidigare (Ludvigsson, 2020), men i korthet
utloste strykningsforslaget en intensiv offentlig debatt. Stark kritik av forslaget
dominerade och flera inldgg framhdll antikens centrala plats for medborgares bildning
(se Ludvigsson 2020; Jarhall 2020; Soderberg 2021). Historikern Peter Englund (2019)
beskrev exempelvis hur morgondagens medborgare riskerade att inte langre forsta
hanvisningar till anabasisvandringar, alexanderhugg och anspelningar pa Afrodites
uppstigande ur havets skum. Handelshogskolans rektor Lars Strannegard (2019)
beskrev hur Sverige skulle férsvagas som kunskaps-, vetenskaps-, innovations- och
kulturnation nar eleverna framover skulle tappa antiken som referenspunkt fér bland
annat samhallssystem, ledarskap, demokrati, popularkultur och arkitektur.

Skolverket vidholl att problemen med stofftrangsel behdvde hanteras pa nagot vis.
Narmare forslag pa hur det borde ske saknades i den offentliga debatten. Dér framholls
snarast att det i vart fall inte fick ske medelst en strykning av antiken. Sa blev det ocksa.
| laroplanen Lgr22 kvarstod Lgrll-formuleringen om ”Antiken, dess utmérkande drag
som epok och dess betydelse for var egen tid” som centralt innehall i historieimnet
(Skolverket, 2021). Stoff- och/eller perspektivtrangseln ansags delvis kunna IGsas
genom ett tillskott av undervisningstid. Fran 2024 garanteras eleverna i hogstadiet minst
100 timmar historia (med mojlighet att ytterligare forstdrka @mnet med hjalp av 55
ytterligare timmar som fritt kan fordelas mellan de fyra SO-amnena (Skolverket, 2024)).
En annan l6sning var en nedtoning av detaljnivan i andra delar av kursplanen och att
faktakunskaper gavs foretrade i forhallande till andra inslag i &mnet. Lérare fick vidare
mojlighet att bedoma elevernas kunskaper pa ett mer sammanfattande vis &n tidigare. |
kommentarmaterialet till kursplanen framholls, i linje med saval Englunds som
Strannegards resonemang, att det an idag finns manga kulturella referenspunkter med
ursprung i antiken” och att ’idéer och ideal inom politik och vetenskap kan hérledas till
antikens Grekland, och att rattssystemet i de flesta moderna stater har lanat drag av det
romerska rittssystemet” (Skolverket 2022).

Debattinlaggen om  det eventuella borttagandet av  antiken  fran
hogstadieundervisningen skrevs priméart av personer med viss distans fran larares
vardag, sasom historiker, journalister och forfattare. Verksamma larares konkreta
professionsverklighet, synpunkter och férslag kring hur stofftrangsel kunde hanteras
saknades i stort, liksom exempel pd vad som faktiskt hinns med och konkret gors i
undervisningen — vad lararna sjalva anser att undervisningen syftar till bade i fraga om
vilket stoff och vilka formagor till historiskt tankande den i praktiken bor understddja.
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Huruvida de enligt Peter Englund skyddsvéarda anabasisvandringarna alls férekommer
i historieundervisningen i arskurs 7-9 klargjordes inte i den offentliga debatten.

Mot denna bakgrund ar syftet med studien att undersoka hur verksamma larare
resonerar om, och motiverar, undervisningen om antiken och i forlangningen vilket
bidrag till bildningen av morgondagens medborgare lararna arbetar for att
undervisningen om antiken ska ge. | studien gors detta genom att undersoka hur lararna
beskriver hur Lgr22:s skrivningar om antiken omsétts till praktiken och vilka
dvervaganden och val som lararna anser sig sta infor nar de gor detta. Studiens
fragestallningar — som rymmer frdgan om eventuell upplevd stofftrangsel och vad
undervisningen syftar till — &r dessa:

o Vilka 6vergripande monster, likheter och skillnader kan noteras kring hur
historielarare pa hogstadiet resonerar kring uppdraget att undervisa om
arbetsomradet antiken?

e Vilka centrala problem och majligheter framhaller lararna i sina resonemang
kring undervisningsomradet antiken?

Metod och material

Studiens empiri utgors av kvalitativa intervjuer med elva larare. | enlighet med
induktiv kvalitativ tradition, dar respondenternas egenformulerade syn pa
undersékningsomradet ska ges stort foretrade, har endast en mycket lagt strukturerad
intervjuguide anvants (jfr Aspers, 2011). Lararna har ombetts att med egna ord beskriva
hur de tar sig an uppdraget att undervisa om antiken utifran skrivningarna i Lgr22, varpa
mer detaljerade beskrivningar har efterfragats ("Kan du utveckla detta?”, ”Hur menar
du d&?” etc.). For att inte fastna i alltfor ensidiga aspekter av &mnet sig intervjuaren till
att samtalet spande Gver nagra fa och pa forhand faststallda 6vergripande omraden sa
att samtalet berorde saval den konkreta undervisningen som de bredare
forutsattningarna for densamma. Detta betyder att intervjuerna sinsemellan kunde vara
disponerade pa skilda vis, men att de alla innehdll a) lararnas beskrivning av hur den
konkreta undervisningen kring antiken gar till (avgransning av arbetsomradet, syfte med
undervisningen, innehall, former for undervisningen, lararnas bild av hur eleverna tar
sig an arbetsomradet), b) de ramfaktorer som lararen sjélv identifierade som styrande
for arbetsomradet samt c) vilka upplevda problem, mojligheter och avvagningar som
lararen noterade kring undervisningsomradet.

Sex man och fem kvinnor i aldrarna ca 30 till 60 &r fran nio kommunala skolor,
beldgna i Syd- och Mellansverige i fem olika kommuner av hogst varierande storlekar
har intervjuats. Intervjuerna har vardera varit cirka en timme langa och genomfordes
hosten 2022, strax efter att Lgr22 tradde i kraft. De atta forsta intervjuerna genomfordes
individuellt. Den sista antog ndrmast formen av en fokusgruppintervju i vilken en larare
(Inga) stod i centrum men dar tva ytterligare larare (Johan och Karin) deltog under
intervjuns forsta halva. Lararna i den intervjun hade olika standpunkter i detaljer, men
gav primart uttryck for hur antiken behandlas pa en skola, snarare an att det var tre
tydliga olika lararroster. De betonade stor samverkan och att de gjorde och tankte pa
liknande sétt.
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Utover en erfarenhet av att undervisa om arbetsomradet antiken i hogstadiet stalldes
inga ytterligare krav vid forfragan om att delta i studien. Det betonades i forfragan att
inget sarskilt intresse eller engagemang for arbetsomrddet var nodvandigt.
Respondenterna har hittats genom att anvdnda egna kontakters vidare kontakter.
Tillvagagangssattet, dar kontakter ombeds att rekommendera nagon for att inga i en
studie, kan tankas gora att larare med gott rykte latt blir dverrepresenterade (jfr Oberg
2019). Jarhall (2020) har i liknande anda papekat att sarskilt kompetenta larare oftare
an andra tackar ja till fragor om att bli intervjuade. Detta kan ha gett viss bias i urvalet
av respondenter. Att cirka tio tillfrdgade larare tackade nej till medverkan, att alla
respondenter &r behodriga historielarare och att alla utom en (Johan) har arbetat som
larare i mer an tio ar antyder detta. Studien gor dock inte ansprak pa att vara
representativ for det svenska lararkollektivet som helhet. Roster fran nyutexaminerade
larare och larare pa friskolor saknas till exempel ocksa i materialet. Men med detta sagt
faststalldes antalet respondenter anda forst nar sa kallad méattnad uppstod, alltsa nar
patagligt nya tematiker och évergripande hallningar inte langre tillkom i de avslutande
intervjuerna. Aven om studien primart ar kvalitativ och fangar hur just de aktuella
lararna resonerar antyder denna maéttnad att studien dnda kan antas ha fangat
dominerande tematiker och hallningar hos hogstadielarare som undervisar om antiken
(ifr Bryman 2018), i enlighet med studiens syfte och fragestéllningar.

Intervjuerna genomfdérdes pa respondenternas arbetsplatser. De spelades in och
transkriberades. Respondenterna avidentifierades och tilldelades namn enligt alfabetisk
modell (Anna, Bjorn, Carl...). Respondenterna har i enlighet med Etikprovningslagen
(Lag 2003:460) upplysts om syftet med studien, frivilligheten att medverka i densamma,
om hanteringen av data och mojligheten att nar som helst och utan att uppge anledning
ldmna studien.

Bearbetning av empirin och tidigare forskning

Intervjumaterialet har analyserats tematiskt i syfte att i forsta steget identifiera
omraden som ldrarna sjalva kom att prata om och i ett andra steg notera centrala likheter
och skillnader mellan lararna (jfr Aronson 1995; Bryman 2018). Aven om det fanns en
viss grundlaggande struktur med nagra fa faststallda omraden for intervjuerna handlade
tematiseringen om att ta ett nytt grepp 6ver materialet, dar lararnas syn pa omradet
hamnade i fokus. Intervjuarens uppgift var att mojliggéra ett samtal som spande over
manga aspekter av amnesomradet, medan tematiseringen snarare handlade om att
identifiera de hallningar och betoningar som lararna sjalva framférde i sina resonemang.

| en inledande, primart induktiv, analys identifierades cirka femton innehallsliga
omraden (som nedan benimns “omraden” for att skilja pa forsta och andra omgangen
av empiribearbetning). Nagra av dessa omraden gav uttryck for allmanna skolfragor (till
exempel digitalisering mer i allménhet och skolorganisatoriska fragor) och foll darfor
bort i den vidare bearbetningen. Spar av sadana inslag kvarstar i texten, men kortfattat
och endast om de har pataglig koppling till arbetsomradet antiken. Kvarstaende
omraden grupperades. | detta andra led av bearbetningen blev det mer aktuellt att knyta
an till tidigare forskning. Fyra stOrre tematiker kunde faststdllas i denna del av
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bearbetningen. Fragor om lararnas urval, frdgor om eurocentrism och eventuella
lankningar till andra undervisningsdmnen (inslag som hdorde till de cirka femton
inledningsvis identifierade omradena) kunde alla foras till en 6vergripande tematik som
kretsade kring Mdnster i behandlingen av faktakunskaper. P4 motsvarande satt kunde
lararnas resonemang om kallkritik, historiebruk och kopplingar mellan da och nu féras
samman till en storre tematik som kretsade kring Verktyg for historiskt tdnkande. De
tva aterstaende identifierade tematikerna rorde dels Larobocker, digitala verktyg och
film, dels hur lararna hanterar faktumet att undervisningstiden ar begrénsad och att detta
innebar Krav pa att trots allt valja ut och véalja bort inslag i undervisningen om antiken
for att hinna med.

De fyra tematikerna sluter pa olika vis an till fragor om arbete med det historiska
stoffet — faktakunskaper — & ena sidan, och fragor om férmagan att tanka historiskt a
den andra, vilket ar valkanda domaner inom det historiedidaktiska forskningsfaltet,
vilket gor det relevant, om an nagot oortodoxt, att redogdra for bearbetningen av
empirin sammanvavt med en genomgang av tidigare forskning. Mer specifikt sluter den
foreliggande studien an till tidigare svenska studier som kretsar kring historielarares satt
att forma undervisning. | Jessica Jarhalls (2020) avhandling behandlas hur larare
omsatte styrdokumenten Lpo94 och Lgrll i praktiken, vilket &r av hog relevans har.
Jarhall visar till exempel hur nationella &mnesprov har paverkat larares arbete och att
det forefaller finnas tamligen skilda forhallningssétt i landets klassrum kring att arbeta
med fardighetsrelaterade kunskapsaspekter i historieundervisning. Tidigare studier
kring sadana inslags stallning i historieundervisningen pekar i divergerande riktning.
Stolare (2014), Rosenlund (2016) och Persson (2017) indikerar att formagorna tenderar
att sta i undervisningens bakgrund. Andra (Berg 2014; Nerséater 2022) framhaller i
stéllet fardigheters centrala stéllning i historieundervisningen. Maria Johansson (2012)
framhaller snarare hur larare balanserar mellan fakta-/referenskunskaper och
tolkningar/metakunskaper.

Hans Olofsson visar i sin avhandling (2019) hur undervisning som sluter an till
elevernas egen livsvarld kan vara framgangsrik vad galler att skapa engagemang. Abby
Reisman (2015) har uttryck storre tveksamhet kring att ta utgangspunkt i den direkta
relevansen for eleverna. Risken ar, menar hon, att eleverna landar i snabba slutsatser
och anakronismer om utgangspunkten ska tas i det redan kanda.

| debatten om forslaget om att ta bort antiken férekom inldgg om det problematiska
i att historieundervisning inte sallan tar sin utgangspunkt i Europa och/eller i nutida
fenomen (Amirell 2019). Relaterat till detta har andra (Symcox, L. & Wilschut, A. (eds.)
2009; Stolare 2017) pekat pa att nationella narrativ ofta dominerar i
historieundervisning. Dessa perspektiv — nationella och/eller europeiska perspektiv
samt samtidskoppling i undervisningen — &r alltsd ocksa aktuella att relatera till i den
foreliggande studien (jfr Nygren, 2009; Nielsen 2013, Bracey, P., Jackson, D. & Gove-
Humphries, A. 2017; Sjoberg 2012).

Da en grund for debatten om antikens vara eller icke vara i hogstadieundervisningen
var pastadd stofftrangsel kan Maggionis (2011) och Olofssons (2019) resonemang om
att larare latt blir bundna av forvantningar kring vilket stoff som ska hinnas med noteras.
Somliga larare hamtar stod for sin fokusering pa vissa specifika innehallskunskaper i
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styrdokumenten, men nyss namnda forskare pekar pa att det ocksa finns larare som
snarare anser att faktakunskaperna ingar i en kanon som inte ska eller behover
problematiseras, vilket ger undervisningen en reproducerande karaktar.

Att bryta ner historiedmnet i sina bestandsdelar — en teoretisk grund

For att satta mer konkreta ord pa tematiker och fragor som tidigare forskning och de
intervjuade lararna i studien uppmarksammar behdver den historiska dmneskunskapen
och -forstaelsen brytas ner i mindre delar. Ett vanligt forekommande sétt att gora detta
pa ar gora en distinktion mellan mer fakta-/stoffinriktade kunskaper (férsta ordningens
kunskaper och begrepp) a ena sidan och formégor kring att “ténka historiskt” (andra
ordningens foérmagor och begrepp) a den andra. Dessa behdver kombineras med
varandra for att historiekunskaperna ska bli meningsfulla.

Det finns nagot varierande satt att benamna andra ordningens delférmagor
(Lévesque, S & Clark, P. 2018; Grant 2018). Beskrivningarna innefattar dock inte séllan
varianter av de delférmagor, tankeredskap, som Peter Seixas (1996; 2009) har
identifierat. En av dessa ar formagan att kunna resonera kring signifikans, vilken
betydelse och varaktighet ett inslag i det forflutna egentligen hade. Ett historiskt
tankande innefattar ocksa formagorna att resonera pa ett adekvat satt kring kontinuitet
och forandring respektive orsak och verkan i historiska sammanhang och forlopp. Att
kunna anldgga historiska perspektiv, att relatera snarare till var egen tid men samtidigt
kunna bedéma forflutenheten pa dess egna villkor, ar en ytterligare formaga. Till
tankeredskapen hor ocksa medveten kallhantering samt formagan att uppvisa historisk
empati, att i ndgon mening kunna satta sig in i historiska aktorers perspektiv.
Delformagorna kring historiskt tankande inkluderar savél inslag som ligger i linje med
professionella historikers arbetssétt, som existentiella inslag kring hur vi som méanniskor
i storsta allménhet relaterar till det forflutna (jfr Jarhall 2020, som argumenterar for en
mojlig analytisk tudelning mellan historiskt tdnkande-redskap och de existentiella
dimensionerna).

Forsta ordningens kunskaper &r inte kringgardade av lika brett accepterade
finfordelande begrepp som finns for historiskt tdnkande-aspekterna. En mojlighet hade
varit att studera innehallsliga begrepp som narrativ och kolligationer (jfr Lee 2017). Vid
tematisering av intervjuerna framstod det dock som att tre begrepp hos historikern Maria
Sjoberg (2012) slét mer explicit an till de i studien studerade l&rarnas utsagor.
Begreppen kommer ur monster i saval historisk litteratur som i historieundervisning och
erbjuder ett sprak for att kunna prata om strukturer i undervisningens stoff.

Sjoberg konstaterar for det forsta att historieskrivning/-undervisning i var del av
varlden inte sallan ar eurocentrisk till sin karaktar. Europeiska sporsmal tenderar att
betonas och i den man utomeuropeisk historieskrivning tas upp gors det med europeiska
angelagenheter for dgonen. For det andra pekar Sjoberg pa en i historiekommunikation
ofta inbyggd syn pa evolution, i betydelsen att var egen tid latt gors till historiens och
historieundervisningens 6verordnade mal och mattstock (jfr Reisman 2015). Végen fran
daet framat i tiden tenderar att beskrivas som om nuet som vi kanner det var ett givet
slutmal. Detta framstallningssatt kan skymma det faktum att det historiska forloppet
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hade kunnat ta andra vagar och att det forflutna bor bedémas utifran dess egna villkor.
Sjoberg har, for det tredje, dven pekat pa tendensen till konsblindhet, vilken innebér att
kvinnor ofta hamnar i historieskrivningens bakgrund. Liknande tendenser kan noteras
for dven andra grupper i samhallet, sdisom aldre och barn. Historieskrivningen riskerar
genom dessa tendenser att forringa hur tillvaron tedde sig for stora delar av
maénskligheten i det forflutna.

Det kan finnas mer eller mindre goda skal att géra aktiva val kring vad som betonas
och inte i ett historieckommunicerande sammanhang. Saval begreppen eurocentrism,
evolution och kénsblindhet som de presenterade mer processuella historiskt tdnkande-
redskapen anvénds i studien inte normativt, utan som en teoretisk grund och som
analytiska begrepp for att satta ord pa innehall, avvagningar och monster i
historiekommunikationen, i detta fall mer specifikt l&rares utsagor om sin undervisning
i arbetsomradet antiken. Lararnas utsagor sluter i hég grad an till de ovan namnda
begreppen och darmed aspekterna av historiedmnet (ibland genom explicit anvénda
begrepp om exempelvis kallhantering, men ofta genom att mer implicit tangera de
inslag i fraga om fakta och fardigheter som begreppen pekar mot).

| Lgr22 forekommer skrivningar som i hog grad tangerar saval Sjobergs som de
begrepp for historiska tankeférmagor som patraffades ovan. Med det sagt behover larare
inte anvanda och implementera alla begrepp, alla aspekter, i varje enskilt arbetsomrade.
Laroplanen rymmer inga exakta anvisningar om vad som ska formedlas, hur det ska
goras eller hur omfattande arbetet med antiken ska vara i tid raknat. |
kommentarmaterialet till laroplanen (Skolverket 2022) aterfinns nagot fylligare
resonemang, men styrdokumenten ger sammantaget den enskilda lararen mycket stora
mojligheter att sjalv utforma den konkreta undervisningen. Undervisning bedrivs i
skarningspunkten mellan lararens autonomi och externt styrande faktorer. | den man det
— trots Gppna skrivningar i styrdokumenten — gar att identifiera dvergripande maonster,
gemensamma upplevda problem och mgjligheter vad galler undervisningsomradet
antiken kan det finnas anledning att knyta an till begreppet kanon, som belyser att det
inom olika omraden kan finnas 6ver tid bestandiga formella eller informella kollektiva
normer/monster i historieckommunikationen (jfr Schiillerqvist 2006).

Mellan fakta och fardigheter — centrala tematiker i lararnas
resonemang

Utvalt och bortvalt stoff — monster i behandlingen av faktakunskaper

Enligt laroplanen ska undervisningen om antiken kretsa kring epokens utmérkande
drag”. Formuleringen &r tolkningsbar, men en rad likheter framtrader lirarna emellan
nér de berattar om stoffurvalet i undervisningen. Genomgaende anvands den egyptiska
kulturen som en sprangbrada mellan undervisningsavsnitten om flodkulturerna och
antiken. De angivna skalen till detta upplagg varierar dock nagot. Enligt Bjorn ger den
geografiska narheten och det stora kulturella utbytet mellan omradena en naturlig
overgang. Anna ar en av flera larare som i stéllet anger att stoffet i laromedlen paverkar

125



ANTIKEN | PRAKTIKEN — LARARES ROSTER OM VAD HOGSTADIEUNDERVISNING OM
ANTIKEN BESTAR AV OCH SYFTAR TILL

Carl-Johan Svensson

mycket. Da det generellt star mer om Egypten &n om de andra flodkulturerna i béckerna
speglar det av sig i undervisningen. Ett tredje skél ar att eleverna inte séllan har
popularkulturella erfarenheter av det forna Egypten. Anna, Frank, Gunnar, Inga och
Johan namner uttryckligen hur de vill ta vara pa det engagemang som springer ur
populérkulturen i historieamnets olika arbetsomraden, aven om Frank och Inga betonar
att elevernas eget intresse snarast paverkar, inte styr, undervisningen.

En annan innehallslig likhet lararna emellan &r att arbetsomradet antiken inleds med
fokus pa den grekiska kulturen for att foljas av den romerska. Aven om kulturerna delvis
samexisterade forefaller ordningen for de respektive kulturernas blomstringstid vara
styrande. Den ena kulturen upplevs félja pa den andra. Innehallsliga delomraden som
alla larare ndmner som centrala i sin undervisning om antiken ar den atenska
demokratin, den romerska kulturens blomstringstid arhundrandet fore och efter ar noll
samt romarrikets fall. Stor samstdmmighet uttrycks hér. Sérskilt namnen Caesar och
Augustus och byggnadsverket Colosseum aterkommer i lararnas beskrivningar av
undervisningsinnehallet.

Betydligt storre variation kan noteras vad géller framvéxten av romarriket, grekernas
krig mot perserna och de Peloponnesiska krigen. Frank séger sig ldgga “en del” tid pa
krigen medan Doris ger uttryck for en mer njugg hallning. Hedvig uttrycker lakoniskt:
”Krigen skiter vi i!” Hér framtrader en bild av att ldrarna upplever att det finns en
valfrihet. Ett par respondenter uttrycker explicit att det finns stérre valmajligheter for
dem som larare i just arbetsomradet antiken, jamfort med andra omraden i
historieundervisningen. Carl uttrycker att “historien tenderar ju att bli krigshistoria
ganska mycket och det behdver det ju inte pa det sattet bli ndr man undervisar om
antiken”. Aven Doris beskriver att just omradet antiken inbjuder till alternativa och mer
experimentella inslag i historieundervisningen, vilket hon kopplar till att eleverna ér lite
yngre nér de laser om antiken:

I sjuan, dar kan man fortfarande leka lite och det kan man géra med antiken.
... Vi brukar géra “resebyrd”, att vi dr en person som dker fran Sverige och

ner till Medelhavet ... Och vi intervjuar de har gamla grekerna eller romarna.
... Och sant kan man ju anda bedéma ocksa, men man kan ha lite roligt med!

Variationer mellan lararna kan &ven noteras vad galler behandlingen av den grekiska
filosofiska blomstringsperioden och i vilken man kultur och samhéllsliv bortom eliterna
skymtar i undervisningen. Ett par larare ndmner att de har en 6vning som kretsar kring
en enkel romersk soldat, men det ar endast Doris som for ett spontant och mer fylligt
resonemang om vikten av att fa med levnadsvillkoren for bredare grupper i samhéllet i
undervisningen och namner som exempel hur en forstaelse for att romarriket holl
samman sa lange kraver en forstaelse for handelser och grupper som ligger bortom
“kungar och krig”. Maria Sjobergs (2012) notering om konsblindhet kan i detta fall
vidgas till en klasshlindhet. Respondenternas spontana exempel pa undervisningsstoff
antyder att undervisningen i hog grad centreras till elithamn som Alexander den store,
Caesar, Augustus.

Nastan alla larare anger att de lagger 6-8 veckor pa flodkulturerna och antiken
tillsammans, ca 200 minuter per vecka. Det antika Grekland och Rom far 5-6 av de
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namnda veckorna. Det rader en stor samstammighet kring arbetsomradet antikens
ungefarliga omfattning, cirka 16-20 klocktimmar. Ett undantag ar Erik, som tidigare
ocksa lade ungefar den tiden, men da inklusive flodkulturerna. Sedan ett par ar tillbaka
har lararna pa hans skola halverat tiden for arbetsomradet. Trots radikal nedskarning har
han svart att precisera vad som har tagits bort genom forandringen. Han séger sig
“néstan hinna med mer” &n tidigare: ”Jag var kanske ineffektiv innan?” Han beklagar
sig inte Over tidsbrist, utan sidger sig &nda hinna behandla ”de klassiska grejerna’:

Om vi ska ta grekerna sa blir det ju om Sparta och Aten och skillnaderna
daremellan i deras syn pa man och kvinnor och lite om de héar krigen som...
Och sen grejerna som vi har fortfarande kvar fran dem. Och romarriket blir
det samma sak. Julius Caesar och Antonius och de har personerna. Och hur
det gick till och varfor det blev sa stort och varfor det sen brakade ihop. Sa
att... man tar ju den klassiska bilden dar helt enkelt. Det som manga kanner
till.

Bjorns omfattning pa arbetsomradet ligger i linje med de andra lararnas, men nar han
jamfor med sig sjalv noterar han en minskning av arbetsomradet 6ver tid. Framforallt
har den kronologiska genomgangen av omradets utveckling och forandringar 6ver tid
kapats:

Det intressanta ar ju hur mycket eleverna inte far nu da, som de fick innan,
och vad det gor egentligen. [...] Nagonting som &r intressant, det ar ju nar
man fragar i attan sen om man har last antiken i sjuan och det héiir: "Kommer
ni ihag ndr vi pratade om romarriket?” sd dr det aldrig nagon som kommer
ihag det. [skratt] Och det &r ju tragiskt.

Saval Erik som Bjorn ar ndjda med sina forkortade upplagg, men i ovanstaende
passager tangeras majligen Skolverkets grund for forslaget att stryka antiken i arskurs
7-9. Skolverket pekade pa att fragmentarisk undervisning riskerar att leda till att det
inte blir sa mycket alls av kunskaperna.

Lejonparten av ldararna uppger att de lagger ungefar lika mycket tid pa Grekland
respektive Rom. Doris och Frank anger viss dvervikt for de romerska inslagen, medan
Inga, Johan och Karin uttrycker att romerska inslag tas upp ”“om man hinner” (Inga).
For de sistnamnda lararna forefaller inslag om romarriket anvéndas som en buffert som
kan anpassas utefter vilken tid som finns tillganglig efter att Grekland har avhandlats:

Man borjar liksom med hdgkulturerna, in i antikens Grekland och sen till
romarriket. Sa det &r ju inte s mycket mer. Och den forstaelsen eleverna far
av antiken dr ju typ... Ja, “Atenska demokratin sdg ut sda hdr”, “Den
spartanska demokratin sdag ut sd hédr”. ”Sen blev de invaderade och sen var
det slut.” [skratt] ... ”Sen sd tog romarna och kopierade den grekiska
antiken”, och du vet s&. Men mer hinner man ju fan inte. ... Ofta sa sager de
Jju ndr man kommer till romarriket: "Men det dr samma sak som i Grekland,
fast det heter ndgot annat”, siger de dd. Och dd kinner man... Men da
behdver vi ju inte liksom djupstudera romarriket pa samma satt, for det ar
elevernas uppfattning om hur det liksom ser ut. De ser det danda som en...
“Samma sak, fast pd annan plats.”
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Johans citat ovan antyder att tiden upplevs vara begransad och att lararna pa hans
skola later elevernas syn pa Romarriket som nagon slags upprepning av det grekiska
handelseforloppet fa genomslag pa undervisningens uppléagg.

Kallkritik och nutidskoppling — verktyg for historiskt tankande

Bortom formuleringar om stoff finns uttalade begrepp i betygskriterierna for
historieamnet som kretsar kring fardighetsformagor. De sammanfaller i stort med
tidigare namnda historiskt tdnkande-formagorna om signifikans, kontinuitet—
forandring, orsak—verkan, historiska perspektiv, kallhantering och historisk empati.
Spar av denna typ av formagor skymtade i debatten om antikens vara eller icke vara i
hogstadieundervisningen, inte minst da debattérer som Lars Strannegard (2019) och
Peter Englund (2019) framhall vikten av formagan till att anlagga historiska perspektiv,
att kunna lanka ihop foreteelser i nuet med det forflutna.

Alla intervjuade larare berér denna typ av formagor i sina resonemang om
undervisningen om antiken, men pa olika vis och i klart olika omfattning. Pa en
overgripande niva framtrader tva relativt tydliga grupperingar vad galler betoningen av
dessa aspekter i undervisningen om antiken — en som stéller stoffet i centrum for
undervisningen och en dar formagorna gors till dverordnad utgangspunkt.

Anna, Carl, Gunnar och Inga stéller stoffet i centrum fOr undervisningen om antiken.
Inga visar medvetenhet om att det finns manga intressanta aspekter — mer relaterade till
verktyg for historiskt tdnkande — att ta upp i historieundervisningen, men att
faktakunskaperna behdver vara pé plats forst: ”Det dr s& mycket fakta som maste in
innan man kan bdorja grotta ner sig i det har mumsiga.” I en annan passage beskriver
Inga att det ar svart att lyckas med formagorna bortom faktakunskaperna alls i
hogstadiet, att det dr mycket svart dven for duktiga elever att resonera: ”De &r inte
mogna for allting. ... En del grejer funkar inte tonarshjarnor pd.” Riktigt lika l&ngt gar
inte de andra stoffinriktade lararna. Skillnaden gentemot den mer formagecentrerade
gruppen larare ar anda tydlig. Carl beskriver hur det finns andra arbetsomraden som
passar béttre att arbeta med formagor i:

Antiken i sig kanske inte &r en resonera, diskutera och reflektera... som
historisk epok i undervisningen. Det kanske inte ar det mest djuplodade sa,
utan det blir kanske ganska mycket faktabaserat amne sa. Sen vill... allts3, jag
vill ju garna att det ska kdnnas pa nagot sétt ... det far inte bli knastertorrt.

Hos Bjorn, Doris, Erik, Frank och Hedvig tas tydligare utgangspunkt i att
undervisningen om antiken primart handlar om att utveckla formagor. Frank uttrycker
det mest explicit: ”Jag har ju mer av den synen att om du fordjupar dig i en [faktaméssig]
del och jag fordjupar mig i en annan del sa far vara elever samma sak om det ar samma
fardigheter vi tranar.” Frank ger i passagen en indirekt forklaring till variationerna
mellan lararna vad géller stoffurval. Det blir inte lika viktigt att behandla samma stoff
om antikens “utmérkande drag som epok” om det dr verktygen — formagorna — som
stélls i centrum for undervisningen.

De stoffbetonande lararna nedprioriterar inte bara arbetet med férmagor, de for
generellt ocksa mindre utvecklade resonemang kring den typen av inslag. Farre
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spontana exempel pa historiskt tankande-relaterat innehall ges av dessa larare. Genom
overgangen till Lgr22 betonas faktakunskapsinslagen nagot mer i styrdokumenten an
tidigare. Flera larare, exempelvis Anna, uttrycker uppskattning éver denna foérandring:
”Det har varit ett orimligt tdnk kan jag ju personligen tycka, men som SO-larare ... ar
man ju glad att det betonas med faktakunskap ... och allménbildningstdnket liksom: *Det
hir bor man kunna’.” Gunnar uttrycker pd liknande sitt att betoningen av
faktakunskaper ar "helt ritt egentligen”.

Synen pa undervisningen om antiken visar sig vara i viss man lankad till nar i
hogstadiet arbetsomradet behandlas. Studiens alla larare behandlar omradet i arskurs
sju, vilket néstan alla & ndjda med. Ett kronologiskt upplagg av historieundervisningen
gor placeringen naturlig. Doris betonar dock att placeringen ar lamplig dven for att
arbetsomradet inbjuder till de inslag av lek och rollspel som nizmndes ovan. Aven Jarhall
(2020) noterar att manga larare vill behandla antiken i arskurs sju, men i hennes studie
forekom larare som onskade senarelagga arbetsomradet. Tillbaka i den foreliggande
studien berattar Gunnar att han nagon gang har testat att lasa antiken senare, men det ar
endast Frank som uttryckligen séger sig vilja kasta om placeringen for arbetsomradet i
detta nu. Han motiverar tanken med att eleverna i arskurs nio ar mer mottagliga for
avancerade resonemang om hur da och nu hanger samman och antiken ar, enligt Frank,
ett sarskilt lampligt arbetsomrade for att behandla den typen av férmagor. Flera larare
aterkommer till att det finns organisatoriska skal till att omradet bor ligga i en
gemensamt bestamd arskurs. Att savél elever som larare ibland byter skola skulle kunna
skapa betydande problem. De flesta lararna verkade acceptera den radande ordningen,
men Frank kande sig patagligt last av organisationen i detta avseende.

Av de féardigheter som lararna — dven de i den mer faktainriktade gruppen — spontant
for resonemang kring star sarskilt kallkritiska formagor ut. Lararna pekar ut tva
huvudsakliga inspirationsgivare for arbetet med kallkritik: gamla nationella prov och
larobockerna. Saval Erik som Inga och Hedvig lanar uppgifter fran frislappta nationella
prov. Till skillnad fran de forstnamnda lararna uttrycker Hedvig en skepsis mot proven:

De har anda fokus pa att faktiskt klara av en viss typ av fragor. Mycket
kryssfragor, mycket begreppsfragor, mycket resonemangsfragor och 6var jag
inte eleverna i de satten att tdnka och jobba sa, sa blir det ju ett samre resultat

pa ett nationellt prov. ... Det blir ju valdigt fyrkantigt och valdigt styrt i det. ...
Jag kan kanna att det dodar kreativiteten faktiskt, valdigt mycket.

Oavsett asikt om fortraffligheten i inférandet av nationella prov verkar de paverka
undervisningen, sarskilt i arbetet med kallkritik. Den andra tydliga inspirationskallan
till kallkritiska resonemang &r k&lldvningar i l&robdckerna. Bjorn och Hedvig beskriver
kéllovningen “Ett soldatbrev berittar” i boken Levande historia som sarskilt anvandbar.
Doris hamtar kallévningar fran bade larobdcker och natet:

Det finns ju s& mycket skrifter och sa far de sitta och jamféra de har [tre texter
om antiken]. Men da har de ju alltid lagt in en skrift som &r fran
artonhundratalet. Och sa att de tinker, "Aha”, alltsd de tinker pa "Ndr dr
den skriven? Vem har skrivit? Ar det kungen som har skrivit? Eller ar det barn
som har skrivit? Tror du de har forfalskat det? Ja, men han har nog forfalskat
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for han vill nog vara lite bdttre dn han visar sig.” Sd kdillkritiken dr jdtteviktig
dar!

Kallkritiska inslag i arbetsomradet forfaller generellt vara koncentrerade till
specifika och utbrutna kallévningar. Hedvig ndmner dock att det ocksa kan forekomma
kallkritiska resonemang mer spontant, till exempel i anslutning till att klipp ur
spelfilmer visas. Da kan det pratas om "hur verkligheten skildras i film eller niar nagon
vill tjana pengar pa nagonting. Vad det goér med trovirdigheten och séna saker.”

En annan férmdga som alla larare spontant namner i sina resonemang ar
sammankopplandet mellan da och nu, vilket ligger i linje med skrivningarna i
laroplanens centrala innehall. Sadana kopplingar kan dock géras pa olika vis och med
olika motiv. Hos lararna framtrader tre dominerande hallningar. | en forsta star
kopplingen till de specifika elevernas egen livsvarld sjalva i centrum, vilket uttrycks
som centralt av Anna och Carl. Aven Frank tangerar denna typ av resonemang, men han
namner dven andra exempel pa hur amnesomradet kan knytas till nuet. Enligt honom &r
det dock nar exemplen beror eleverna sjalva som det blir ”lite mer verkligt och intressant
for dem”, till exempel nér resonemang om direktdemokrati och representativ demokrati
lankas till organiserandet av elevernas eget klassrad.

En andra hallning &r att arvet fran antiken knyts till det nutida samhallet i nagot
bredare bemarkelse. Bjorn, Doris, Erik, Hedvig, Inga och i viss man Frank kan sagas
foretrada en sadan inriktning. Dessa larare lankar antiken till politiska styrelseskick
idag, till principer i réattsvésendet, till inslag i populérkultur, till kommunikationer,
ingenjorskonst, arkitektur, militar organisation, namnet pa manaderna, siffersystem, det
latinska spraket. Vidare kan filosofiska inriktningar i nuet knytas tillbaka till antiken.
Lararnas exempel Overlappar i hdg grad de exempel som kommentarmaterialet till
laroplanen (2021) anger, vilket for 6vrigt ligger i linje med Jarhalls (2020) iakttagelse
att styrdokumentens sprak och konkreta formuleringar tenderar att leta sig in i larares
sprakbruk och konkreta lararvardag. Frank beskriver hur dven dessa lite bredare
kopplingar mellan d& och nu kan ge ett visst engagemang hos eleverna: ”’Oj, det fanns
manga kopplingar!’, och det ar vél just de lektionerna, eller nidr man vl tar upp det som
det liksom kan gnistra lite.” Gunnar foretrider nagot av en tredje standpunkt nar han
snarast beskriver att det huvudsakliga motivet for att géra nutidskopplingar &r att skapa
intresse och engagemang for arbetsomradet. Han beskriver det exempelvis som mycket
effektivt att visa inslag ur filmen Gladiator i bérjan av arbetsomradet i stéllet for att
inleda mer kronologiskt. Han beskriver det dock som att det kan vara svart att bedoma
vad i nuet som kan skapa engagemang:

En sak som jag ocksa reflekterar dver den har gangen, att det var — och det
galler nog tjejer mer, men ocksa killar — att de faktiskt inte visste vad OS
[Olympiska spelen] ar for ndgonting. Och da fick jag ju borja i den dndan
forstas och forklara vad det ar faktiskt. ... Det [var] inte sa sjalvklart som det
var for kanske ja, for fem ar sedan. ... Det dar kunde jag inte ens forestélla
mig att man inte visste vad OS ar for nanting om man gar i sjuan.

| Gunnars examinationsuppgifter till arbetsomradet féorekommer inslag av att
eleverna ska ge exempel pa arv fran antiken som finns idag, vilket i Gvrigt gér honom
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till en del av gruppen larare som gor kopplingar mellan antiken och det nutida samhéllet
i bredare bemarkelse.

Lararna pratar generellt mycket sparsamt om andra historiskt tankande-férmagor &n
de hittills namnda. Erik nd&mner Kkort inslag dar orsaker och konsekvenser behandlas.
Frank ndmner hur arbete med kéllkritik varvas med inslag som kretsar kring
historiemedvetande och historiebruk. Noterbart &r att bruk av historia — som &r en
central férmaga i styrdokumenten — omnamns mycket sparsamt. Anna, Bjérn och
Gunnar ndmner att det forekommer vissa historiebruksinslag. Anna férefaller gora det
till en del av nutidskopplingen nir hon séger att ’vi forsoker prata mycket historiebruk,
alltsd vad &r det i antiken vi ser idag”. Bjorn beskriver hur historiebruksfragan kan
komma upp i mycket korta inslag och ger exempel pa ett inslag i laroboken om att
fotbollslaget Roma har plockat upp Romulus och Remus i sin logotyp. Frank &r den som
pratar mest om bruk av historia. Han gor det dock snarast for att han &ar skeptisk till
historiebruksbegreppet och formagans centrala plats i syftesbeskrivningen for
historieamnet i hogstadiet. For honom ar forstaelsen for den historiska utvecklingen i
kombination med kallkritik och historiemedvetande &mnets k&rna.

Laromedelsinslag under lektionerna — larobdcker, digitala verktyg och
film

Alla elva intervjuade larare anvander tryckta larobdcker i historieundervisningen.
Fem olika bocker anvands av dem. Flera (Anna, Carl, Gunnar och Inga) uttrycker att
den tryckta boken bidrar till att ge struktur at undervisningen. Anna uttrycker det som
att boken hjdlper henne “att inte uppfinna hjulet pa nytt”, vilket antyder att bockernas
uppléagg sannolikt satter visst avtryck i undervisningen (jfr Jarhall 2020). For elever som
har svart att ta till sig den tryckta laroboken framhaller Anna, Bjorn, Doris, Hedvig och
Inga inlasningstjansterna Begreppa eller Binogi som anvédndbara. Generella digitala
I6sningar forefaller ha tonats ned i undervisningen under de senaste aren hos lejonparten
av respondenterna. Lararnas resonemang om saval digitala verktyg som larobocker holl
sig pa en generell amnesniva, med undantag for de ovan namnda specifika
kallovningarna som aterfanns i vissa backer.

Betydligt mer antikenspecifika I&romedelsresonemang forekom kring anvéndning
av filmer i undervisningen. Variationer mellan lararna kan i denna del noteras vad galler
saval typ av filmer som omfattning och syfte med filmvisningen. En typ av filmer som
anvands i undervisningen &ar faktainriktade, syftande till att beskriva ett historiskt
skeende. Anna, Erik och Gunnar hamtar sadana filmer fran SVT Play eller Youtube
eller nagon medieférmedlande aktér som kommunen har avtal med. Faktafilminslag
som inkorporeras i undervisningen ar generellt mycket korta, runt fem minuter langa.
Flera larare, bland annat Hedvig, beskriver hur eleverna inte klarar sarskilt Ianga filmer
och att problemet har tilltagit under det senaste decenniet: ”Tjugo minuter film for
elever — da har du tappat dem efter fem minuter. ... De kraver ju omedelbar stimulans.”
Flera av lararna noterar en sjunkande fokusformaga hos eleverna. En fraga har ar om
nagra fd minuter langa filmsekvenser kan bli sarskilt fordjupande. Filminslagen
forefaller primart erbjuda ett alternativt satt att ta till sig av det som ségs av lararna eller
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det som star i larobdckerna, kort sagt mest ge en mojlighet att tillgodose elevers behov
av variation i undervisningen, snarare an nagot annat.

Aven kommersiella spelfilmer férekommer i undervisningen. Filmen Gladiator
namns av flera larare. Flera larare visar korta klipp ur den. Det upplevs generellt vara
svart att hitta tid till att visa hela spelfilmer, men larare som Doris, Gunnar och Hedvig
har anda gjort detta med just Gladiator. Sadana filmvisningar forefaller primart goras
som en beloning i slutet av genomfort arbetsomrade, till exempel antiken. Endast
kortare uppféljning med fragor kopplade till visade spelfilmer verkar forekomma.
Filmer ses utan tydliga fragor och utan att tittandet lankas till nagra tydliga
syftesbeskrivningar mer &n att inslaget knyter an till kommentarmaterialets allménna
resonemang om att kunskaper om antikens kulturer och samhéllen “kan 6ka elevernas
mojligheter att ta till sig och uppskatta film, litteratur och annan kultur”. Att se en
spelfilm pa skoltid ger eleverna ett exempel pa hur det gar att lanka inslag i skolan till
populérkultur. I sammanhanget kan noteras att filmen Gladiator ar 155 minuter lang,
vilket motsvarar den totala tid som en del av lararna lagger pa alla flodkulturerna
tillsammans, vilket oppnar for fragor om stofftrangsel och prioriteringar. Filmlangden
tangerar aven flera av ldararnas noteringar om sjunkande fokusférmaga hos eleverna.
Enligt Hedvig géller detta dven vid spelfilmer som visas i belonande syfte: ”Efter 45
minuter sa har jag elever som aktivt sdger *Snélla, kan vi inte f& en paus for jag haller
pa att somna!’ ... Det &r svart att sitta still sa lange for dem, for de ar inte vana vid det.”

Stofftrangsel och eurocentrism— kravet pa att trots allt vélja bort

Alla lararna i studien undervisar i fler &mnen &n historia. Lararnas studiebakgrunder
ger inte historiedmnet nagon sarstallning. Anda uppger lararna tamligen unisont att
historiedmnet tenderar att leta sig in i undervisningen i andra &mnen. Ett vanligt
forekommande satt som detta gors pa vad galler omradet antiken &r att lararna refererar
tillbaka till antiken nar arbetsomraden som lag och ratt och det svenska statsskicket
behandlas i samhallskunskapen. Sadana exempel pa arv fran antiken ar generellt
tidsméssigt korta, men bidrar i sig till att gora verklighet av styrdokumentens
skrivningar om &mnesomrédets “’betydelse for var egen tid”.

Bortom specifika inslag om antiken beréttar flera l&rare att tiden for de fyra SO-
amnena omfordelas tamligen kreativt. Historieamnet verkar ga allmént vinnande ur
denna omfordelning. Anna och Frank beskriver geografidmnet som luftigare &n
historieimnet och ddrmed mgjligt att 1ana” tid av. For Carl och Bjorn ér det snarare
religionsamnet som forlorar tid nar historieamnet betonas. Gunnar namner saval
geografi- som religionsamnets relativa luftighet, men ocksa hur historia gynnas av en
ofta forekommande samverkan med svensk&mnet. Doris berdttar i liknande anda att
antiken letar sig in i hennes egen svenskundervisning. Gunnar har tidigare samverkat
med svensk&mnet, som han sjalv inte undervisar i. Enligt honom var dock lanken till
svenskdmnet starkare forr. Anna, som éven undervisar i engelska konstaterar att ’jag ér
val lite SO-ldrare i engelska med”. Hon berdttar vidare att hon behandlar franska
revolutionen inom ramen for samhé&llskunskapsdmnets timmar. Ingen av lararna ndmner
tids- och amnesforflyttningarna som problematiska. | stallet framhalls friutrymmets
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positiva sidor. Bjorn noterar att eleverna “visserligen inte [far] den garanterade tiden i
undervisning som de skulle ha. Samtidigt sa tror jag att de far en béttre undervisning
totalt sett i SO, eftersom man har den friheten och jag véljer vad jag vill ha in i
undervisningen.”

Jarhall (2020) har noterat historieldrare som uttrycker frustration éver att inte hinna
med allt innehdll. Hon kopplar frustrationen till att det finns en upparbetad
kanon/férvantan kring vad som ska tas upp i historieundervisningen, trots att de formellt
bindande skrivningarna i sig &r relativt dppna. Den foreliggande studien indikerar att de
innehallsliga forvantningarna i arbetsomradet antiken upplevs vara nagot lagre stallda
an for andra historiska epoker. De flesta respondenterna r trots detta Gverens om att
historiedmnet som helhet lider av olika grad av stofftrangsel aven efter revideringen av
styrdokumenten. Endast Erik beskriver det som att tiden récker till att behandla allt i det
centrala innehallet. Enligt honom ligger 16sningen pa stofftrangselproblemet i att lagga
olika mycket vikt vid olika saker: ”Det star ju inte hur mycket vi ska prata om det, bara
att vi ska prata om det.” Aven Carl, Inga, Johan och Karin nimner lirarnas mojlighet
att sjalv avgora djupet i det som namns i det centrala innehallet. Antiken framhalls
generellt som ett omrade med stora méjligheter att forma efter eget huvud. | den man
lararna ger uttryck for problem att hinna med ror exemplen primért samtidshistoriska
inslag i samband med att timmarna tar slut” i arskurs nio.

Stofftrangselfragan forefaller i ndgon man vara lankad till fragan om de geografiska
avgransningarna for arbetsomradet antiken. I kommentarmaterialet i kursplanen till
historia (Skolverket 2022, s. 30) konstateras att antiken innebar ett intensivt utbyte
mellan kulturer i nuvarande Europa, Asien och Afrika. Genom dessa kulturmoten
forandrades och uppstod flera skriftsprak och religioner som fortfarande lever kvar.
Kunskaper om hur kultur och sprak spreds under hellensk och romersk tid ger en
bakgrund till kulturella och sprakliga gemenskaper i dagens Europa.” Skolverkets
skrivningar tar sarskilt sikte pa kulturmoten som har lamnat bestaende avtryck i Europa,
vilket ger en végledning till lararna for vilka utomeuropeiska utblickar som kan och bor
goras i arbetsomradet antiken. Skrivningarna verkar ha fatt faste, da det ar just en sadan
hallning som framtrader i lararnas resonemang kring eventuella utomeuropeiska
utblickar i arbetsomradet.

Det forefaller vara avlégset for de intervjuade lararna att ens kort ndmna att den
kinesiska kulturen blomstrade pa egen hand vid samma tid som Grekland och Rom.
Langst gar Hedvig, som konstaterar: ”Kina struntar jag i. Det gar inte. Alltsa for det ar
just det — jag maste gora ett urval.” Frank, Gunnar och Bjorn ger uttryck for en liknande
hallning, dven om den inte uttrycks lika dramatiskt. Aven med upplevd frihet i
arbetsomradet gor stofftrangsel/tidspress att utomeuropeiska utblickar far stryka pa
foten i arbetsomradet. Gunnar noterar att det finns krav pa utblickar i styrdokumenten
men konstaterar att rundmalningen av de tidiga flodkulturerna far utgora den utblicken.
Aven Gunnar hanvisar till tidsbrist nar mojligheten till utomeuropeiska jamforelser
kommer pa tal.

Férutom tidsbrist anvands dven narhetsargument for stoffurvalet. Carl beskriver hur
Grekland och romarriket har storst relevans ”for oss som lever och verkar och bor i
Europa [idag]”. Erik uttrycker en kulturell narhetsprincip pa liknande vis som att det
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ar ju det ocksé som paverkar oss hir i Norden mest”. Att ménga foreteelser 1 samhallet
har och nu har sitt ursprung i den europeiska antiken &r en grund for vad som tas upp i
undervisningen om antiken. Bjorn anvander liknande argument nar han uttrycker
forstaelse for forslaget att stryka antiken ur det centrala innehéllet: Just den moderna
historien &r ju kanske viktigare an vad antiken ar for att just forsta, liksom, var vi ar nu
med tanke pa hur det ser ut i Ukraina, hur, hur liksom Europa ser ut. Da behéver man
inte spara det ner till antiken.” Koppling finns i resonemanget till Sjébergs (2012)
resonemang om evolution, dér de delar av forflutenheten som ger en férklaring till var
egen tid, var egen tillvaro, ges foretrade (jfr Karlsson 2014, och begreppet genealogi).

Forutom en kulturell narhetsprincip skymtar dven en geografisk sadan i lararnas
resonemang. Erik beskriver hur ett betydande fysiskt avstand kan vara ett hinder for
eleverna att kunna hantera stoffet: ”Det ar ingen idé. Det blir for mycket. Och det &r ju
redan lite abstrakt for vara elever, saker som hidnde for tvitusen &r sedan.”
Resonemangen ligger &ven har néra Sjoberg (2012) och hennes notering om att
eurocentrism ibland tar sig uttrycket att utomeuropeiska inslag — om ens alls — bara
nadmns i relation till europeiska intressen (jfr &ven Lozic 2010 och Johansson 2023).
Kulturerna ndmns inte i sin egen kraft utan for vad de har bidragit med ”for oss”. I
sammanhanget tal aterigen att papekas att detta samtidigt ligger helt i linje med
formuleringarna i kommentarmaterialet till laroplanen.

Aven Anna och Johan prioriterar ner de utomeuropeiska inslagen i arbetsomréadet
antiken. De anger dock snarast tradition och laromedlens paverkan som skal. Anna ger
exemplet kring flodkulturerna dar Egypten ges stor plats i manga larobdcker: ”Det finns
ju inte i narheten av sa mycket skrivet i svenska larobocker om Indusdalen eller Gula
floden.” Johan resonerar kring att &ven om det finns intressanta inslag i andra delar av
varlden vid samma tid sa ar det styrdokumentens explicita skrivningar om fokus pa
Grekland och Rom som avgor.

Det som primart skiljer de hittills namnda lararna at ar argumenten for att tona ner
utomeuropeiska utblickar. Den enda larare ger uttryck for en helt annan hallning ar
Doris. Trots upplevd tidsbrist beskriver hon sig vara mycket man om att fa med ett
komparativt perspektiv pa ett tidseffektivt vis: Ja, men nu har vi list om det har. [...]
Vet ni att det finns samma parallell i Kina?” Doris ar ocksa den larare som tydligast och
spontant sjalv tar upp frdgan om eurocentrism. | kontrast till Eriks resonemang om den
kulturella narheten till Grekland och Rom betonar hon hur mycket i vart nutida samhalle
som ocksa kommer fran sydamerikanska kulturer och Kina. Doris har studerat antikens
kultur och samhallsliv pa universitetsniva, vilket forefaller ge avtryck i hennes
undervisning vad galler sdval faktakunskaper som perspektiv. Aven kritiska synpunkter
pa de egna studierna (som hon anser hade for stort fokus pa kungar och krig) verkar
utgbra en viktig referenspunkt ndr hon gor egna och andra val kring sin egen
undervisning. For att atervanda till fragan om kulturell narhet sluter dock dven Doris an
till tankegangen att de delar av historien som har gett oss har och nu nagonting har ett
naturligt foretrade i undervisningen (jfr Jarhall 2020).
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Avslutande diskussion — mellan friutrymme och kanon

Syftet med denna studie var att undersdka hur verksamma larare resonerar om och
motiverar undervisningen om antiken, mer konkret vilka dvervaganden och val de star
infor nar de omsatter uppdraget till praktiken. Studien kan pa detta vis kontrasteras mot
den offentliga debatten kring antikens vara eller icke vara. Den debatten handlade
primért om att undervisning om antiken borde finnas kvar, men i lagre utstrackning om
vad undervisningen mer konkret borde innehalla. VVad galler syftet med undervisningen
om antiken gavs dock vissa nycklar av debattérerna i offentligheten. Det handlade om
att antiken fortfarande ar en viktig referenspunkt for att forstda samhéllssystem,
ledarskap, demokrati, populdrkultur och arkitektur. Peter Englund gav konkreta
exempel pa foreteelser och uttryck som riskerade att férsvinna om undervisning om
antiken i hogstadiet skulle stryka. Anspelningar pa Afrodites uppstigande ur havets
skum och begreppet anabasisvandring forekom som exempel.

Nar fragan riktas till verksamma larare vilket stoff som mer faktiskt forekommer i
undervisningen kan saval delvisa likheter som betydande skillnader mellan lararna
noteras. Pa liknande vis framtrader hogst varierad syn vad galler synen pa arbete med
formagor lankade till historiskt tankande. Detta véacker fragor om huruvida det ens fore
den forslagna strykningen av undervisning om antiken pa hogstadiet har funnits nagon
sarskilt stor gemensam karna som undervisningen kring antiken har fokuserat, bade vad
galler fakta och férmagor.

Samsyn mellan lararna framtrader dock i nagra avseenden, exempelvis kring synen
pa tryckta laromedels betydelse for undervisningen och resonemang kring
utomeuropeiska inslags (relativt franvarande) stallning i undervisningen. Faktamassigt
framtrader annars en informell stoffméassig kanon vad galler undervisning om den
grekiska demokratin, den romerska guldaldern arhundradet fore och efter ar noll samt
romarrikets fall. Stor samstammighet rader kring att detta innehall inkluderas i
undervisningen. Den gemensamma kérnan forefaller dock inte vara sérskilt omfattande,
vilket ligger i linje med att flera respondenter explicit uttrycker att de kan styra
undervisningen till de delar av arbetsomradet de sjalva 6nskar. Det sammanfaller aven
med tidigare forskning (Nygren 2009; Oberg 2019; Jarhall 2020) som beskriver att
larare inte betraktar styrdokumenten vara alltfor styrande. Jarhall (2020) noterade dock
det paradoxala i att larare garna pratar om sin autonomi samtidigt som innehallet i
undervisningen lararna emellan anda uppvisar en hel del likheter. | den foreliggande
studien patalades dock en sarskilt stor valfrihet for just arbetsomradet antiken och det
verkar ocksa vara sa aven i praktiken. Bortom nagra fa gemensamma punkter forfaller
det stoffméssiga innehallet kunna variera fran larare till larare, fran ar till ar.

Den ungefarliga undervisningstiden for antiken &r, med ett undantag, ungefar
densamma for alla larare i studien. Fordelningen av tid mellan det antika Grekland och
romarriket kan dock variera betydligt. Nagra larare motiverar sina stoffmassiga urval
med vilken relevans stoffet har for oss har i Norden och Europa nu, andra pekar pa
larobokens normerande kraft, medan ett par larare later elevernas intresseomraden
paverka stoffurvalet.
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I likhet med tidigare forskning (Olofsson 2019) uppfattar de intervjuade
hogstadielararna tiden for historieundervisningen generellt vara knapp. Detta bidrar
sannolikt till att sdval delomraden som mer detaljerade resonemang inom arbetsomradet
antiken far stryka pa foten. Studien visar att det darmed inte &r uppenbart att vare sig
Sparta, perserna eller romarrikets framvaxt berérs ndr antiken behandlas i
undervisningen. Det forefaller kort sagt rada viss oenighet lararna emellan kring vad
som dr antikens “utmérkande drag som epok”.

Flera larare berattar hur historiedmnet tenderar att breda ut sig nagot pa andra
skoldmnens bekostnad, framst geografi och religion. Studien bekréftar i denna mening
den ofta patalade stofftrangseln inom historieamnet. Det finns en forvantan pa att hinna
med ett givet stoff pa det vis som exempelvis Maggioni (2011) och Olofsson (2019) har
pekat pa. Samtidigt beskriver lararna i den foreliggande studien att sddana problem &r
storre vad galler de mer samtidshistoriska omradena inom historieundervisningen.
Arbetsomradet antiken verkar betraktas vara nagot mer forskonat fran tydliga
forvantningar pa vad som mer exakt ska hinnas med.

Att de intervjuade lararna gar att dela in i tva jamnstora grupper vad galler
huvudfokus for undervisningen ar en av studiens tydligaste resultat. En grupp betonade
det innehallsliga stoffet, bildning i form av faktakunskaper. | denna grupp framholls
ocksa larobokens normerande roll starkast. En andra grupp framholl istallet formagor
lankade till historiskt tdnkande som drivande i undervisningen om antiken. Jarhall
(2020), Chapman (2015) och Johansson (2012) har visat att flera kunskapsaspekter i
hog grad dverlappar varandra i larares resonemang, men dven om de ndmnda synsatten
inte utesluter varandra framstar tudelningen som framtréader i den foreliggande studien
vara betydelsefull. Lararna som stéllde formagor i centrum forde dven betydligt mer
mangfasetterade och utvecklade resonemang om sadana &n de andra lararna.
Betoningen av formagor i undervisningen kan ocksa vara en majlig delforklaring till att
stoffurvalet varierar mellan lararna. Nar férmagor stalls i centrum blir det sekundart
exakt vilket stoff som processas.

| Jarhalls namnda studie (2020) sérskiljde larare sallan tydligt mellan olika typer av
kunskapsaspekter i sina resonemang. | den féreliggande studien forekommer dock flera
larare som gor tamligen tydliga distinktioner. En respondent framholl explicit att elever
inte &r mogna for vissa typer av tankeoperationer pa hogstadiet. Aven om respondentens
formuleringar var drastiska sluter resonemangen an till en allmén diskussion som har
forts kring att kunskapskraven i Lgr11 mojligen var val ambitiosa genom 6kad betoning
av disciplindra procedurkunskaper jamfort med tidigare laroplaner (jfr Ludvigsson
2020, Jarhall 2020). Flera larare uttrycker att justeringar av styrdokument i riktning mot
mer faktakunskaper ar ratt vag att ga. 1 den man lararna i den féreliggande studien
diskuterar anpassningar av undervisningen med hanvisning till vad eleverna Klarar av
ar det ocksa — vid sidan av nutida elevers behov av variation i undervisningen och den
majlighet till engagemang som finns nér stoffet lankar till elevernas egna forkunskaper
— primart i delarna som kretsar till historiskt tankande-relaterade férmagor.

Att lararna hamnade i tva tamligen distinkta grupper i synen pa faktakunskaper och
fardighetsformagor kan i nagon mening vara en delforklaring till att tidigare forskning
kring historieldrare har pekat i divergerande riktningar vad galler hur framtradande
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arbetet med att fa eleverna att tanka historiskt &r i undervisningssammanhang i grund-
och gymnasieskola. Somliga studier (Stolare 2014; Rosenlund 2016; Persson 2017)
indikerar att forméagorna star i bakgrunden. Andra (Berg 2014; Nersater 2022) betonar
fardighetskunskaperna. Johansson (2012) uttrycker att larare balanserar mellan dessa
inslag. Det forefaller finnas tydligt olika hallningar i lararkollektivet kring dessa fragor,
déar flera respondenter inte uppenbart soker sig till pragmatiska mellanstallningar.

| studien ger respondenterna uttryck for i delar tamligen skilda kunskapssyner och
for olika prioriteringar kring vad som kan och bér inga i undervisningen om antiken.
Studiens syfte och empiri spanner inte 6ver de bakomliggande orsakerna till lararnas
hallningar, men har finns potential for framtida studier att ta vid. Studier 6ver bade
historielérare och larare i narliggande samhallsorienterande &mnen finns hér att relatera
till. For saval historieamnet (Jarhall 2020; Nygren 2009; Berg 2014) som geografiamnet
och (Molin 2006) har det framhallits hur lararnas tidigare erfarenheter paverkar
utformningen av undervisningen. Den sistnamnde har mer explicit pekat pa att den egna
lararutbildningen och dess kunskapssyn, pedagogiska grundsyn, etiska och politiska
stallningstaganden kan spela stor roll. Aven Lindmark (2013) och Oberg (2019) har —
men for samhallskunskapsamnets del — visat pa den egna utbildningens betydelse for
larargarningen. Nygren (2009) och Oberg (2019) lyfter aven fram att bade skolans
organisatoriska ramar och lararnas personliga dvertygelser kan paverka undervisningen
starkt.

| den foreliggande studien stalldes inte specifika fragor om den egna
lararutbildningens innehall eller upplevda paverkan pa den egna larargarningen.
Indikatorer pa att respondenternas alder, eller nar de gick sin lararutbildning, skulle
paverka deras forhallningssatt kring fakta och fardigheter saknas har. | sammanhanget
bor framhallas att respondenterna i den har studiens lararutbildningar generellt Iag minst
tio ar tillbaka i tiden, vilket kan tankas ha gjort att lararna har frigjort sig fran den egna
utbildningen &n mer nyutexaminerande ldrare har gjort (jfr Nygren 2009). En djupare
studie dver i vilken man och omfattning historielarare har behandlat inslag ur historiskt
tdnkande-traditionen i sina utbildningar och/eller vilka kunskapssyner som mer
specifikt dominerade i utbildningarna torde vara en god férsta ingang vid fordjupande
studier. Att djupare undersdka eventuella @mneskombinationer for de undervisande
lararna — och hur undervisning i olika &mnen kan samverka med varandra — kan ocksa
vara en ingang for vidare studier. Aven i denna del kan lararnas egen utbildning vara av
intresse att beakta. Bladh och Molin (2016) har exempelvis pekat pa att manga som
undervisar i geografiamnet gor det utan utbildning i &mnet, vilket potentiellt paverkar
hur tyngdpunkter och prioriteringar goérs mellan olika &mnen.

Ett omrade i den foreliggande studien dar stérre samstammighet mellan lararna kan
konstateras ror resonemang kring kallkritik. Arbetet med formagan forefaller att primart
fokuseras till utbrutna kalldvningar i punktinsatsens form. Tidigare forskning har
visserligen pekat pa vikten av att bryta upp undervisningen i olika delkomponenter
(Lilliestam 2013) men samtidigt finns en utmaning i att lanka ihop inslagen sa att de
inte framstar vara separata Oar (jfr Stolare 2014) eller att de beféster den valspridda
forestallningen hos elever att kéllor & konstanta (jfr Nerséater 2022; Johansson 2019).
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Kallkritikévningarna behdver pa ett meningsfullt vis lankas till det som eleverna moter
i undervisningen i Gvrigt.

En annan formaga for historiskt tankande som alla larare berérde var formagan att
lanka samman antiken med nutiden. Inga respondenter tangerade Reismans (2015)
farhdgor om att elever kan ledas till snabba och/eller anakronistiska slutsatser genom
sadana inslag. Istallet var lararna unisont positiva till den typen av lankningar, som
dessutom ligger i linje med styrdokumentens skrivningar. Lankningarna mellan da och
nu forefaller dock goras pa nagot varierande vis av lararna. Nagra larare knét antiken
till var egen tid i allmanhet (OS, den amerikanska senaten, rattstraditioner), medan
andra manade om att knyta antiken till de specifika elevernas egen vardag/livsvarld
(demokratitraditioner i elevernas eget klassrad). Formerna for nutidskoppling utesluter
inte varandra, men i sammanhanget kan Olofssons (2019) konstaterande att
sammanlankning med elevernas egen livsvérld kan vara en viktig katalysator for
engagemang noteras. En variant pd samma tematik var att flera larare motiverade en
sarskild satsning pa det forntida Egypten som en brygga fran flodkulturerna till
antikenomradet med att de ville dra nytta av elevernas egna forkunskaper och redan
existerande engagemang kring just Egypten. Aven detta ligger i linje med Olofssons
(2019) iakttagelser om appellerande till elevernas egna referensramar kan vara
framgangsrikt. Det bor namnas att det i samma studie papekas att elever forvantar sig
att undervisningen inte enbart kopplas till deras egna erfarenheter, utan till sadant som
ar gemensamt fér manga manniskor i samhéllet. Det finns med andra ord anledning att
beakta bada sétten att knyta antiken till nutiden.

Tidigare forskning har pekat pa att historieundervisning inte sallan tar sin
utgangspunkt i nationella narrativ (Symcox, L. & Wilschut, A. (eds.) 2009; Stolare
2017). Samtidigt finns studier som visar att larare sjalva framhaller vikten av att fora in
utomeuropeisk historia i undervisningen mot bakgrund av den globala varld vi lever i
(Nygren 2009; Nielsen 2013). Den foreliggande studien visar dock att saval nationella
narrativ. som utomeuropeiska inslag férekommer tamligen sparsamt i arbetsomradet
antiken. | stallet star Europa tydligt centrum med fokuspunkterna Grekland och
romarriket. Nagra larare, till exempel Gunnar, gav uttryck for att genomgangen av
flodkulturerna, som generellt ligger dikt an arbetsomradet antiken, narmast anses utgora
ett tillrckligt utomeuropeiskt inslag i historieundervisningen nér tidiga méanskliga
civilisationer behandlas. |1 den man utomeuropeiska inslag alls namns i det specifika
arbetsomradet antiken &r det i relation till europeiska intressen. Betydelsen for de
europeiska omradena eller bestaende inslag i den vésterlandska kulturen &r for lararna
det klart dominerande motivet till att lyfta in utomeuropeiska inslag, vilket ligger ndra
Maria Sjobergs (2012) iakttagelse om att det ofta & pa det eurocentriska viset
historieskrivning/-undervisning gors, trots att det innebé&r att utomeuropeiska kulturer
da inte beskrivs pa sina egna villkor, i sin egen kraft. Endast en av lararna framhall
spontant, utvecklat och problematiserande vikten av utomeuropeiska inslag i
undervisningen. For de flesta av lararna framstod frdgan om utomeuropeiska inslag
narmast vara en ickefraga. Lararen Hedvig uttryckte det mest drastiskt nar hon beskrev
hur hon helt valjer bort att prata om den kinesiska kulturen. Enstaka larare med liknande
strategier har tidigare noterats av Nygren (2009). Den begrénsade tiden forefaller vara
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en betydande faktor, eller i vart fall argument, for lararna att tona ner utomeuropeiska
inslag. Ldrarna lutar sig &ven mot en inte nddvéndigtvis nationell, utan snarare
europeiskt kulturell, nérhetsprincip i sina resonemang kring stoffurvalet.

Den vanligaste strategin bland lararna verkar vara att férséka fa med utomeuropeiska
inslag pa nagot vis, men i mycket begransad omfattning och primart om det i sa fall gar
att se spar av har och nu av dessa inslag. Inslag av saval eurocentrism som evolution
(Sjoberg 2012) kan darmed noteras i lararnas resonemang. | tidigare forskning (Bracey,
P., Jackson, D. & Gove-Humphries, A. 2017) kan ett mer aktivt ifragasattande av
eurocentriska perspektiv noteras. Sadana lyser i stort med sin frdnvaro i den
foreliggande studien, som i denna del snarare ansluter till de faktareproducerande
tendenser som Maggioni (2011) och Olofssons (2019) uppmarksammat tidigare. |
sammanhanget bor framhallas att lararna ligger i linje med Skolverkets skrivningar. |
kommentarmaterialet till Lgr22 (Skolverket 2022) talas det uttryckligen om vikten av
att behandla just kulturutbytens betydelse for dagens Europa, dven om det kan riktas
historievetenskapliga invandningar mot ett sadant forhallningssatt (jfr Sjoberg 2012;
Bracey, P., Jackson, D. & Gove-Humphries, A. 2017).

Vad géller arbete med fler delformagor lankade till historiskt tankande framtrader
sadana exempel mer sporadiskt och implicit i lararnas berattande om undervisningen. |
lararnas examinationsuppgifter forekommer inslag av att eleverna ska gora jamforelser,
ska vérdera, ska fora resonemang om orsak och verkan.

Den i styrdokumenten centrala formagan att forsta hur historia kan brukas i olika
sammanhang namndes patagligt sparsamt av lararna. Orsakerna till detta ar svara att
fastsla. Mojligen fargar laromedlens behandling av historiebruk (ofta som utbrutna
korta Gvningar) av sig pa lararna. Innehallet i respondenternas lararutbildningar &r en
annan potentiell orsak till lararnas hallningar, men de djupare orsakerna till larares
hallning ar narmast foremal for vidare forskning. Har finns mojligheter att relatera till
Haas (2022) oversikt over historiebruksbegreppet i saval breda sambhélleliga
bemarkelser, som mer specifika skolsammanhang. Det tal i sammanhanget att nimnas
att eventuella kunskaper fran lararutbildningen inte ar ndgon garanti for positiv
instdllning till desamma. Vi sag tidigare hur Doris lyfte kritik mot sin egen tidigare
utbildning néar hon argumenterade for de perspektivval hon ville géra i sin egen
undervisning. P motsvarande vis forde Frank — som var den som allra mest namnde
historiebruk i sina resonemang — sitt resonemang med goda kunskaper om begreppet,
men utlaggningen kretsade primart om en kritik av formagans framskjutna position i
styrdokumenten. Studien visar framfor allt att lararna anser att det ar svart att gora
sérskilt mycket av historiebruk, vilket ligger i linje med vad andra har noterat tidigare
(jfr Ammert 2016). De exempel pa arbete med historiebruk som spontant, om alls,
namndes av lararna var mycket korta och utbrutna inslag.

Studien handlar om l&rares resonemang kring undervisning om antiken. |
intervjuerna framtradde dock starkt péaverkande faktorer bortom det specifika
undervisningsomradet som kort bor namnas. Elevers snabbt sjunkande lasférmaga och
sviktande uthallighet vad géller koncentrationsférmaga namndes som starkt paverkande
for upplagget av undervisningen. Anvandningen av filminslag i undervisningen foreféll
ha forandrats patagligt av namnda anledningar. Fran att ha kunnat visa fordjupande
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filminslag, eller erbjuda film som beltning, forefaller filminslag numera snarast fylla
funktionen att ge en nddvéndig variation under lektionen.

Vad galler laromedelsinslag aterkom manga av lararna till den tryckta ldrobokens
betydelse for éverblick och struktur. Studien indikerar att larobéckerna — tillsammans
med nationella prov — paverkar undervisningens konkreta upplagg betydligt mer an
styrdokumenten. Detta kan forklara att det trots stora upplevda valmojligheter for
lararna anda finns en viss gemensam innehallslig karna. lakttagelsen ligger i linje med
tidigare forskning (Jarhall 2020) som visar att larobokens texter ofta utgdr en grund for
lararnas planering. Olofsson (2011) har konstaterat att laroboken kan ha stor betydelse
aven for erfarna larare. Att flera av de allra mest erfarna lararna i den foreliggande
studien framholl larobokens betydelse for att skapa struktur at eleverna bekréftar denna
bild. Flera larare betonade att de har vant tillbaka till den tryckta laroboken under de
allra senaste aren, da de har erfarit att arbete med diverse digitala I6sningar har gjort det
svart for elever att fa 6verblick och na forstaelse. Digitala laromedel — for att kort namna
en ytterligare paverkande faktor bortom det specifika arbetsomradet — framstar upplevas
mest anvandbart for elever med specifika pedagogiska behov.

Undervisningen om antiken befinner sig likt andra undervisningsomraden i
skarningspunkten mellan lararnas friutrymme och en kanon, upparbetade kollektiva
normer/maénster kring vad som férvantas inga i undervisningen och organisatoriska
konventioner. Lé&rarna uttrycker att friheten att l&gga upp undervisningen efter eget
huvud & nagot storre i arbetsomradet antiken an i andra arbetsomraden inom
historieamnet. Hur undervisningen om antiken faller ut i praktiken framstar darmed i
hogre utstrackning dn for andra historiska arbetsomraden vara ett resultat av egna val
och synsétt pa undervisning och larande, an av formella eller informella krav. Nagra
garantier for att vare sig Sparta, perser — eller for den delen anabasisvandringar — ndmns
i undervisningen finns inte. Den offentliga debatten om den eventuella strykningen av
arbetsomradet antiken vilade med andra ord delvis pa forestallningar om vad som
forsiggar i undervisningen som det inte finns tackning for.
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