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Inledning

Popularkultur — sasom film, musik, tv, litteratur och sociala medier — spelar en
central roll i formandet av samtida vérldsbilder och sociala interaktioner. Den fungerar
ofta som en gemensam referensram som forenar manniskor med olika bakgrunder och
erfarenheter (Partridge 2009). Dess inflytande stracker sig bortom underhallning och
bidrar till att forma samhéllsnormer, utbildningspraktiker och politiska ideologier
(Clark 2012; Lindgren 2014; Lovheim & Hjarvard 2019). Popularkultur har darfor
ocksa fatt en framtradande plats i undervisningssammanhang, sarskilt i miljoer praglade
av medieinflytande och kulturell, religios och spraklig mangfald. Utanfor klassrummet
fungerar populdrkultur och digitala medier dessutom som viktiga, ofta informella,
arenor dar unga moter och lar sig om religion (Wrammert 2021).

Denna artikel undersoker gymnasielarares perspektiv pa att integrera popularkultur
i religionskunskapsundervisningen, med sarskilt fokus pa hur detta relateras till fragor
om identitet, representation och inklusivitet i dagens mangkulturella klassrum. Med
utgangspunkt i intervjuer och klassrumsobservationer belyses bade de mojligheter och
de svarigheter som lararna beskriver nar de anvéander popularkultur som pedagogiskt
verktyg. Sérskild uppmarksamhet riktas mot den dubbla roll popularkultur kan spela:
som resurs for larande och engagemang, men ocksa som bérare av stereotypa eller
problematiska framstéllningar.

Tidigare forskning har visat att populérkulturella uttryck kan fungera som en bro
mellan elevernas vardag och skolans amnesinnehall. Giroux (2004) betonar vikten av
denna koppling, da den kan oka undervisningens engagemang och relevans samt
fordjupa elevers forstaelse (se aven Lofstedt 2011; Olin-Scheller 2008). Samtidigt
innebar anvandningen risker, exempelvis reproduktion av stereotypa forestallningar om
religioner, vilket i sin tur kan paverka elevers forstaelse av mangfald och deras
uppfattning om ”den Andre” — det vill sdga individer eller grupper som uppfattas som
avvikande fran en dominerande kultur.

Forskning om ungas méten med film och medier visar hur beréattelser kan forma
identitet, omdémesférmaga och samhallsengagemang. Studier av Dahl (2013), Deldén
(2017) och Wrammert (2021) visar exempelvis att elever bade reagerar emotionellt och
analytiskt pad medier, soker autentiska perspektiv och kritiskt granskar stereotypa
framstallningar. Axelson (2014) lyfter sarskilt fram spelfilmens roll i meningsskapande
och identitetsutveckling, dar askadarens tankar och kanslor samspelar for att skapa
forstaelse av beréattelsens moraliska, etiska och existentiella dimensioner. Samtidigt
visar Shaheen (2003) hur Hollywoods framstéllningar av araber reproducerar
maktstrukturer och forstérker stereotypa forestallningar. Deldén och Térnegren (2020)
framhaller daremot spelfilmens potential i undervisning om identitet, bade inom
historie- och religionsdmnet, dar medier kan fungera som verktyg for att utveckla
elevers kritiska tdnkande och reflektion kring kulturella perspektiv. Sammantaget visar
forskningen att film och medier inte &r neutrala, utan alltid bar vérderingar, perspektiv
och maktrelationer, vilket gor dem relevanta som undervisningsresurser for att stimulera
elevernas analytiska formaga, empatiska forstaelse och reflektion 6ver bade kansla och
analys.

58



”DEN ANDRE” OCH POPULARKULTUR I RELIGIONSKUNSKAPSUNDERVISNING:
UTMANINGAR OCH MOJLIGHETER

Nicole von Rost Biedron

| detta sammanhang framstar lararnas roll som central, da deras val av upplagg,
material och didaktiska strategier paverkar hur populdrkultur anvands i klassrummet.
Aven om begreppet “den Andre” inte explicit anvandes av de intervjuade lararna,
framtradde det enligt min tolkning indirekt i deras tankegangar kring inkludering,
eurocentrism och  kontextualisering.  Utifran lararnas resonemang framstar
populérkulturens position i undervisningen som komplex — den kan bade forstarka och
utmana etablerade narrativ. Denna artikel analyserar darfor hur larare navigerar dessa
fragor och hur deras didaktiska val kan bidra till en mer inkluderande och kritiskt
reflekterande religionskunskapsundervisning. 1 den avslutande diskussionen
introduceras dven det etnografiska dgat (Berglund 2014) som ett didaktiskt verktyg for
larare. Det har sitt ursprung i etnografiska studier av religion i vardagslivet, dar fokus
ligger pa att uppmarksamma kulturella kontexter, maktrelationer och representationer.

| denna artikel foreslas att perspektivet aven kan tillampas pa popularkulturella
uttryck i undervisningen. Motivet for denna oGverforing &r att populérkultur, liksom
vardagsreligion, &r en arena dar normer, identiteter och forestéllningar om ’den Andre”
skapas och reproduceras. Genom att anvanda det etnografiska 6gat som en analytisk
hallning kan larare synliggora hur popularkulturellt material formar uppfattningar om
religion och kultur, problematisera stereotypa framstéllningar och skapa utrymme for
kritisk reflektion. Pa sa satt blir det etnografiska 6gat relevant som ett didaktiskt verktyg
for att stdrka undervisningens inkluderande och analytiska dimensioner i
mangkulturella klassrum.

Metod, empiri och etik

Artikeln bygger pa sexton semistrukturerade intervjuer med gymnasieldrare i
Sverige, genomforda under perioden 2022-2024. For att fordjupa och nyansera de
insikter som framkom i intervjuerna genomfordes dven klassrumsobservationer hos ett
urval av dessa larare under perioden 2024-2025. Kombinationen av intervjubaserade
och observationshaserade data mojliggjorde en bredare forstaelse av hur popularkultur
anvands som pedagogiskt verktyg i religionskunskapsundervisningen (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne 2011; Repstad 1999). Léararnas perspektiv samlades in for att
belysa bade pedagogiska majligheter och svarigheter nar popularkulturella inslag
anvands i undervisningen, med syftet att fanga erfarenheter och uppfattningar som kan
ligga till grund for en analytisk diskussion om deras praktiker. Urvalet omfattade larare
fran bade kommunala och fristdende gymnasieskolor fran elva olika orter, med en
relativt jamn konsfordelning.

Det finns metodologiska begransningar som bor beaktas vid tolkning av resultaten.
Sexton intervjuer ger vardefulla insikter men representerar en liten andel av den svenska
lararkaren, vilket innebar att resultaten inte nodvandigtvis aterspeglar hela
yrkesgruppens erfarenheter. En annan begrdnsning &r den potentiella biasen i
datainsamlingen. Alla larare som deltog i studien har erfarenhet av att anvanda
populdrkultur i undervisningen, vilket kan innebdra att positiva perspektiv &r
dverrepresenterade och att vissa svarigheter inte framtrader lika tydligt. Likasa kan det

59



”DEN ANDRE” OCH POPULARKULTUR I RELIGIONSKUNSKAPSUNDERVISNING:
UTMANINGAR OCH MOJLIGHETER

Nicole von Rost Biedron

paverka forstaelsen av de hinder som larare utan denna erfarenhet kan stéta pa. Slutligen
var klassrumsobservationerna begransade till ett mindre antal skolor och klasser, vilket
innebar att de inte fullt ut reflekterar den variation som finns i hur populérkultur anvands
i undervisningen. Trots detta bidrog observationerna med viktiga insikter i larares
praktiska tillampning av populérkultur i klassrummet.

Analysen genomfdrdes med hjalp av tematisk reflexiv analys (Barman &
Weurlander 2024). Metoden innebér att aterkommande monster i data identifieras och
tolkas genom forskarens aktiva och reflexiva engagemang. Teman ses inte som
objektivt givna utan som analytiska konstruktioner, framvuxna i samspelet mellan data,
teori och forskarens tolkningar. For att undvika forutbestdmda slutsatser utgick
kodningen fran lararnas uttryckta erfarenheter och attityder samt fran iakttagelser under
klassrumsobservationerna. Diskussionerna med lararna utgick fran deras anvandning av
popularkultur i undervisningen. | denna artikel har analysen avgransats till teman som,
enligt min tolkning, pé olika sétt kan relateras till frigan om “den Andre”. Dessa teman
ar: (1) vasterlandska perspektivs dominans i religionskunskapsundervisningen, (2)
kritiskt engagemang med stereotyper och representation samt (3) kontextualisering och
inkludering som didaktisk nédvandighet. | resultatdelen utvecklas dessa teman mer
utforligt med stod av citat fran lararna och exempel fran observationerna.

Klassrumsobservationerna har integrerats i analysen for att komplettera och
nyansera lararnas utsagor. Genom att fokusera pa lararnas reflektioner framtrader olika
satt pa vilka populéarkultur anvands i religionskunskapsundervisningen och relateras till
fragor om representation, inklusivitet och kulturell forstaelse. De teman som presenteras
i artikeln bygger darmed pa lararnas egna erfarenheter och resonemang, och analyseras
i relation till tidigare forskning for att synliggora bade populédrkulturens pedagogiska
potential och dess méjliga begransningar.

Studien har etikprovats av Etikprovningsmyndigheten. Deltagandet var frivilligt och
baserat pa informerat samtycke i enlighet med Etikprévningslagen (Riksdagen 2003)
och Vetenskapsradets forskningsetiska riktlinjer (\Vetenskapsradet 2017). Deltagarna
informerades muntligt och skriftligt om studiens syfte, metod och potentiella
anvandning av resultaten innan de gav sitt samtycke. Allt personligt identifierbart
material, sasom namn, skolor och orter, pseudonymiserades under transkriberingen for
att sakerstalla deltagarnas anonymitet och integritet.

Resultat och diskussion

| det f6ljande avsnittet presenteras utdrag ur det empiriska materialet i form av citat
fran intervjuerna samt observationer fran undervisningssituationer. Citat och
observationer aterges tillsammans med korta kommentarer som syftar till att tydliggora
vilken aspekt av undervisningen de belyser. Kommentarerna ska forstds som
fortydliganden snarare &n analyser; den mer fordjupade tolkningen sker i det
efterféljande analysavsnittet. Indelningen féljer de teman som den tematiska reflexiva
analysen identifierade.
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Vasterlandska perspektivs dominans i religionskunskapsundervisningen

Detta tema behandlar den omfattande férekomsten av vésterlandskt producerat
innehall i undervisningen, samt hur lararna beskriver sitt arbete med sadant material.
Ett exempel kommer fran Ellis, som berittar att hen ”brukar anvinda en hel del bilder
for att kunna se hur Jesusframstillningar i olika kulturer [kan se ut]” (Ellis, intervju 22-
05-26). Samtidigt papekar Ellis att dessa bilder snarare har en kulturell dn en
popularkulturell koppling. Hen beskriver ambitionen att visa for eleverna hur
Jesusgestalten framstélls pa olika satt beroende pa vilken kulturell kontext bilden harror
fran. Nér jag i en intervju med Frankie namner detta exempel, kommenterar hen det pa
foljande satt

[...] Och har sa du ndgonting viktigt som vi behover tillagga, sa att vi inte blir
for eurocentriska. Anledningen till att det &r mycket fokus som ligger pa
kristendom och kristushilden ar [av] tva skal. Den évervagande delen av mina
elever ar anda etniska svenskar, de har en stark relation till kristendomen.
Men aven de elever som ar utlandsfodda eller som &r andra generationens
invandrare bor dnda just nu i ett kristet samhalle, vilket anda gor att det ar
lite enklare for dem att relatera till det har andd. Det finns mycket
fascinerande muslimsk film och allt fran Bollywood ar ju inspirerat av indiska
religioner och myter. Men om jag skulle ha en Bollywood-film sa hade ingen
forstatt det for det finns ingen som har en relation till den typen av media eller
religion. Sa det ar darfor det ar mycket Jesus och kristendom (Frankie,
intervju 23-03-31).

Frankies resonemang visar hur lararen motiverar valet av undervisningsmaterial i
relation till elevernas forkunskaper och igenkanning. Fokus pa kristna motiv framtradde
dven i en observation hos Mika. Lektionen inleddes med en genomgang av den
historiske Jesus och hans kontext i relation till Nya testamentet. Under forelasningen
visades en PowerPoint med omkring 90 bilder av Jesus i olika framstéllningar, bland
annat tavlor, skulpturer och memes. Endast tre av bilderna kunde tydligt knytas till en
utomeuropeisk kontext: en islamsk malning fran Indien (1500-1600-tal), en asiatisk
Jesus framstalld som en av tolv versioner i ett collage, samt Jesusstatyn i Rio de Janeiro.
Ingen av dessa var popularkulturell, och de fa popularkulturella bilder som férekom
hade alla vasterlandskt ursprung. Efter lektionen kommenterade Mika sjalv att
bildmaterialet var “white washed” och berittade att det funnits en avsikt att inkludera
ett stdrre urval, men att tiden inte hade rackt till.

| observationer av Sams lektionsupplagg visades ett avsnitt ur Varldens samsta
indier med komikern David Batra under en introduktion till hinduismen. I programmet
sOker Batra kunskap om indisk religion och andlighet, och det &r producerat i Sverige
med utgdngspunkt i en svensk upplevelse av indisk kultur. Aven om Batra sjalv har
foraldrar med indiskt ursprung framstalls hans egen relation till Indien som begransad.
Materialet formedlar darfor enligt min tolkning ett externt perspektiv pa indisk kultur.
Fragebatteriet som eleverna fick anvanda som underlag for diskussionen som féljde
fokuserade pa kulturkrockar, bade i métet mellan Batra och Indien och i relation till
elevernas egna erfarenheter.
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Det mest framtradande exemplet pd popularkulturellt material producerat utanfor
vast aterfinns i en samling indiska serietidningar, som namns av tva larare oberoende
av varandra. Dessa bygger pa indiska epos, sasom berattelser om Ganesh och
Mahabharata. Léararna framhaller att materialet kan anvandas i undervisningen, men att
det inte ar helt okomplicerat. Jag aterkommer till denna fraga i det sista temat, dar
kontextualisering behandlas.

Ett annat exempel framkommer i intervjun med Alex, som beréttar om sin
anvandning av musikvideor av muslimska artister. Intervjun specificerar inte exakt
vilka artister det handlar om, utover att de beskrivs som ’de mest silda muslimska
artisterna under [aret]” (Alex, intervju 22-05-29). Enligt min beddmning kan det antas
att denna lista inkluderar artister med icke-vasterlandsk bakgrund. Lararen beskriver
syftet som att visa hur islam kan uttryckas pa olika satt genom musik.

Léararen Lee uttrycker i intervjun en onskan att inkludera material fran andra
kulturella kontexter, men pekar ocksa pa svarigheten att ta till sig sadant material

Min drém har varit att visa, att kunna visa enstaka scener ur till exempel
Bollywood. Hur de hanterar narhet och relationer, hur man visuellt visar det,
eftersom till exempel en kyss inte far forekomma. Men da maste jag sétta mig
in i den varlden (Lee, intervju 23-01-16).

Utifran dessa exempel menar jag att undervisningen i hog grad praglas av
vasterlandskt producerat material, samtidigt som det ocksa finns forsék och ambitioner
att inkludera uttryck fran andra kulturella och religiosa sammanhang.

Diskussion: vasterlandska perspektivs dominans i religionskunskapsundervisningen

Genom empirin framtrader att undervisningen i hdg grad forlitar sig pa vasterlandskt
producerat material, &ven i sammanhang dér syftet ar att introducera elever till andra
religioner och kulturer. Detta kan forstas i ljuset av Axelsons (2014) beskrivning av hur
film och visuella medier aktiverar bade tankar och kénslor hos askadaren och majliggor
meningsskapande. Nar materialet domineras av vasterlandska perspektiv paverkar detta
inte bara igenkanning och forforstaelse utan dven hur eleverna skapar mening i motet
med kulturella och religiésa fenomen. Exemplet med Ellis, som anvander olika
framstéliningar av Jesus, tillsammans med Frankies resonemang om elevernas
forforstaelse, illustrerar att igenkanning ofta styr valet av undervisningsmaterial. Detta
framtrader som en spénning mellan ambitionen att undvika en alltfor eurocentrisk
undervisning och det pragmatiska behovet av att knyta an till elevernas befintliga
referensramar. Mikas lektion med Jesusbilder exemplifierar samma problematik. Trots
att fokus l1ag pa den historiske Jesus och hans kontext i relation till Nya testamentet
bestod bildmaterialet nastan uteslutande av vasterlandska framstéallningar, medan endast
ett fatal bilder tydligt representerade utomeuropeiska kontexter. Léararen sjalv
kommenterade efter lektionen att materialet var “white washed”, vilket tydliggér hur
aven undervisning som inte direkt syftar till att representera kulturell mangfald riskerar
att reproducera vasterlandska normer nér variationen i materialet ar begrénsad.

Sams anvéndning av Varldens samsta indier illustrerar hur dven material om icke-
vasterlandska religioner ofta filtreras genom vésterlandska referensramar. Programmet,
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producerat i Sverige och med Batra som central gestalt, formedlar ett externt perspektiv
pa indisk religion och kultur snarare &n ett perspektiv inifran traditionen. Samtidigt
skapar fokus pa kulturkrockar moéjligheter for eleverna att reflektera dver skillnader
mellan egna erfarenheter och de perspektiv som presenteras i avsnittet. Jag tolkar detta
som ett exempel pa hur populéarkultur kan fungera som ett pedagogiskt verktyg for att
belysa fragor om “den Andre” och stimulera kritisk analys av representation och
kulturella skillnader.

De indiska serietidningarna och de muslimska musikvideorna som Alex ndmner kan
ses som ytterligare forsok att bredda representationen av icke-vasterlandska perspektiv.
Lararna papekar dock sjalva utmaningar kopplade till sprak, tillgang och kulturell
kontext, vilket paverkar hur materialet anvands och tolkas i undervisningen. Lees
reflektion om svarigheten att sétta sig in i andra kulturella varldar visar pd samma
strukturella problematik: ambitionen att inkludera fler perspektiv kolliderar ofta med
begransade resurser och forforstaelse.

Utifran dessa observationer havdar jag att undervisningen i hog grad praglas av
vasterlandskt material, vilket kan forstarka vésterlandska beréttelser som norm och
begrénsa representationen av globala perspektiv (Giroux 2004; Tisdell & Thompson
2007). Ett ensidigt beroende av vésterlandska medier riskerar att reproducera
stereotyper och kulturella fordomar, vilket kan paverka elevernas mojligheter att forsta
och kritiskt granska kulturella normer och global mangfald. For elever med icke-
vasterlandsk bakgrund kan bristen pa representation aven paverka kanslan av
tillndrighet och sjalvkansla, nagot som tidigare forskning ocksa visar (Holmgqvist Lidh
2016; 2018). Utifran min analys framstar det dessutom som att fragor om representation
i undervisningen inte enbart bor forstds som en fraga om vasterlandsk kontra icke-
vasterlandsk kultur, utan dven som en fraga om religios och icke-religios mangfald.
Aven om viasterlandskt material ofta upplevs som tillgangligt och engagerande, saknas
ofta den kulturella och religidsa variation som kravs for att ge eleverna en bredare och
mer inkluderande bild av vérlden. Analysen Oppnar samtidigt upp for vidare
diskussioner om hur elever kan forhalla sig till de stereotyper och begransningar som
materialvalet medfor, samt hur undervisningen kan skapa forutsattningar for ett mer
reflekterat och kritiskt engagemang.

Kritiskt engagemang med stereotyper och representation

Detta tema behandlar hur lararna beskriver sitt arbete med fragor om stereotyper och
representation i undervisningen, samt hur elever ges mgjlighet att reflektera 6ver olika
kulturella och religitsa perspektiv. | intervjuerna framkommer att lararna resonerar om
hur materialval kan paverka elevers uppfattning av inkludering och representation. Som
Alex uttrycker det

Hur sékerstaller jag att materialet jag visar ocksa &r inkluderande? Jag bor
inte bara tanka pa manliga och kvinnliga representationer. Jag bor ocksa
Overvaga om materialet &r inkluderande (Alex, intervju 22-05-29).

Uttalandet lyfter fram en medvetenhet om att undervisningsmaterial behdver
granskas ur ett inkluderingsperspektiv. Har framkommer en strdvan efter att synliggdra
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fler perspektiv och att undvika material som riskerar att ge en ensidig eller exkluderande
bild. 1 samtalet beskriver Alex aven att popularkulturellt material ofta innehaller
stereotypa framstéllningar, och att dessa kan anvéndas didaktiskt. Hen bendmner dem
som “litta mal” eftersom de #r dvertydliga och dirfor kan fungera som utgangspunkt
for diskussion i klassrummet. Samtidigt betonar hen vikten av att materialet inte lamnas
oreflekterat

[...] stereotyperna dr ju ibland forenklade for att de blir sa évertydliga. Det
blir sd Litt att, i undervisningen prata om det. [...] Alltsd om jag inte gjorde
nagonting med de skulle det vara ett problem, for da blir det ju att jag
reproducerar stereotyperna (Alex, intervju 22-05-29).

Har framtrader hur Alex bade ser majligheterna och utmaningarna i att anvanda
material som innehaller stereotyper. Stereotypernas tydlighet gor dem anvéandbara i
undervisningen, men de maste alltid foljas av samtal och reflektion for att inte befasta
forenklade forestallningar. En liknande tanke uttrycks av Lee, som beskriver sitt
arbetssatt med att anvanda klipp som innehaller stereotypa eller etnocentriska
perspektiv. Hen betonar vikten av att tala med eleverna om klippen och deras budskap,
snarare &n att enbart visa dem

[...] att nu kommer ni [eleverna] att titta pd det hdr klippet och den visar den
har typen av stereotyp och vi anvander den for att den &r tydlig. Det betyder
inte att den ar ratt. Eller vad man ska saga. Att jag vill ocksa att ni
problematiserar det vi tittar pa. Sa att man pratar mycket om klippen, tror jag
nastan ar lika viktiga som att anvanda dem. Det vet jag att vi gjorde ganska
mycket infor ett klipp om hinduisk tradition. Den kritiserade, ganska hart,
kastsystemet. Fast den gjorde det valdigt etnocentriskt eller nastan
eurocentriskt. Och da sa jag sa har, att jag tycker den &r tydlig av de har
anledningarna, men ni maste vara beredda pa [att fraga] vem som har skapat
den har bilden? Vem som ager den hér bilden? Och det tycker de &r svart
(Lee, intervju 23-01-16).

Uttalandet illustrerar hur Lee, pa liknande sétt som Alex, anvander stereotypernas
tydlighet som pedagogisk resurs, men samtidigt riktar uppmarksamheten mot fragor om
makt, dgarskap och perspektiv. Tillsammans visar dessa exempel hur larare pa olika sétt
anvander populdrkulturellt material med stereotypa drag for att skapa utrymme for
reflektion och diskussion i klassrummet. Stereotypernas tydlighet gér dem tillgangliga
som undervisningsresurs, men kraver samtidigt ett aktivt pedagogiskt arbete for att
problematiseras och séttas i ett stdrre sammanhang.

Diskussion: kritiskt engagemang med stereotyper och representation

Empirin indikerar att larare medvetet anvander material som innehaller stereotypa
framstallningar som ett pedagogiskt verktyg, samtidigt som de uppmuntrar elever att
reflektera Gver och problematisera representationer. Citaten som presenteras visar att
larare ofta balanserar mellan att anvédnda materialets Gvertydliga stereotyper som
diskussionsunderlag och att undvika att reproducera forenklade forestallningar om ’den
Andre”. Som Kittelmann Flensner (2015) visar, moter ldrare i religionskunskap
betydande utmaningar ndr de tar upp stereotyper om “den Andre” i
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klassrumsdiskussioner kring religion. Populdrkulturens roll som undervisningsresurs
kan forstarka dessa utmaningar, sarskilt om innehallet inte analyseras Kkritiskt.
Populdrkulturella uttryck tenderar att forenkla eller forvranga komplexa kulturella och
religiésa fenomen, ofta for att gora materialet mer lattillgangligt och underhallande for
en bred publik. Denna férenkling kan reducera kulturer och religioner till stereotypa
narrativ och darmed paverka elevernas majligheter att utveckla en djupare och mer
nyanserad forstaelse for mangfald och komplexitet.

En problematisk aspekt av detta &r det som en av ldararna bendamnde som
”Hollywoodifieringen” av kulturella berdttelser, déar vésterlandska perspektiv inte bara
dominerar utan ocksa formar hur icke-vasterlandska kulturer framstélls. Shaheen (2003)
visar exempelvis hur Hollywoods stereotypa framstéllningar av araber som ”den Andre”
forstarker fordomar, dehumaniserar grupper och begransar majligheten till nyanserade
skildringar, med konsekvenser for manniskors generella uppfattningar och attityder
gentemot araber. Liknande tendenser framtrader i andra medier, dar icke-dominerande
kulturer ofta reduceras till 6vertydliga stereotyper eller exotifierade representationer
(Lied & Toft 2018). Vasterlandska perspektiv kan darmed bidra till att framstalla
manniskor utanfor majoritetskulturen som fundamentalt olika, vilket kan paverka elever
med olika kulturella och religidsa bakgrunder genom att de riskerar att marginaliseras
eller reduceras till dessa stereotypa bilder.

Flera av de intervjuade l&rarna beskriver hur de forsoker hantera dessa utmaningar
genom att medvetet vélja och analysera undervisningsmaterial. Exempelvis visar Alex
citat att en medveten strdvan finns att hitta inkluderande material som speglar olika
perspektiv och breddar representationen, vilket inte bara kan utmana vésterlandska
fordomar utan dven andra stereotyper. Trots detta undviker l&rare populdrkulturella
uttryck fran mindre kéanda kulturer till forman for dokumentarer eller reportage.
Hultkrantz (2014) visar i en studie att historieldrare uttrycker storre skepsis mot spelfilm
an mot dokumentérer och anvénder darfor fler kritiska arbetsmetoder nédr de arbetar med
spelfilm i klassrummet. Dokumentérer uppfattas som mindre problematiska och mer
trovardiga, det vill sdga man har en uppfattning om att dokumentarer ar mer objektiva
eller neutrala i sin framstallning &n spelfilmer, en uppfattning som det &r rimligt att anta
att religionskunskapsléarare delar. Pa liknande sétt visar Axelson och Ghasempour
(2025) att samma uppfattning galler undervisningsfilmer, som dven de ofta uppfattas
som neutrala och objektiva, trots att de i praktiken inte &r det. Enligt min uppfattning
kan denna differentiering mellan populédrkultur och dokumentérer forstarka en obalans
i representation och paverka hur elever uppfattar olika religioner och kulturer. Lied och
Toft (2018) papekar att medier i undervisningen kan paverka hur religion framstalls i
klassrummet, och skillnader i medium kan skapa skillnader i uppfattad trovérdighet och
djup.

Trots dessa utmaningar visar empirin ocksa att larare anvander popularkulturella
uttryck pa ett satt som framjar kritisk reflektion. Stereotyper anvands som pedagogiska
resurser, déar eleverna uppmuntras att analysera vem som skapat materialet, vilka
perspektiv som representeras och vilka maktdynamiker som ligger bakom. Detta tolkar
jag som ett exempel pa hur popularkultur kan fungera som ett verktyg for att utveckla
elevernas kritiska tdnkande och medvetenhet om kulturella skillnader. Metoden kan
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bidra till en mer nyanserad forstdelse av mangfald, genom att elever tranas i att
identifiera och analysera representationer, maktrelationer och stereotypa
framstallningar (Tisdell & Thompson 2007).

Sammantaget tyder analysen pa att kritiskt arbete med stereotyper i populérkultur
kan skapa pedagogiska mojligheter for elever att reflektera dver representation och
makt, trots svarigheter med materialets tillganglighet, sprakbarriarer och kulturell
kontext. Lararnas medvetna val av material och séttet de integrerar det i undervisningen
visar att populdrkultur kan anvéndas strategiskt for att framja forstaelse for kulturell
mangfald och sociala fragor, samtidigt som det bidrar till elevernas kritiska medieanalys
och reflektion.

Kontextualisering och inkludering som didaktisk nodvandighet

| flera av intervjuerna framhaller lararna att det material som anvands i
undervisningen behdver placeras i en tydlig kontext. Detta géller sarskilt nar
populérkulturella eller kulturella uttryck anvands for att belysa religidsa traditioner.
Som tidigare namnts finns i empirin endast ett tydligt exempel pa material producerat
utanfor vést: en samling indiska serietidningar som tva oberoende larare anvander. Bada
lararna beskriver materialet som anvandbart i undervisningen, samtidigt som de pekar
pa vissa utmaningar i dess anvandning. Lararen Nicky uttrycker det sa har

Jag hade en van som akte till Indien och kom hem med en sadan har bunt med
serietidningar om Ganesh och Mahabharata och alltsa hela den indiska epos-
skatten i serieform. Den har jag ocksa anvént, men den &ar pa engelska. Dar
blir det lite mer problematiskt. [...] De mdste kunna det bra och de mdste
ocksa kunna hela kontexten (Nicky, intervju 23-03-23).

Nicky framhaller hér att anvandningen av serietidningarna innebar vissa svarigheter,
bland annat vad galler sprak och kulturell kontext. Sam, som ocksa har samma samling
serietidningar, beskriver sin erfarenhet pa féljande satt

Och sen har jag av eget intresse kopt pa mig serietidningar utifran
Mahabharata till exempel, och lite sadana, indiska gudasagor, i serieform.
Och det brukar vi kika pd en del ocksd. [...] Ja de flesta tycker att det dr kul
att bladdra i dem. Och ibland har jag faktiskt haft elever som har fatt lana en
san, att lasa, alltsa fatt lana den av mig och lasa den. Darfor att man har velat
veta mer. [...] Och det dr ndgon som varit intresserad och har gjort ett
fordjupningsarbete och har velat 1ana dem till exempel. Jag brukar visa att
dem finns (Sam, intervju 23-11-15).

Hér framtrader hur l&rarens eget intresse och privata resurser kan bli en kalla till
undervisningsmaterial, och att elevernas intresse ibland leder till vidare fordjupning.
Sam berattar ocksa att materialet introduceras forst efter att en mer grundlaggande
kontext har etablerats i undervisningen, exempelvis berattelser om gudarna. Som hen
uttrycker det

Det &r nagot helt annat och man maste i sa fall naturligtvis ge en kontext till
det och da handlar det till exempel om att vi pratar om gudarna, och da har

vi ofta pratat om att just det har for oss, sa ar det har saker vi inte kanner till
speciellt mycket (Sam, intervju 23-11-15).
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| detta citat betonas vikten av att placera materialet i ett tydligt sammanhang for att
eleverna ska kunna forsta det. Exemplen fran Nicky och Sam visar hur bade materialets
ursprung och elevernas forkunskaper paverkar behovet av kontextualisering. Detta
behov galler dock inte enbart icke-vasterlandskt material; dven engelsksprakiga
vasterlandska popularkulturella referenser kan kréava tydlig kontext och sprakligt stod
for att bli fullt tillgéngliga for eleverna. Under en lektion som jag observerade hos Mika
illustrerades detta nar eleverna tog del av flera Youtube-klipp fran amerikanska serier
och filmer. Mika gav en kort sammanfattning av varje klipp innan eleverna sag det,
vilket bidrog till att forstarka och fortydliga materialet.

Forutom behovet av att ge eleverna tillgang till kontext kring material fran andra
kulturella ssmmanhang framhaller vissa larare dven vikten av att tydliggora den egna,
svenska kontexten. Alex beskriver till exempel hur hen ibland anvénder en
undersdékning fran World Value Survey

De [World Value Survey] gor regelbundna sadana hér studier om vilka
varderingar [som] dominerar olika lander. Sen satter de ut landerna pa en
varldskarta, och Sverige &r ju ett av landerna som sticker ut i den hér kartan.
Det brukar jag ofta visa i min undervisning och saga [att] nar vi ska forsta
varlden och vi ska tanka pa hur Sverige gor, vi uppfattar ju Sverige som
normalt. Sjalvklart ar de andra konstiga. Men tittar vi pa till exempel vilka
varderingar om familj kontra individ, religionsval i samhallet och sa dar,
utifran den har kartan sa inser vi att vi ar ett extremland. Det innebar att det
vi tycker ar normalt, det ar kanske inte normalt pa en global kontext (Alex,
intervju 22-05-29).

Tillsammans visar dessa exempel att lararna ofta forser materialet med
kompletterande forklaringar, sammanfattningar eller jamforelser for att gora det
begripligt for eleverna. Behovet av kontextualisering framtrader bade i relation till
material  med icke-vasterlandskt  ursprung, engelsksprakiga vasterlandska
populérkulturella uttryck och i arbetet med att synliggora svenska normer i relation till
globala perspektiv.

Diskussion: kontextualisering och inkludering som didaktisk nédvandighet

Analysen av empirin visar att larare ofta betonar behovet av att placera
undervisningsmaterial i en tydlig kontext. Detta galler sarskilt nar populérkulturella
eller kulturella uttryck anvénds for att belysa religidsa traditioner. De intervjuer och
observationer som genomforts indikerar att kontextualisering och inkludering fungerar
som centrala didaktiska verktyg for att underlatta elevers forstaelse av materialets
kulturella och historiska bakgrund. Genom att erbjuda kontext kan lararna minska risken
att materialet uppfattas som frammande eller exotiskt, och i stéllet 6ppna for en mer
mangfacetterad och nyanserad forstaelse av de kulturer och religiosa traditioner som
studeras.

Flera av de intervjuade l&rarna lyfter fram vikten av att motverka stereotypa
tolkningar samtidigt som de skapar utrymme for fordjupning och kritisk reflektion.
Detta framtrader exempelvis ndr Alex diskuterar att undervisningsmaterial behdver
granskas ur ett inkluderingsperspektiv, dar inte bara kén utan dven kulturella perspektiv
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beaktas. Har framtrader ett analytiskt fokus pa hur materialval kan paverka elevernas
uppfattning om representation och inkludering. I linje med detta argumenterar Alex for
att undervisningen inte enbart handlar om att forstd andra kulturer, utan dven om att
reflektera Gver den egna kulturen i ett bredare globalt sammanhang, dar den egna
kulturen da kan framsta som sérpraglad.

Utifran det empiriska materialet framgar det att larare aktivt anvander olika strategier
for att hantera de utmaningar som kan uppsta i samband med populérkulturella inslag.
Nar det géller material fran andra kulturella kontexter, sasom de indiska
serietidningarna, kontextualiserar Sam materialet genom att forst etablera
grundlaggande kunskap om gudar och mytologi. Mika kompletterar engelsksprakiga
vasterlandska klipp med korta sammanfattningar och bakgrundsinformation, vilket
underlattar for elever med varierande sprakkunskaper att tillgodogora sig innehallet.
Aven ndr materialet ligger néra elevernas egna kultursfarer vidtas atgarder for att
sakerstalla forstaelse, vilket antyder att lararna stravar efter att framja bade engagemang
och kritisk reflektion.

Sprakkunskaper, bade i undervisningsspraket och amnesspecifika sprak, framtrader
som en central faktor for elevers majligheter att engagera sig i undervisningsinnehallet
(Skogar 2005). Klassrummen préglas séllan av homogenitet, utan rymmer snarare en
mangfald av erfarenheter, kulturella bakgrunder och sprakliga forutsattningar, vilket
ytterligare dkar komplexiteten i undervisningen (Nilsson 2018). | dessa mangkulturella
miljéer uppstar enligt lararna aven sprakrelaterade utmaningar nar engelsksprakiga
populédrkulturella medier anvands. Vasterlandsk populdrkultur, som domineras av
engelsksprakiga filmer, musik och andra medier, kan darfor bli problematisk for elever
med begransade sprakkunskaper, samtidigt som kulturella referenser i materialet kan
vara okénda for vissa elever. Detta bekraftas av von Brémssen (2003), som i intervjuer
med elever utan etnisk svensk bakgrund noterar att bade spraket och
amnessammanhangen upplevdes som frammande.

Sprakbarriarer kan leda till missforstand och potentiellt forstarka stereotyper eller
snedvridna framstallningar. Empirin visar att flera larare upplever dessa hinder, vilket
exemplifieras hos Mika, Nicky och Sam. Trots att svenska undertexter ofta finns
tillgangliga kan elever ha svart att lasa tillrackligt snabbt eller uppfatta sprakliga nyanser
i engelska. Baserat pa dessa observationer kan enligt min bedémning detta begransa
lararnas mojligheter att etablera en dynamisk och inkluderande larandemilj6. For att
hantera dessa utmaningar tilldmpar ldrarna olika pedagogiska strategier. Mika
sammanfattar exempelvis varje klipp innan visning, vilket underlattar for elever med
varierande spraklig formaga. Nicky och Sam ger ytterligare kontext for att eleverna ska
forsta bade spraket och den kulturella bakgrunden. Dessa strategier kan enligt min
analys ©ka mojligheterna for alla elever att reflektera 6ver och analysera
populérkulturellt material, samtidigt som de starker forstaelsen for amnets innehall och
relationen till larandemalen.

Samtidigt framhaller empirin de praktiska begransningarna i utbildningsmiljoer, dar
tid och resurser ofta &r begransade. Att ge tillracklig kontext for att stotta elevernas
forstaelse av kulturellt frimmande material ar tidskravande och kraver en balans mellan
lararens ambitioner och de strukturella forutsattningarna. Aven det sprakliga stod som
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lararna tillhandahaller tar tid i ansprak, vilket kan paverka deras majligheter att
engagera sig i icke-vasterlandskt kulturellt material. Baserat pa lararnas beskrivningar
framstar behovet av ytterligare stod som centralt for att underlatta integreringen av icke-
vasterl&ndskt material.

Den kulturella kontexten for materialet har ocksd betydelse. Vasterlandsk
popularkultur, som ofta ar allmant tillganglig och vélkand, kan st i kontrast till
erfarenheter och referensramar hos elever med andra kulturella bakgrunder. Kulturella
uttryck fran andra delar av varlden kan & andra sidan vara mindre bekanta, vilket
exemplifieras av Lees uttalande om Bollywood-filmer, dar lararen forst behdver sétta
sig in i kontexten. Flera larare papekar svarigheter med att anvanda icke-vasterlandsk
popularkultur i klassrummet. Utan tillracklig kontext kan materialet upplevas som
forvirrande eller frammande, vilket okar risken for missforstand. Exempelvis kan
vasterlandska elever ha svart att forsta aspekter av indisk popularkultur, sasom
Bollywoodfilmer, traditionell musik eller religiésa praktiker, utan relevant kulturell
bakgrund. Baserat pa empirin kan detta skapa barriarer och riskera en ytlig forstaelse av
dessa kulturer. Genom att ge eleverna tydlig kontextuell information om kulturell och
historisk bakgrund kan larare underlatta forstaelsen av materialet och samtidigt bidra
till 6kad global medvetenhet och minskade fordomar och stereotyper. Tisdell och
Thompson (2007) betonar vikten av att inkludera olika perspektiv och representationer
i media for att framja en mer inkluderande forstaelse av olika grupper. Analysen
indikerar att strategier som kontextualisering och sprakligt stéd kan fungera som
didaktiska verktyg som bade underlattar forstaelse och framjar kritisk reflektion kring
mangfald, kultur och representation. Dock kravs det att larare genomfor ett analytiskt
forarbete for att de ska kunna ta vara pa denna didaktiska méjlighet (Deldén &
Tdrnegren 2020).

Avslutande diskussion

Analysen av empirin visar att populdrkultur i religionskunskapsundervisningen kan
fungera bade som en resurs och som en utmaning nar det géller representation, kritiskt
tankande och forstaelse for kulturell mangfald. De tre teman som framtrader i materialet
— vasterlandska perspektivs dominans, kritiskt engagemang med stereotyper och
kontextualisering — &r néra sammanlénkade och belyser olika dimensioner av hur
populdrkultur anvénds i klassrummet i relation till ”den Andre”.

Empirin indikerar att undervisningen ofta préaglas av vasterlandskt material, dven nar
syftet &r att introducera andra religioner och kulturer. Lérarnas val av material styrs
delvis av igenkanning och praktisk hansyn till elevernas forforstaelse, nagot som kan
forstdrka en eurocentrisk snedvridning. Exempel som Ellis forsok att visa olika
framstallningar av Jesus och Frankies resonemang om elevers forforstaelse illustrerar
denna spénning mellan ambitionen att bredda perspektiven och behovet av att knyta an
till elevernas befintliga referensramar. Aven material som syftar till att representera
icke-vasterlandska kulturer, exempelvis Varldens sdmsta indier, filtreras ofta genom
vasterlandska perspektiv, vilket visar hur popularkulturellt innehall ofta formedlar ett

69



”DEN ANDRE” OCH POPULARKULTUR I RELIGIONSKUNSKAPSUNDERVISNING:
UTMANINGAR OCH MOJLIGHETER

Nicole von Rost Biedron

utifrn-perspektiv snarare an ett inifran-perspektiv. Dessa exempel indikerar att val av
undervisningsmaterial har en direkt inverkan pa hur elever uppfattar kulturell och
religios mangfald, och pekar pd vikten av att reflektera Gver representation och
underrepresentation i undervisningen (Giroux 2004; Tisdell & Thompson 2007).

Samtidigt visar empirin att larare medvetet anvander material med stereotypa
framstélIningar som ett pedagogiskt verktyg. Alex beskriver hur dvertydliga stereotyper
kan fungera som ldtta mal” for diskussioner, men att det &r avgorande att dessa alltid
problematiseras. Lee anvénder liknande strategier, dar elever uppmuntras att analysera
klipp baserat pa fragor om perspektiv och &garskap. Analysen indikerar att
populédrkultur kan bidra till kritiskt tinkande genom att elever trénas i att identifiera
stereotyper, analysera representationer och reflektera éver hur maktrelationer paverkar
framstallningar (Tisdell & Thompson 2007). Detta forhallningssatt visar att
popularkultur inte bara &ar ett underhallande inslag i undervisningen utan dven ett
verktyg for att utveckla analytiska och reflekterande fardigheter.

Anvandningen av spelfilm och andra medier kan, enligt Axelson (2014), fungera
som ett redskap for identitetsskapande, moralisk reflektion och meningsskapande hos
eleverna. Film aktiverar bade kéanslor och tankar, vilket skapar mojligheter att analysera
berattelser utifran etiska, moraliska och existentiella dimensioner. Deldén och
Tornegren (2020) visar ocksa hur spelfilm kan anvandas i undervisningen om identitet
i saval historie- som religionsdamnet, déar elever bade kan reagera emotionellt och
analysera representationer och kulturella perspektiv. Denna kombination av emotionell
och analytisk bearbetning goér populdrkulturellt material till en plattform for
diskussioner om kultur, religion och samhille.

En tredje dimension som framtrader ar behovet av kontextualisering och sprakligt
stod for att géra materialet tillgangligt. Empirin visar att larare ofta kompletterar
material med bakgrundsinformation, sammanfattningar eller jamforelser for att
underlatta forstaelsen. Sam och Nicky kontextualiserar indiska serietidningar genom att
forklara gudar och mytologi, medan Mika introducerar engelsksprakiga klipp med
forklaringar. Analysen indikerar att sadana strategier inte bara underlattar forstaelsen
utan aven mojliggor kritisk reflektion dver kulturella skillnader och normer. Sprakliga
och kulturella hinder framstar som sérskilt viktiga i mangkulturella klassrum, dar elever
har olika forkunskaper och sprakliga forutsattningar (von Bromssen 2003; Nilsson
2018; Skogar 2005). Kontextualisering kan darfoér ses som en didaktisk nddvandighet
for att elever ska kunna engagera sig i materialet pa ett nyanserat satt.

Som n&mnts inledningsvis kan det etnografiska 6gat (Berglund 2014) fungera som
ett didaktiskt verktyg for religionskunskapslararen, dar undervisningsmaterial och
populérkulturella uttryck granskas med fokus pa kulturella kontexter, maktrelationer
och representationer. Det handlar inte om att genomféra en etnografisk studie, utan om
att anvanda en analytisk hallning som gor dessa dimensioner synliga i klassrummet.
Perspektivet kan anvandas for att granska den egna undervisningspraktiken, exempelvis
vilka materialval som gors, vilka perspektiv som ges foretrade och hur dessa paverkar
elevernas forstaelse. Genom att ’se med ett etnografiskt 6ga” kan léraren identifiera hur
populérkulturella berittelser reproducerar eller utmanar stereotypa bilder av “den
Andre” och skapa utrymme for kritisk reflektion. Detta kan ocksa anvéndas direkt i
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undervisningen genom att eleverna far arbeta med frdgor som: Vem har skapat
materialet? Vilka perspektiv representeras? Vilka roster saknas? Pa sa satt blir det
etnografiska dgat ett stod for att utveckla elevernas kritiska mediekompetens och
kulturella medvetenhet. Nar detta kombineras med strategier som kontextualisering och
kritisk medieanalys kan popularkultur bli en plattform for att framja bade inkludering
och analytisk formaga i undervisningen.

Sammantaget visar analysen att popularkultur erbjuder bade majligheter och
svarigheter i religionskunskapsundervisningen. Den kan skapa engagemang, 6ppna for
kritisk reflektion och bidra till elevernas kulturella medvetenhet. Samtidigt finns risker,
sarskilt nar material domineras av vasterlandska perspektiv eller innehéller stereotypa
framstallningar utan tillrdcklig kontext. For att hantera dessa utmaningar kravs
medvetna didaktiska val, dar larare reflekterar Over materialets begrénsningar,
integrerar kontextualisering, erbjuder sprakligt stod och skapar analytiska ramar for
eleverna, sasom metoder for att dekonstruera stereotyper och analysera kulturella
perspektiv (Berglund 2014; Toft & Broberg 2018; Widholm 2020). Den avslutande
diskussionen visar att populdrkultur i religionskunskapsundervisningen kan fungera
som en bro mellan olika kulturella perspektiv, men att detta forutsatter medvetenhet om
materialets begrénsningar och aktiva didaktiska val. Genom att ge eleverna verktyg for
kritisk analys kan larare framja en undervisning som &r bade inkluderande och analytiskt
rik. Detta starker elevernas forstaelse for mangfald, kulturella skillnader och globala
sammanhang — och gor undervisningen meningsfull och reflekterande.
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