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Abstract: Within science education studies and research on subject language a
key discussion is how to use metaphors in teaching to make the subject accessible
and understandable for the students. Words and concepts used can be abstract
and therefore in need of metaphors and analogies in order to be correctly
conceptualized in a teaching context. Metaphors and analogies can however lead
to incorrect conclusions because of their inherent ambiguity. In this article we
argue that the social science subjects need a corresponding discussion regarding
the metaphors and analogies that describe the social sciences subjects complex
and abstract subject content. We state, based on Bernstein (1974/2003; 1990;
1999), that —what we call — didactic transfer concepts have a vital role in forming
a subject matter language for the social sciences. Didactic transfer concepts are
widely used in teaching. By illuminating these didactic transfer concepts, the
prerequisites for a common subject matter language can be conceptualized.
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1. Inledning

1.1 Ingang till vidgad forstaelse av So-didaktikens &mnessprak

| foljande teoretiska artikel bearbetas en typ av didaktisk dverforingsproblematik i
de samhaéllsorienterade &mnenas gransdragningar av undervisningsinnehallet som
handlar om hur ordval i undervisningen far en begreppslig innebord for tva eller fler
kunskapsomraden. Inom lingvistik kallas sadana ord rent tekniskt for polysemiska, det
vill sdga mangtydiga (Strzelecka 2003). Ordet polis betyder exempelvis ordningsmakt
men ursprungligen stadsstat. Forstaelsen av ett sadant begrepp ar kontextbundet och
Oppnar darmed upp for en associationspotential som kan vara mer eller mindre korrekt
givet sammanhanget. Det dr exempelvis helt korrekt att ordningsmakten i en stat ar satt
att garantera dess medborgares trygghet. Men Sverige &r inte en polisstat och sadana
associationer leder darmed fel.

| forskning i de naturorienterande &mnenas didaktik finns en levande diskussion om
den naturvetenskapliga terminologins associationspotential i undervisningen och de
didaktiska utmaningar for larare som foljer av en sadan potential (Pettersson,
Danielsson & Rundgren 2020). Begrepp som entropi eller gravitation ar abstrakta och
kraver ofta att lararen i sin undervisning lutar sig mot liknelser och exempel som
grundas i elevernas vardagliga erfarenheter av varlden (Jepsson 2012). Den didaktiska
strategin att i detta avseende anvéanda sig av liknelser och exempel har visat sig ha bade
for- och nackdelar. A ena sidan éppnar liknelser upp for elever att nirma sig nya
abstrakta termer eftersom de redan bottnar i det sprakbruk genom vilka termerna
presenteras. A andra sidan finns faran att de helt likstéller en vetenskaplig term med en
mer vardaglig och de missforstar da den egentliga innebérden av den vetenskapliga
termen (Pettersson et al. 2020). Vi argumenterar for att So-didaktiken ar betjant av en
diskussion om en likartad problematik men som fokuserar begreppsliggdrandet av
villkoren att undervisa om den sociala vérlden i stallet for om den naturliga. Med stod i
utbildningssociologen Basil Bernsteins (1974/2003; 1990; 1999; 2000) definition av
gransdragningar i och mellan kunskapsomraden och skoldmnen, som uppstar i de
processer han kallade klassifikation av undervisningsinnehallet, visar vi tva mojliga sétt
att beskriva den typen av begreppsliggérande som del av So-dmnenas amnessprak. |
artikeln foreslar vi att den egenmyntade termen didaktiska Gverforingsbegrepp svarar
mot en specifik So-didaktisk dverféringsproblematik som uppstar nar amnen eller
kunskapsomraden inom skoldmnen medvetet eller omedvetet integreras. Termen avser
bidra till en levande didaktisk-teoretisk diskussion om mojligheten till ett gemensamt
amnessprak for So-amnena.

De samhéllsorienterande &mnena har vissa likartade utvecklingslinjer i de nordiska
landerna vilket gor att @mnena ibland bar likheter till form och innehall. Stérre
skillnader finns dar exempelvis geografi i Finland, till skillnad fran Sverige, lases som
ett naturamne (Bgrhaug 2023; Gullberg 2023; Sandahl 2015). Det kan vara relevant att
tala om en nordisk So-didaktik med ett gemensamt @mnessprak, men i det foljande tar
vi specifikt avstamp i denna svenska So-admneskonstruktionen.
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1.2 Artikelns syfte

| denna artikel diskuteras narmare forslag pa en teoretisk begreppstyp som har
betydelse for ett specifikt amnesinnehalls potential att forstas i en eller flera 6verforda
betydelser i de samhéllsorienterande &mnena. Den begreppstypen, argumenterar vi i det
foljande, aterspeglar — som inledningsvis benamnts som — didaktiska
overforingsbegrepp. Avsikten med artikeln &r att fokusera pa undervisningsinnehallets
dynamiska associationspotential i So-dmnena och belysa denna potentials for- och
nackdelar i ljuset av en bredare So-didaktisk diskussion om mojligheterna att etablera
ett So-didaktiskt amnessprak.

| ett forsta steg belyser vi kort diskussionen om So-didaktikens behov av
amnesgemensam terminologi i ljuset av en omradesspecifik dverforingsproblematik. |
ett andra steg klargor vi termen didaktiska dverforingsbegrepp med hjalp av teori om
metaforers funktion och skoldmnens klassifikation med stdd i Basil Bernsteins teori om
skolamneskoder. | ett tredje steg diskuteras tva typer av Gverforingsbegrepp —
konceptuella metaforer och analogier. | en avslutande del fors ett resonemang om
betydelsen av de didaktiska dverforingsbegreppen for diskussionen om So-didaktikens
amnessprak. Resonemangsbygget i denna artikel forhaller sig till den teoretiska
didaktikens “distanserade” utgangspunkt (Bengtsson 1997, s. 250). Det vill sdga, att
vart resonemang om didaktiska overforingsbegrepp &r en teoretisering av So-
didaktikens grundlaggande forutséttningar.

1.3 So-didaktikens sarskilda 6verféringsproblematik i tidigare forskning

Den sérskilda So-didaktiska Overforingsproblematik vi behandlar i texten handlar
om vad som sker nér ett specifikt undervisningsinnehall helt eller delvis dverfors till ett
nytt kunskapsomrade, och darmed far ny, vidgad eller annan betydelse, vilket kan
jamféras med Bernsteins  (2000) beskrivning av  klassificeringen av
undervisningsinnehall i och mellan skoldmnen. Exempelvis kan metaforiska
beskrivningar av samhallsekonomiska kretslopp, som har intentionen att forklara
nationalekonomiska forlopp, leda till den politiska filosofins omrade - och i detta
omrade aterspegla olika uppfattningar om hur samhallet bor fungera, istallet for att strikt
aterge ekonomiska samband. Ett samhille som beskrivs som en “maskin”, eller
“fabrik”, har inte samma slags associationspotential som ett samhélle som beskrivs som
en “familj” eller “skog” (Nordmark 2015). Det har exemplet tillhor samhé&llskunskapen,
men likartade innehallsprocesser uppstar i 6vriga So-amnen pa grund av deras i olika
grad integrerade karaktar (Bernstein 1974/2003; 1990). Med andra ord &r innehallet i
So-dmnena bundet till en sammansatt social, geografisk, historisk och kulturell
omgivning i forandring och darmed beroende av ett grundlaggande matt av
perspektivrikedom, dar gransdragningarna mellan @mnenas innehall ibland blir svaga.
Det gor att i synnerhet So-amnena samhéllskunskap och historia bade kan betraktas som
att de kompletterar och 6verlappar varandra innehallsmassigt pa grund av dessa amnens
gemensamma fokus pa medborgarfardigheter som till exempel kritiskt tankande
(Sandahl 2014). Men samtliga samhallsorienterande @mnen kan ocksa betraktas som
starkt bundna till varandra, pa sa satt att de utdver ibland delat innehall ocksa delar
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overgripande mal och metodik (Klafki 1997; Nygren et al. 2022). So-dmnena i Sverige
ar dartill en administrativ och organisatorisk block&mneskonstruktion som &r
institutionaliserad i laroplan, tim- och kursplaner (Englund 2005).

De samhéllsorienterande &mnenas didaktiska terminologi ar i svensk kontext
forankrad i So-amnenas demokratiska uppdrag. Dessa amnen ska ge elever sadan
kunskap att de successivt lar sig om samhallets uppbyggnad och om villkoren for att
verka i det pd demokratisk grund (Lgr-22). | den nuvarande svenska laroplanen for
grundskolans inledande delar omnamns demokrati inte mindre &n elva ganger (Lgr-22).
Samhallsorientering och demokratiuppdraget ar darfor i manga avseenden att betrakta
som Overlappande didaktiska falt i svensk skola (Henriksson Persson & Irisdotter
Aldenmyr 2017). Genom att exempelvis tilldgna sig kunskap om samhallet anses
villkoren for deltagande i samhéllet ocksa forbattras. Grundlaggande ar da att demokrati
inte endast lars ut och férmedlas genom den dagliga verksamheten och undervisningen
i skolan, utan gestaltas i praktiken och forankras i elevernas vardag (Biesta 2010; Barton
2016).

Diskussionen om de samhallsorienterande &mnenas didaktiska terminologi
aterspeglar i mycket hog grad &amnenas demokratiska uppdrag, ndmligen att &mnena ska
ge elever sadan kunskap att de successivt lar sig om samhallets uppbyggnad och om
villkoren for att verka i det pa demokratisk grund (jfr. Lgr-22). Samhéllsorientering i
skolans undervisning bygger pa en grundtanke om tillstandsforflyttning, genom vilken
eleven succesivt forstar sin roll som demokratiskt subjekt i allt storre sociala och
politiska sammanhang och darfor ocksa kan delta i allt stérre sammanhang. Med hjalp
av Tomas Englund (2018) kan vi definiera denna process hos eleven som demokratisk
omdomesbildning. Genom det demokratiska omdomet vérderar eleven och tar beslut
baserat pa interaktion med andra, egna erfarenheter samt forvarvad kunskap. Det ar en
process som tar tid. Den tyske pedagogen Wolfgang Klafki (2004) argumenterade att
samhéllsorienterande undervisning maste vara, som han kallade det, “exemplarisk™ (s.
88). Det betyder att amnenas orientering mot en djupare och vidare forstaelse av
samhéllet hos eleverna naturligt maste borja i det enskilda exemplet som utgangspunkt
for att de senare ocksa ska forsta abstrakta generaliseringar och principer. Att forsta vad
exempelvis en polis gor i sitt yrke ar utgangspunkten for polisens som institution
samhdlleliga funktion. En polis arbetsuppgifter kan i 6verford betydelse sédgas
aterspegla ett helt samhalles behov av trygghet och sékerhet.

Inom den samhéllsorienterande didaktiken har fragan om begreppsvidgning
adresserats inom ramen for en diskussion om So-d&mnenas gemensamma didaktiska
terminologi (Blanck & Lédén 2017; Lévesque 2008; Niemi 2018; Sandahl 2014; Seixas
2006; Shulman 1986). Michael Uljens (1997) diskuterar betydelsen av ett gemensamt
amnes- och begreppssprak och vad detta sprak tillfor undervisningens mal,
undervisning och metoder. Uljens (1997) betonar att en av (dmnes)didaktikens uppgifter
ar att utveckla en yrkesvetenskap med vars hjélp larare kritiskt kan analysera den egna
undervisningen. Denna undervisning riktar sig till eleven i den pedagogiska situationen
men ocksa till eleven “som subjekt som konstituerar det lokalsamhalle i vilket skolan
existerar” (s. 182).
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Framfor allt inom historiedidaktiken finns en etablerad amnesterminologi med
analytiskt varde &ven for de 6vriga So-dmnena och forsok har gjorts att implementera
amnesterminologin fran historiedidaktiken till andra So-amnen (Sandahl 2014). | den
historiedidaktiska forskningen talas om first-and second order concepts, dversatt som
forsta och andra ordningens begrepp. Det ar ett satt att rangordna det didaktiska
amnesstoffets grad av komplexitet, dar enklare, deskriptiv @mnesterminologi beskrivs
som forsta ordningens begrepp, medan en mer analytisk amnesterminologi anges som
andra ordningens begrepp (Sandahl 2014; Seixas 2006; Lévesque 2008).
Amnesterminologin inom de samhillsorienterande &mnena ska bli en del av
undervisningen och for att na detta mal behover eleverna forsta
undervisningsinnehallets begreppsliga innebord genom att 6verbrygga forsta och andra
ordningens begrepp. Liknade eller samma ord for att analysera och forstd dmnenas
faktaord anvands i alla So-amnen. | den fran 2022 ar gallande laroplanen aterkommer
fardigheter och abstrakt kunskap som “kritiskt granska”, “kontinuitet” och
”fordndring”, “’likheter och skillnader” som elever ska utveckla via undervisningen
(Lgr-22). Dessa ar exempel pa andra ordningens begrepp. Kristian Niemi (2018) har
tagit fasta pa begreppet troskelbegrepp, threshold concepts, inom religionsamnet.
Troskelbegrepp &r enligt Niemi (2018) begrepp som fungerar som dérréppnare in i
amnet och kan ge en Okad forstaelse for novisen i amnet. Troskelbegrepp kan i detta
avseende forstas som en didaktisk brygga mellan forsta och andra ordningens begrepp.

Sara Blanck och Hans Lédén (2017) argumenterar att det centrala for
samhallskunskapsamnet &r ldrarens begreppsanvandning och att det krdvs ett
gemensamt didaktiskt sprak for att konstruera amnet inifran didaktiken. De menar att
aven samhéllet och ett samhallsanalytiskt tdnkande om det bidrar till att forma &mnets
medborgarfostrande uppdrag och fungerar som en struktur fér undervisningen. Lararen
behover forklara och strukturera begreppen for att organisera innehallet och gora det
greppbart for att ett samhéllsanalytiskt tdnkande ska komma till stand (Blank & Lodén
2017).

Diskussionen om So-didaktiska amnesbegrepp som presenterats ovan ror i regel ett
eller tva av de samhallsorienterande amnena. Det ar emellertid klart att Gverforingen av
undervisningsinnehallets betydelse mellan olika kunskapsfalt och @mnesterminologier
ar en central del av en So-dmnesévergripande diskussion.

2. Diskussion

2.1 Bernstein och spraket om ett skolamne

Som teoretisk utgangpunkt i vart framforvarande resonemang anvéands Bernsteins
teori om synligt och osynligt undervisnings- och @mnessprak (Bernstein 1974/2003).
Genom att belysa spraket i undervisningen, menade han, sd kan de ramar som
strukturerar hur ett amnes innehall blir del av den pedagogiska praktiken forstas (lbid).
Genom att synliggora dessa ramar blir det ocksa mojligt att forhalla sig till dem kritiskt
(Catucci 2021).
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Kod é&r, enligt Bernstein (1974/2003; 1990), sprakliga organisatoriska principer for
ett skoldmne och genom koden bestams vad som raknas som relevant innehall i
undervisningen, hur innehallet ska forstds, samt hur det bearbetas inom en given
undervisningskontext. Bernstein (1974/2003) menade att tva sétt att tala om skolamnets
innehall tar form i larares undervisning. Larares sprakbruk kan bottna i utvecklade
(elaborate) eller begrénsade (restricted) koder. De utvecklade satten att tala om dmnet
ar rika pa amnesterminologi och har ett varierat och samtidigt precist amnessprakbruk
medan de begransade koderna ar kontextuellt avgransade och snava i sprakbruk. Om en
larare exempelvis beskriver kristendomen som en av tre globala abrahamitiska
religioner med vissa sarskilda kannetecken som skiljer sig fran 6vriga tva, sa talar den
lararen mer genom en utvecklad &mneskod &n lararen som konstaterar att kristendom &r
tron pa Jesus, var” fréilsare och Guds son. De begrénsade koderna forutsétter darmed
en tydligare och uttalad gemensam forforstaelse av ett amnesinnehall. En begransad kod
kan da i praktiken forsvara for eleverna att avkoda amnesspraket om de inte delar
forforstaelse och sammanhanget for skolamnets innehall framstar da som oklart.

Hur skoldamnenas koder tar form 6ver tid, samt hur &mnena forstas inbordes, kallade
Bernstein (2000) klassifikation. Klassifikation beskriver avgransningen av ett
skolamnes kunskapsinnehall, och att denna avgransning kan vara stark eller svag. Svag
klassifikation innebar att skillnader mellan skolamnenas innehall suddas ut och stark
klassifikation innebéar tvartom tydliga granser mellan @mnena och stark specialisering
av innehallet. Ett svagt klassificerat skoldmne etableras i ett amnessprak Bernstein
(1974/2003; 1990) kallade integrationskod, eftersom dess begreppsvérld enklare
integreras i andra amnen, medan ett starkt klassificerat skolamne etableras i en sa kallad
kollektionskod genom ett &mnessprak som ansamlar begrepp och innehallsbenamningar
som ar mycket specialiserade for det séarskilda &mnet. Programmering eller teknik
etableras exempelvis genom en starkare kollektionskod, an samhéllskunskap (Rytzler
et al. 2023). | So-amnena kan laroplanen beskrivas som svagt klassificerad i de yngre
aldrarna och med Okande specialiseringen, och mer begreppstungt, mot de &ldre
skolaren (jfr. Lgr-22). Oavsett svag eller stark amnesklassificering ar en reglerade
diskurs om skolamnet stdndigt ndarvarande som syftar till att socialisera elevernain i ett
amnessprak (Bernstein 2000). Denna sa kallade reglerande diskurs ar 6verordnad en
instruerande diskurs som aterspeglar larares direkta undervisning i klassrummet, och
kan liknas vid ett metasprak om skolamnets syfte och innehall (Bernstein 1999; 2000).
Den reglerade diskursen formuleras exempelvis i laroplanen dér skolamnena definieras,
men en reglerande diskurs forutsatter ocksa att det finns en praktik dar en sarskild
sprakgemenskap kring amnet uppstar, exempelvis i lararkollegiet (Bernstein 1999;
2000). En sadan sprakgemenskap kan forstarkas genom larares undervisning, dven om
den inte nodvandigtvis uppstar i dialog med eleverna.

Kod-processerna sa som Bernstein har formulerat dem kommer anvandas som
utgangspunkt i var preciserade definition av didaktiska 6verforingsbegrepp. Bernsteins
kod-teori ar en lamplig utgdngspunkt for en analys av skolamnenas sarskilda
amnessprak, bade i laroplanen och i praktiken. Didaktiska dverforingsbegrepp avser
klargora associationspotentialen i So-amnenas innehall i den didaktiska praktiken dar
begrénsade koder med svag amnesklassifikation gor det oklart.
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2.2 Definition av SO-didaktiska overforingsbegrepp med stod av Bernstein

Med hjalp av distinktionen mellan begrénsad och utvecklad kod (Bernstein
1974/2003) definierar vi didaktiska éverforingsbegrepp som ord och termer med
potentialen att skapa naturliga associationer mellan olika &mnesinnehall och
kunskapsomraden, pa sa satt att elever tillagnar sig ny kunskap. Vi antar darfor att So-
undervisningens innehall & mangtydigt men samtidigt bundet till &mnets sarskilda kod
som bestammer hur ett amnesinnehall ska forstas i relation till ett annat amnesinnehall.
Associationer mellan amnesinnehall kan med hjalp av Bernsteins (1974/2003)
terminologi betraktas som “rena” eller ”orena” (s. 160 [forfattarnas Oversittning]).
”Rena” associationer kan forklaras inom ramen for ett sarskilt dmnesomrade,
exempelvis ekonomi, medan “orena” associationer Sppnar upp for forklaringar av
amnesinnehdllet med stod av fler amnesomraden. Amnesspecifik terminologi i
samhdéllskunskap, som exempelvis den ekonomiska termen “skuld” kan skapa naturliga
associationer till den nérbesléktade termen “amortering”. Samma term kan emellertid
ocksa skapa associationer till juridisk eller moralisk skuld. Att vara skyldig pengar ar
inte detsamma som att vara skyldig till ett brott. Termen skuld &r darmed ett didaktiskt
overforingsbegrepp som dverbryggar flera kunskapsomraden; ekonomi, juridik och
etik. Formedlas termen skuld i undervisningen i en begransad kod far den ensidig
betydelse och dverforingshegreppets associationspotential reduceras, férmedlas den
omvant i en utvecklad kod far den mangfaldig betydelse och associationspotentialen
oOkar.

Stolare (2015) menar att innehall med begreppslig innebdrd i So-undervisningen
ibland skiljer sig at mellan So-amnena eftersom de ar kontextuellt knutna till en sarskild
amnestradition och &mnesterminologi. Didaktiska Overforingsbegrepp, menar vi,
belyser de didaktiska implikationerna av associationer kring dessa begrepp eleverna gor
men inte alltid har kunskap om, eller annu forstar till fullo. Didaktiska
overforingsbegrepp bor darfor forstas som naturligt immanenta i undervisningen och ha
en normativ funktion. Statens relation till sina medborgare kan exempelvis illustreras
med ett fartyg dar besattning och passagerare ar landets medborgare. Fartyget blir ett
overforingsbegrepp som bade underlattar att forsta det politiska styrets respektive
medborgarnas ansvar men ger samtidigt sken av att demokratin bor styras med en
kaptens fasta hand.

Syftet med didaktiska Overforingsbegrepp é&r att forklara, fortydliga, samt
medvetandegora en del av den transformering lararen liksom eleverna gor av &mnet i
undervisningen. Transformering innebar omvandling av &mnets innehallsliga ramar till
innehall i undervisning (Oberg 2016). En god omvandling kan hjélpa eleverna att ta till
sig amnesinnehallet och kunna féra egna resonemang om detsamma och ge eleverna ett
ramverk for att tanka och resonera kring innehallet pa ett utvecklat satt (Stolare 2015).
Overforingsbegreppen kan ge eleverna bade en koppling till samhallet dar dessa
overforingsbegrepp anvands samt att de organiserar amnesinnehéllet. De didaktiska
éverforingsbegreppen avgransar ocksa amnet: Hur vi pratar om nagot formar hur vi
tanker kring det. Detta innebér att didaktiska dverforingsbegreppen likasa har en tydlig
baksida. De kan drastiskt forenkla komplexa fragor samt bidra till att befasta stereotyper
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eller skapa vilseledande fdrenklingar som dr normativa. De didaktiska
éverforingsbegreppens normativa dimension kan med fordel forstas genom Gert Biestas
(2010) definition av reduction of complexity. Organiserad pedagogisk verksamhet, som
skolan, syftar i flera avseenden att reducera den sociala varldens komplexitet genom att
forenkla dess mangtydighet i olika skolamnen och specifika larmiljoer. Eftersom
amnesundervisning &r organiserad genom en sadan reducering av komplexitet 6ppnas
ofta mojligheten upp till normativa — ibland oreflekterade — ansprak pa hur saker och
ting ska forstas (Biesta 2010).

De didaktiska 6verforingsbegreppen bor slutligen ocksa dppna upp for olika former
av formedling av innehall via liknelser — d.v.s. metaforer och analogier. | det foljande
fokuseras metaforers och analogiers So-didaktiska associationspotential och saledes
liknelsers betydelsefor Gverforingsbegreppens bade for- och nackdelar.

2.3 Liknelser som So-didaktiska ¢verforingsbegrepp

2.3.1 Metaforer

Metaforer i undervisningen om samhallet kan med hjalp av Bernstein (1974/2003)
sdgas aterspegla ett svagt inramat amnessprak — med andra ord en integrationskod.
Eleverna behover darfor vara nara bekanta med detta sprak for att forsta vad lararen vill
formedla. Metaforer blir saledes del av en reglerande diskurs som avgréansar bade vad
som kan sagas om innehallet, men ocksa hur (Bernstein 1990). En metafor sager att A
ar B, med syftet att illustrera A:s tillstand och/eller egenskaper (Nationalencyklopedin
[NE], u.d). Exempelvis &r natten dagens mor och statsministern hogsta honset. |
samhéllsorienterande undervisning kan inte metaforer betraktas som vérdeneutrala
sprakavbildningar av verkligheten att enkelt vélja fritt och konsekvenslost. Metaforer
ar djupt inbaddade i manniskors sprakbruk for att bade beskriva och definiera tillvaron
liksom handlingars varden och funktioner i den (Lakoff & Johnson 2003). Lingvisterna
Lakoff och Johnsons definition (2003) av konceptuella metaforer belyser pa ett
klargérande satt hur So-didaktikens amnessprak maste ta hansyn till metaforers
ideologiska och moraliska effekter i samhallsorienterande undervisning och hur de blir
del av dmnets reglerande diskurs.

Teorin om konceptuella metaforer sager att varje metafor i vart sprakbruk &r en del
ett system av beslaktade liknelser i metafordomaéner, dar den ena liknelsen knyter an till
den andra (Lakoff & Jonson 2003). Dessa domansystem beskriver inte bara de
beslaktade metaforerna och deras samband, i exempelvis ett komplext kunskapsomrade
som nationalekonomi, utan beskriver ocksa sjalva grundvillkoren for hur vi forstar ett
kunskapsomrade i ett natverk av metaforer. Anledningen ar att system av metaforer
aterspeglar vara djupt rotade sprakliga beskrivningar av varlden (Lakoff & Johnson
2003). Exempelvis har det varit vanligt att i larobdcker i samhéllskunskap beskriva
samhéllet i termer av samhdallsmaskineriet (Nordmark 2015). Denna metafor for
organiserad ménsklig samvaro gor i sin tur det rimligt och logiskt att beskriva den
enskilda individen som en kugge i hjulet eller verksamheter som véloljade eller inte, i
det senare fallet blir det dessutom rimligt att tala om grus i maskineriet. Den
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konceptuella metaforen for att beskriva samhallet & maskinen, eller ytterst, mekaniken,
och 6vriga metaforer binds i ett natverk till denna doman. Metaforerna utgor saledes ett
storre koncept om det mekaniska samhéllet som gor det majligt att pa ett sammanhallet
satt formedla en specifik uppfattning om hur ocksa komplexa organisationer som
moderna samhallen fungerar. Eleverna far dels del av den amneskod som kravs for att
beskriva samhallet, dels socialiseras de in i ett gemensamt sprak att beskriva det pa.

En central aspekt av Bernsteins (1974/2003) definition av amneskod &r att
relationerna mellan olika slags innehdll formar den sarskilda @mneskoden, inte
innehallet i sig. Ett amnessprak beskriver darfor ett natverk av amnesinnehall pa ett for
amnet unikt satt (Bernstein 1974/2003). Metaforer &r viktiga for att undervisa om ett
innehall pa ett for eleverna begripligt satt men de gor det ocksa mojligt att for en larare
att aktivt avgransa ett amnessprak, ifall vi utgar fran Bernsteins (1974/2003) teori om
amnessprak. Den metaforiska utsagan manskligheten ror sig framat i tiden beskriver
exempelvis tiden som ett rum manskligheten fardas i medan den metaforiska utsagan
tid &r en ekonomisk resurs beskrivs tiden som en tillgang som gar att frigora eller
forbruka. Tva ofdrenliga metaforiska koncept om tiden kolliderar da den forsta
metaforen rér historia och den andra rér ekonomi. En kritisk didaktisk analys av
beskrivet slag kan visa vilka mojliga associationer en metafor éppnar upp for samt vilka
moraliska konsekvenser eller ideologiska slutsatser som foljer av dessa associationer.
Att beskriva samhallet som maskin ar ett satt att beskriva det pa medan andra
konceptuella metaforer binder andra slags metaforer till sig i ett natverk av metaforer
som sammanslagna leder till andra uppfattningar om hur samhéllet fungerar. Olika
ideologiska och moraliska uppfattningar om hur samhéllen bor organiseras forutsatter
givetvis en analys av hur metaforer skapar bilder av hur samhallet &r organiserat.
Bernstein (1999) menade att en reglerande diskurs om skoldmnet etableras bade
vertikalt och horisontellt. | vertikalt avseende formas ett amnessprak som en serie
principer for hur innehallet ska avgransas medan i ett horisontellt avseende formas det
i de sociala och kulturella sammanhang som ger innehallet mening. Att identifiera
metaforer som didaktiska dverforingsbegrepp kan darfor visa pa vilken principiell basis
ett innehall beskrivs i undervisningen (exempelvis att forsta begreppet familjen genom
ekonomisk, juridisk, teologisk eller politisk terminologi) och i vilket sammanhang
(exempelvis elevers erfarenheter, sociala relationer, skolan som en social plats, 0.s.v.).

2.3.2 Analogier

Analogin &r en form av liknelse som klargor att A &r lik eller jamférbar med B, och
beskriver likartade tillstind och processer. | exempelvis No-undervisning ar analogier
en vedertagen strategi for att forklara olika fysikaliska fenomen med utgangspunkt i
elevernas redan etablerade forstaelse av samband (Duit 1991; Jakobson och Wickman
2007; Rundgren 2006; Spiro, Feltovich, Coulson, & Anderson 1989). | en del No-
didaktisk forskning om analogier i undervisningen fokuseras den sa kallade
kalldoméanen och maldoménen i liknelser pa ett satt som kan berika en diskussion om
So-didaktikens gemensamma amnessprak. I kalldomanen beskrivs fenomen genom den
kunskap som &r kand for eleverna och med de begrepp som de beharskar. | maldoméanen
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finns den kunskap, och de begrepp, de ska lara sig. Till exempel &r Bohrs atommodell
baserad pa solsystemet i vilket solsystemet ar den sa kallade kalldoméanen, det som ar
kant, och maldoméanen atomen om vilken vi ska fa kunskap (Rundgren 2006).

Analogier i undervisningen medfor emellertid svarigheter. Det finns konceptuella
skillnader mellan atomens och solsystemets egenskaper som kan leda till
missuppfattningar. Solen &ar varm, det &r inte atomkarnan. Aven metaforer i
undervisningen medfor svarigheter pa ungefar samma satt som analogier. Metaforerna
kan vara normerande for hur naturvetenskapliga fenomen forstds och tolkas i
klassrummet. A ena sidan kan metaforer ge ldraren mdjlighet att forstd elevers
associationsbanor & andra sidan kan metaforer skapa normer om hur innehallet ska
behandlas, som begransar elevernas kunskapsutveckling (Jakobson & Wickman 2007).

Rena metaforer forekommer ofta i No-undervisning, men till skillnad fran
analogierna ar metaforerna raka likhetsstallanden. A &r detsamma som B. | en studie Att
borja tala ‘biokemiska’: betydelsen av metaforer och hjdlpord for meningsskapande
kring proteiner visas att eleverna sjélva spontant anvander metaforer, antingen sadana
som ar hamtade fran lararen och laroboken eller egna (Rundgren 2006). Elevernas
egenformulerade metaforer kan betraktas som uttryck for deras larande men de kan
ocksa hjalpa lararen att identifiera direkta missforstand samt forsta elevernas upplevelse
av undervisningen (Duit 1991; Jakobson & Wickman 2007). De No-didaktiska
problemen med liknelser ar giltiga dven for So-didaktiken pa sa vis att undervisningen
fungerar normerande for elevernas tédnkande likval som deras egna normer och
uppfattningar om vérlden (Duit 1991).

Anvandandet av analogier i undervisningen forutsatter att jamforelseobjektet ar kant
av eleverna. Ett inneboende problem i bruket av analogier &r att eleverna ofta har olika
uppfattningar om saken larare gor en jamforelse med. Om samhallet jamférs med en
familj sa kommer eleverna ha skilda uppfattningar om vad en familj ar och hur den
fungerar, om lararen da inte pekar ut bristerna i jamforelsen. Analogin speglar da en
svag klassificering av amnesinnehallet (Bernstein 1974/2003). Ytterligare en risk &r att
eleverna sjéalva kanske gar for langt i sina analogier och ser ett samhélle som styrt av
foraldrarna och missar de demokratiska aspekterna av hur makt fordelas och utévas i ett
samhalle (Bergman et al. 2021). Analogier kan helt enkelt férenkla komplexa problem
i allt for hog utstrackning och pa sa satt sta i vagen for larandet (Spiro et al. 1988). Som
exempel pa detta kan begreppet makt anvandas. Makt &r ett aterkommande tema i den
nuvarande kursplanen for historia for ak 4-6 (Lgr-22), daremot &r det olika former av
makt och maktkamper som avses. For att beskriva makt och maktkamper behover
lararen gora analogier med fenomen som eleverna &r bekanta med, men det gor att det
inom exempelvis historieamnet kan bli anakronistiskt. Kungens makt idag ar nagot
annat an kungens makt under 1600-talet. Har maste ocksa ett barnperspektiv beaktas da
barn omges av vuxna som har makt dver dem pa ett eller annat satt. Makt blir da ett
komplext begrepp att beskriva utifran elevernas perspektiv.

| laroplanen for ak 4-6 anges bland annat att samhallskunskapsamnet ska ta upp
“Hur hushallens, foretagens, bankernas och det offentligas ekonomi hanger samman.
Orsaker till fordndringar i samhéllsekonomin och vilka effekter de kan fa.” (Lgr-22).
Majliga analogier att géra handlar da om likheterna mellan den privata och offentliga
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ekonomin. Detta kan ge eleverna en forstaelse for hur ekonomin fungerar men samtidigt
en del av deras demokratiska vérderingar rérande exempelvis fordelning av resurser.
Om termen familjeekonomi anvands analogt med samhéllsekonomi kan traditionella
konsroller och inkomstfordelning i familjen framsta som mer eller mindre naturliga,
eftersom kvinnor i genomsnitt tjanar mindre &n man och gér mer hushéllsarbete pa
generell niva (SCB, 2021). Ekonomiska kretslopp i ett samhélle kan ocksa misstas vara
analoga med familjeekonomi, eftersom barn ofta far pengar av sina foréaldrar. Monetéra
relationer mellan stat, foretag och medborgare klargors inte korrekt av en sadan analogi.

Analogier forekommer av rimliga skal ofta nar So-amnenas innehall behandlas i
undervisningen. Analogier gérs mellan nutida handelser och datida, vaderfenomen
liknas med andra foreteelser exempelvis snoflingor stora som lovikavantar, en
lavinartad befolkningstillvaxt, och ndgon kan tala “som en profet”. For att eleverna
exempelvis ska kunna forstd aktuell samhallsdebatt sa behdver de bade vara bekanta
med analogiernas form och dessutom med deras anvandning. Eleverna behover ett stort
matt av forestallningsférmaga for att kunna tolka analogierna vilket de i yngre aldrar
kan behova hjalp med. Bade analogier och konceptuella metaforer blir en del av
socialiseringen in i en damnesspraklig gemenskap som eleverna behdver ha tillgang till
for att fullt ut forsta, och delta i, ett storre sammanhang med sarskilda koder (Bernstein
1974/2003).

3. Konklusion — Didaktiska dverforingsbegrepp som del av ett
amnessprak i So

Vi har ovan belyst vad vi bendmnt som didaktiska Overféringsbegrepp, och
definierat och diskuterat dem i relation till So-didaktiken. Malet har varit att bidra till
diskussionen om ett So-didaktiskt gemensamt amnessprak. Att identifiera polysemiska
overforingsbegrepp gor det mojligt att identifiera undervisningsinnehall som forflyttas
fran ett kunskapsomrade till ett annat. Fokus har varit att belysa hur sa kan ske genom
liknelser som sedan brutits ned i metaforer och analogier, och diskuterats i termer av
delens relation till helheten. Foljande typer av didaktiska Overforingsbegrepp har
identifierats i denna diskussion:

e Konceptuella metaforer har stark associationspotential, men de &r bundna till
normativa uppfattningar som vrider associationerna mot vissa hall.
Vridningarna beror pa att spraket har kulturella och ideologiska dimensioner. 1
en didaktisk analys av konceptuella metaforer analyseras hur “naturliga”
associationer uppstar mellan kunskapsomraden, och problematiserar dem.
Detta gor metaforer till del av en integrationskod — de maste vara kanda av
eleverna for att de ska forstd dem (Bernstein 1974/2003). Vidare fungerar de
som reglerande diskurs for @mnet och dess innehall. Klassificeringen av amnet
blir svag just for att associationerna perspektivmassigt kan dra at olika hall om
inte lararen styr dessa associationer (Bernstein 1990). Metaforerna styrka som
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didaktiskt dverforingsbegrepp ar att de tillgangliggér och stottar elevernas
tankeprocesser pa ett liknande satt som i No-dmnena (Duit 1991).

e Analogier har en kalldoman och en maldoméan. Kalldomanens syfte ar att
beskriva maldoméanen genom den kunskap och den terminologi exempelvis
elever redan behéarskar. En forutsattning for analogier i So-undervisningen &r
att eleverna beharskar samma terminologi, samt att lararen forstar att analogin
alltid har ett begransat forklaringsvarde; i regel ar det sdrskilda delar av en
kélldoman som &r analog med maldomanen medan andra delar inte &r det. |
likhet med de konceptuella metaforerna framtréder i SO analogier framst i en
integrationskod, med en svag klassificering (Bernstein 1974/2003).

Med det sagt sa dverlappar dessa integrationskoder med @mnenas kollektionskoder.
Om konceptuella metaforer och analogier klargérs finns stora mojligheter for ett
gemensamt dmnessprak for So-amnena, menar vi. Genom ett medvetet bruk och
synliggérande av didaktiska Overféringsbegrepp i undervisningspraktiken finns all
mojlighet att belysa ocksa de utvecklade eller begransade koder som ger dem mening
(Bernstein 1974/2003).

Vara konklusioner ligger i linje med tidigare argument for ett So-gemensamt
amnessprak. Sandahl (2014) argumenterar for So-gemensamma begrepp, da sadana
begrepp kan skapa en amnesstark bas for So-larare att luta sig mot. P4 samma sétt vill
vi pasta att didaktiska 6verforingsbegrepp av ovan beskrivet slag skulle kunna hjalpa
larare att orientera sig i So-dmnenas “naturliga” komplexitet och sinsemellan
overlappande kunskapsomraden. Nackdelen med ett integrerat dmnessprak mellan
amnena &r att deras inbdrdes &mnesavgransningar blir “luddiga”, och granserna mellan
dem svara att forsta, framforallt for elever (jfr Bernstein 2005). Men en fordel med ett
integrerat amnessprak for So-dmnena &r att amnenas innehallsliga sérart trots allt kan
bevaras. Blanck och Lodén (2017) betonar So-dmnenas medborgerliga och
demokratiserande funktion och att en amnesoverskridande begreppsbas tydligt kan
knyta amnena till denna funktion. P4 samma vis skulle 6verforingsbegrepp kunna
betraktas som amnesoverskridande men istallet for att fokusera ett gemensamt innehall
sa fokuseras @amnesgemensamma didaktiska forhallningssatt.

Det didaktiska sprak som finns tillgangligt for So-amnena behdver tydliggéras och
utvecklas for att stétta lararna i deras undervisning och forsta hur fostran i So-amnena
sker (Uljens 1997). Att i undervisningen identifiera dverforingsbegrepp ar ett satt att
synliggora en sdrskild problematik i So-undervisning och vi tdnker att de kan ge larare
verktyg att reflektera dver transformeringen och férmedlingen av &mnet. De didaktiska
éverforingsbegreppen bor saledes betraktas som en del av lararnas friutrymme, d.v.s.
det utrymme l&rarna har att forma och férmedla &mnet. Genom att medvetandegdra
detta lyfts en del av lararnas praktik och bér uppméarksammas i lararutbildning som en
del av den transformering och dverforing som sker i So-dmnet.

Didaktiska 6verforingsbegrepp formar dmnets innehall i bade positiv och negativ
bemérkelse. Genom de metaforer och analogier som undervisningen for vidare formas
elevernas uppfattning om amnet och i forlangningen samhallet. Detta kan bade vara
Onskvart och mindre onskvért. En del didaktiska 6verforingsbegrepp ar en del av
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amnestraditioner och av den anledningen kan det vara angeldget att féra vidare dem som
en del av en dmnesspecifik gemensam referensram. De didaktiska
overforingsbegreppen ar likaledes en del av en dverforing av normer och traditioner
aven inom det samhélle som eleverna ska fostras in i (Bernstein 1974/2003). |
undervisningen behover det darfér noga 6vervagas vilka didaktiska 6verféringsbegrepp
som ska anvandas och hur. De didaktiska overforingsbegreppen bor kunna betraktas
som redskap eleverna lar sig behérska i undervisningen och som del av en
demokratiorienterande didaktik. Att identifiera Overforingsbegrepp forutsétter fantasi
och formaga till att forestalla sig andra personers perspektiv och erfarenhetsvarld. De
didaktiska overforingsbegreppen blir saledes en del av @mnets medborgarfostran och
darmed en del av den samhdlleliga socialiseringen och fostran till demokrati
(Henriksson Persson & Irisdotter Aldenmyr 2017). De normer som de didaktiska
overforingsbegreppen formedlar, som att en familj ar en form av sammanhallning som
artmassigt speglar samhallets sammanhallning, behover lyftas upp for att
medvetandegoras.
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