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Abstract: Visual models are used in social science education to describe key
societal systems and structures that belong to the canon of the subject. However,
little is known about students' ability to read and use these visual representations.
The study investigated how students in middle school, high school and upper
secondary school understood two different flowcharts of the socio-economic
cycle and the democratic system. 22 transcribed group discussions were analysed
using phenomenography and variation theory. Critical aspects that were
identified concern the discernment of the flowchart as a whole rather than as
many parts, to see the relations between the units of the model as reciprocal, to
understand that the represented system is constructed and not natural, and to
discern that the represented system is related to external factors. The results
constitute didactic starting points for teaching that develops students' ability to
read and use models in discussions about complex societal systems.
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Inledning

En av samhéllskunskapsdmnets viktigaste uppgifter utgérs av att utveckla elevers
formaga att forstd och hantera komplexa samhélleliga system och strukturer, for att
mojliggora systemtédnkande och handlingsberedskap. Sarskilt viktig blir denna uppgift
i en tid da de samhallsfragor som behandlas i a&mnet i allt hogre utstrackning kan
beskrivas som komplexa (Morin 2022), och ‘vilda’ (wicked) i meningen globala,
bradskande och i avsaknad av klara och tydliga losningar (Kramming 2017; jfr Brown,
Harris & Russell 2010; Rittel & Webber 1973). Ett vanligt satt att hantera komplexa
fragor i undervisningspraktiken dr anvandandet av visuella modeller. Samhéllskunskap
som skoldmne har en stark tradition av att anvanda vissa modeller for att visualisera de
centrala samhéllssystem och strukturer som hor till &mnets kanon (Holmén 2022), som
till exempel det samhéllsekonomiska kretsloppet, vilket aterkommer i nagot varierande
tappningar i samhallskunskapslaromedel fran mellanstadiet och uppét (Marks & Kotula
2009). Men trots att visuella modeller &r vanligt forekommande i svenska laromedel,
vet vi lite om hur elevers forméga att “lésa” och anvinda dessa representationer ser ut.
Det saknas undersokningar av hur elever forstar olika grafiska element i
samhéllskunskap, och darmed av vad som kréavs av undervisningen for att eleverna ska
kunna kvalificera sin forstaelse for olika visuella modeller och de amnesinnehall dessa
representerar. For att mojliggdra en undervisning som kan kvalificera elevers
handlingsberedskap och systemtidnkande behover vi aven didaktisk kunskap som kan
ligga till grund for att utveckla deras visuella litteracitet i samhallskunskap.

| artikeln presenteras resultat fran en studie dar vi har undersokt elevers erfarande,
det vill séga deras forstaelse, av flodesscheman, som ar en vanligt forekommande typ
av visuell representation i amnet. Studien ingar i ett tredrigt undervisningsutvecklande
forskningsprojekt som genom en serie av undervisningsutvecklande klassrumsstudier,
bade i grundskolan och pa gymnasiet, utforskat inneborden av och
undervisningsprinciper  for utvecklande av elevers visuella litteracitet i
samhallskunskap.

Syftet med studien &r att utveckla kunskap om elevers forstaelse av flodesscheman
som visuella representationer av komplexa samhallssystem, och om vad som ar viktigt
att fokusera i undervisningen for att framja en mer utvecklad forstaelse hos eleverna.
Modellerna som undersoks i studien ar tva olika flodesscheman 6ver samhallssystem,
en véletablerad modell dver det samhéllsekonomiska systemet, och en icke-etablerad
modell som visar det svenska demokratiska systemet. Utgangspunkten har varit att
elevernas sétt att erfara de valda modellerna fargas av deras initiala
samhallsmedvetande. Med detta begrepp avses deras medvetande om samhélleliga
strukturer, processer och aktorers, stéllningstaganden samt uppfattning av den egna
platsen i relation till det omgivande samhallet (Tvéarana, 2019). Modellerna
representerar alltsd en verklighet som kan forstas av eleverna pa olika stt, vilket vi
menar bade paverkar och paverkas av hur de erfar modellerna. Genom att undersoka
hur elever i olika aldrar forstar och diskuterar modellerna undersoktes vad som framstar
som avgorande att fokusera i undervisning for att framja elevers férmaga att anvanda
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flodesscheman i resonemang om komplexa samhallssystem, och hur detta skiljer sig at
mellan modellerna i relation till de olika &mnesinnehall de representerar.

Visuell litteracitet i samhallskunskap

Ett av de viktigaste malen for skolan ar att skapa mojligheter for elever att
enkultureras in i de olika kunskapspraktiker som utmarker olika skoldmnen (Carlgren
2015). Det satt pa vilket man inom en social och kulturell (dmnes)kontext anvander
olika modaliteter for att skapa mening bendmns ofta som (&mnes)litteracitet, eller
literacy (Shanahan & Shanahan 2008). Litteracitet kan beskrivas som férmagan att
bruka symboliska system och @mnessprak som &r kollektivt legitimerade i en praktik,
for att skapa mening kring de kunskapsobjekt som ar centrala for praktiken (Waagaard
2023). Traditionellt har litteracitetsbegreppet fokuserat formagan att lasa och skriva,
men det anvands i samtida litteracitetsforskning i en vidare mening, omfattande alla de
sétt att tala, agera, interagera, forsta och vardera i relation till omvarlden som utmarker
en specifik kunskapskultur, inklusive sétt att anvanda olika verktyg och teknologier for
att kommunicera kunskap (Barton 2007; Gee 2020; Olson & Torrance 2009). Darmed
omfattas &ven muntlig begreppsanvandning och omséttande av information i bild, grafik
eller praktisk verksamhet (Serafini 2012; Shanahan & Shanahan 2012). Visuell
litteracitet innefattar formagan att tolka, vardera, analysera och skapa mening utifran
information som presenteras i form av en visuell illustration av nagot slag (Avgerinou
2007). | forskning om visuell litteracitet i samhéllsvetenskapliga d&mnen &r det
framforallt fotografisk bild som varit i fokus (Cruz & Ellerbrock 2015; Rowsell,
McLean & Hamilton 2012).

Inom samhallskunskapsdidaktik har termen samhdllelig litteracitet anvants av
Sandahl (2015) i relation till begrepp som anvénds vid eller beskriver satt att tanka och
resonera som utmarker samhéallskunskapens &mnespraktik. Den motsvarande engelska
termen civic literacy (Barber 1993; Wahlstrom 2022) anvénds for att beskriva saval de
kunskaper och formagor som kravs for att kunna delta som medborgare i ett
demokratiskt samhélle, som en villighet och avsikt att ocksa gora detta.
Samhallskunskapslitteracitet omfattar formagan att forsta, tolka och anvéanda
samhallskunskapens sprak for att beskriva och diskutera fragor (Milner 2002), och
bygger pa att kunna anvanda samhallskunskapens sarskilda @mnesbegrepp (Tvérana
2019; Walldén & Nygard Larsson 2022), men aven dess tankeredskap (Sandahl 2015)
och  dess  specifika  artefakter, inklusive  visuella  representationer.
Samhallskunskapslitteracitet utgér saledes en viktig dimension av det
samhallsmedvetande eller civic consciousness, vilket, utdver kunskaper och
medvetenhet om eller fortrogenhet med samhallskunskapens @mnesspecifika formagor,
dven omfattar personligt meningsskapande, en ’bredare medvetenhet om socialt och
politiskt ansvar [som] innehéller inslag av fornuft, sjalvreflektion och deltagande kring
politiska, sociala och ekonomiska fragor” (Sandahl 2015, s. 71). Samhéllsmedvetandets
delkomponenter beskrivs av Tvarana (2019, s. 119) som en medvetenhet om
samhalleliga strukturer och processer och om olika aktorers roller i dessa, underbyggda
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(politiska) stallningstaganden i viktiga fragor som beror dessa strukturer, processer och
aktorer, samt en allmén uppfattning av ens egen plats i relation till det omgivande
samhallet. | elevens utvecklande av ett mer kvalificerat samhéallsmedvetande utgor
visuell litteracitet vid sidan av samhallsanalytiskt tdnkande en grundldggande
forutsattning.

Inom flera av de discipliner som @mnet hamtar innehall och analytiska redskap ifran,
som statsvetenskap, nationalekonomi, sociologi, kulturgeografi och juridik, ar visuella
representationer och modeller vanliga for att askadliggora och reda ut relationer mellan
olika aktorer och paverkande faktorer inom de system som studeras. Visuell litteracitet
i samhallskunskap kan saledes beskrivas som formagan att ‘lisa’ och hantera, samt att
sjalv. anvanda sadana vanligt forekommande visuella representationer av
samhéllsvetenskapliga system och modeller, och som en central del i vad det innebér
att vara samhallsvetenskapligt litterat. Nar vi i denna studie undersdker hur elever
forstar och hanterar visuella modeller, menar vi saledes att vi underséker en aspekt av
samhallsvetenskaplig litteracitet - hur eleverna ‘ldser’ modellerna.

Visuella representationer av system har olika funktioner i olika kontexter. Rost och
Knuuttila (2022) papekar att modeller i en naturvetenskaplig utbildnings- och
forskningskontext ofta behandlas som direkta representationer av ett system, pa ett sétt
dar alla essentiella aspekter av det representerade systemet forutsatts ha en motsvarighet
i modellens strukturella element. Ett mer fruktbart satt att betrakta modeller i en
undervisningskontext ar som epistemiska artefakter, det vill sdga som manniskoskapade
objekt vars avsikt &r att mojliggéra gemensam reflektion kring problem och koncept,
Cheng, Wu & Lin 2019; Rost & Knuttila 2022). | en skolkontext ar det vanligt att
snarare betrakta visuella modeller som stddstrukturer med funktionen att utgora en
minneshjalp for elever pa vag mot ett mer sjalvstandigt hanterande av det amnesinnehall
modellen representerar.

Flera studier lyfter fram fordelarna med att anvanda visuella representationer i
undervisningen inom ramen for samhallskunskap, som minnesstdd och grafisk
organisering (Hall et al. 2017), som redskap for att analysera beréttelser (Stenliden,
Nissen & Bodén 2017), som interaktiva, digitala resurser (Lim 2001) och som hjalp att
forsta komplexa och kausala relationer (Jagerskog 2020a). Viktiga funktioner som en
visuell representation kan fylla i en l&randesituation &r att vara en bro mellan det
abstrakta och det mer konkreta (Ewenstein & Whyte 2009) samt att representera
komplexiteter pa ett forenklat satt (Van Dijk, Van Oers, Terwel & Van den Eeden 2013).
Men det faktum att elever dagligen moter olika former av visuella representationer
innebar inte att de automatiskt utvecklar en formaga att tolka och anvanda dem (Schoen
2015).

Aven om mycket av den forskning som bedrivits med fokus pa larande och visuella
representationer har bedrivits inom ramen for naturvetenskapliga dmnen (t.ex. Fredlund,
Airey & Linder 2015; Ingerman, Linder & Marshall 2009; Sundler, Dudas & Anderhag
2017), finns det exempel pa studier som utgar fran de samhéllsvetenskapliga &mnena.
Teman som kan urskiljas i sadan forskning ar forekomsten av visuella representationer
i laromedel och undervisning (t.ex. Pauwels 2000; Kozma 2003) och relationen mellan
visuella representationer och elevers larande (t.ex. Roberts & Brugar 2017; Stenliden,

115



ATT UTMANA BILDEN AV SYSTEMET - ELEVER LASER VISUALISERINGAR AV
SAMHALLSSYSTEM

Malin Tvarana, Ann-Sofie Jagerskog, Mattias Bjorklund, Sara Carlberg, Patrik Gottfridsson, Therese
Juthberg, Robert Kenndal, Bodil Kaks, Marie Losciale, Per Sahlstrém, Max Strandberg

Nissen & Bodén 2017). Fingeret (2012) har funnit att visuella representationer i
laromedel for Iagstadiet i samhallskunskap innehaller mycket information som inte
finns i text, och Roberts och Brugar (2017) fann att elever i ar 3 till 5 gick miste om en
mangd information i sina laromedel i samhallskunskap da de inte kunde tolka
laromedlens visuella representationer i tillrackligt hog utstrackning. Vi har dock inte
identifierat ndgra motsvarande studier pa svenska laromedel, eller undersokningar av
hur elever forstar olika grafiska element i samhallskunskap, och darmed vad som kravs
av undervisningen for att eleverna ska kunna kvalificera sin forstaelse for olika grafiska
element och de dmnesinnehall dessa representerar. Westelinck, Valcke Craene och
Kirschner (2005) menar att inom samhallsvetenskapliga skolamnen finns, i kontrast till
naturvetenskapliga skolamnen, inte ett tydligt gemensamt bildsprak som eleverna i
hogre arskurser sedan tidigare kéanner till och bemastrar. Det kan gora att visuella
representationer i samhallskunskap ar mindre intuitiva och verkningsfulla &an i
naturvetenskapliga &mnen.

Flodesscheman som modeller av samhallssystem

Ett flodesschema ar ett satt att grafiskt organisera information for att visa dynamiska
processer som rorelse, forandring, kausalitet eller relationer. | samhéllskunskap anvands
de ofta for att illustrera kopplingar inom enskilda eller flera samtidiga processer, till
exempel produktlivscykler, orsakssamband och forandringar eller beslutsprocesser och
slaktforhallanden. Inom naturorienterande amnen har elever visat sig ha svart att tolka
de pilar som ofta anvands for att illustrera olika processers riktning i flédesscheman,
nar flera processer skildras samtidigt (Wennersten, Wanselin, Wikman & Lindahl
2020) och nér pilar i samma bild har olika innebdrd (McTigue & Flowers 2011). De
system som representeras i denna forskning ar dock naturliga system, som vattnets
kretslopp och energi- och materiafldden. De samhallssystem som oftare representeras i
samhéllsvetenskapliga amnen skiljer sig fran naturliga system genom att de &r system
som vi som manniskor organiserar och uppratthaller, genom aktiva val eller sociala
strukturer. En utmaning i relation till saval flodesscheman som skildrar naturliga
processer som de som skildrar samhélleliga processer &r att elever tenderar att uppfatta
processerna i flodesschemat som statiska scheman Over fasta relationer mellan
ofdranderliga enheter, snarare &n som dynamiska och reciproka relationer mellan
foranderliga parter (Derbentseva, Safayeni & Carias 2007; Safayeni, Derbentseva &
Carfias 2005). Denna utmaning &r sarskilt framtradande nar det som representeras ar
samhallssystem, dar sdvél enheters som processers dynamik &ar avgoérande for att forsta
hur manniskor paverkar och paverkas av dessa system. Systemtankande innebér att
forsta ett systems strukturer, att kunna uppfatta och analysera relationer mellan enheter
eller aktorer i systemet (AtKisson 2008) och darmed att &ven kunna se hur orsak och
verkan bildar cirkuldra samband, sa kallade feedback-loopar (Wiek et al. 2016). Detta
ar centralt for utvecklande av framtidstdnkande, det vill séga att kunna forutsdga eller
ana en framtida utveckling (Wiek, Withycombe & Redman 2011). Det ar nagot som
redan barn kan gora (Sweeney & Sterman 2007), samtidigt som bristande
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systemtankande uppmarksammats som ett problem i relation till studenters forstaelse
av cykliska och dynamiska system (Assaraf & Orian 2009; Dessen Jankell 2023; Kali,
Orion & Eylon 2003; Kramming 2017). Systemténkande och framtidstankande har dven
uppmarksammats som nyckelkompetenser inom undervisning for hallbar utveckling
(Kramming 2017). Forskning om systemtankande lyfter ofta fram system som
kausalitetsprocesser, dar manniskors kan agera som paverkare av det som hander i
systemet genom att férandra processerna i systemet (Meadows 2008).

I studien anvandes tva olika flodesscheman. Den forsta av dessa tva var modellen av
det samhéllsekonomiska systemet, som brukar betecknas “det ekonomiska kretsloppet”
(se Figur 1).
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FIGUR 1

Flédesschema 6ver det samhéllsekonomiska systemet

Samhallsekonomimodellen bygger pa en illustration av ekonomen Bill Phillips
(Bollard 2011) riktad till ingenjorsstuderande som l&ste ekonomi, och har kritiserats for
att den uteldmnar viktiga aspekter som den fysiska och sociala miljé som det
ekonomiska systemet &r inbaddat i (Klitgaard 2020; Raworth 2017). Trots detta ar
varianter av modellen mycket vanligt forekommande i samhallskunskapslaromedel
riktade mot hogstadiet och gymnasiet, vilket &r anledningen till att den valdes for
studien.

Den andra modellen var en modell 6ver det svenska demokratiska systemet, som
utvecklades av tva av deltagarna i forskningsgruppen, baserat pa en modell som en av
dem brukade anvanda i sin egen undervisning (se Figur 2).
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FIGUR 2

Flodesschema 6ver det svenska demokratiska systemet.

Demokratimodellen visar de floden av paverkansprocesser som finns mellan fyra
huvudaktorer pa den arena som utgér det demokratiska systemet for folklig
opinionsbildning och beslutsfattande i Sverige. Modellen har inspirerats av vanliga
modeller som anvéands inom komparativ politik for att beskriva svensk parlamentarism
och i samhallskunskapsundervisning (jfr Vernersson 1989), och skapades med fokus pa
ansvarsfordelning mellan folket, riksdag, regering och myndigheter.

Metodologi

Studien utgar metodologiskt fran fenomenografi och variationsteori (FVT), vilket
innebar antagandet att larande mojliggors nar elever urskiljer sadana aspekter av ett
amnesinnehall som de tidigare inte erfarit (Marton 2015). Inom FVT antas att ett
fenomen, till exempel en specifik visuell representation i samhéllskunskap, kan erfaras
pa ett begransat antal olika satt. Vidare antas att dessa olika satt att erfara fenomenet
(kallat erfaranden av fenomenet) mojliggér olika satt att forhalla sig till (till exempel
tala om, anvanda eller diskutera i relation till) fenomenet i fraga (Marton & Booth 1997,
Pang & Ki 2016). | samhallskunskapsdidaktiska studier har ansatsen tidigare anvants
bland annat for att undersoka elevers kritiska tankande om rattvisefragor (Larsson 2013;
Tvarana 2014), analys av komplexa samhallsfragor (Jagerskog et al. 2021), samt
forstaelse av vardebegreppet (Bjorklund, Tvérana, Jagerskog & Strandberg 2022),
maktbegreppet (Tvarana & Jagerskog 2023) och prisbildning (Davies 2011; Jagerskog
2020b; Pang & Marton 2005).

I en FVT-analys undersoks alltsa hur en population, till exempel elever, relaterar till
ett visst fenomen. Ett antagande ar att varje fenomen kan erfaras (det vill séga upplevas
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eller forstas) pa olika satt, och att undervisning syftar till att mojliggora ett kraftfullt sétt
att erfara fenomenet. Darmed finns likheter mellan ansatsen och teorier om kraftfull
kunskap (Young & Muller 2013), namligen utgangspunkten att vissa satt att forsta och
relatera till fenomen i varlden ar mer framgangsrika an andra, mindre kvalificerade
s&dana. Genom att studera hur elever relaterar till ett fenomen, t.ex. en visuell modell,
kan ett antal mojliga satt att erfara fenomenet identifieras och beskrivs som separata
kategorier (Lo 2012; Marton 2015). Kategorierna &r darmed empiriskt grundade och
inte fordefinierade, samtidigt som de &r teoretiska konstruktioner av mojliga erfaranden.
Varje kategori innehaller olika uttryck for ett erfarande av modellen, och varje erfarande
skiljer sig fran andra genom distinkta aspekter som aterfinns i det ena men inte i det
andra erfarandet. Erfarandena bor betraktas som hypoteser for att logiskt forklara de
olika sétt som elever relaterar till fenomenet pa (Marton 2015; Tvarana 2014), vilket
innebér att ansatsen kan beskrivas som abduktiv. | studien tolkades de olika satt som
elever diskuterade ett flodesschema pa som uttryck for elevernas erfarande av modellen.

Erfarandena relateras till varandra i ett utfallsrum, ofta med hjalp av en grafisk
illustration. Utfallsrummet beskriver den totala omfattningen av mojliga sétt att erfara
fenomenet som kunnat identifieras i materialet. Ju storre likheter ett satt att erfara
modellen uppvisar med det kraftfulla erfarande som undervisningen avser att utveckla
hos eleverna, desto mer kvalificerat kan erfarandet beskrivas som.

De specifika aspekter som skiljer ett erfarande i utfallsrummet fran ett annat beskrivs
sedan av forskaren, som en del av FVT-analysen. For att erfara modellen pa ett mer
kvalificerat satt, och darmed dven ha mojlighet att relatera till den pa ett mer kraftfullt
sétt, behover en elev urskilja en eller flera av dessa aspekter. Darfér benamns de
aspekter som skiljer de olika erfarandena at som nodvandiga aspekter (Marton 2015). |
relation till de elever som inte urskilt en nddvandig aspekt ar denna aspekt i
undervisningssituationen kritisk. I FVT-studier omnamns ofta alla nédvandiga aspekter
av ett larandeobjekt som (potentiellt) kritiska aspekter (Thorsten & Tvérana 2023). De
kritiska aspekterna identifieras i analysen med stod av fragan “vilken aspekt urskiljs i
ett mer kvalificerat erfarande av modellen, men inte i de erfaranden som ar mindre
kvalificerade?”. Syftet med att identifiera och beskriva kritiska aspekter av ett fenomen

som utgor ett amnesinnehall i undervisning, ar att peka pa de aspekter av
amnesinnehallet som ar viktiga utgangspunkter for design av undervisning (Thorsten &
Tvérana 2023).

Vart att notera dr att det fenomen som fokuseras i denna studie inte ar flédesscheman
som en visuell representationsform frikopplad fran det &mnesinnehall som visualiseras.
Inte heller undersoker vi elevers erfarenhet av amnesinnehallet i sig, det vill saga
samhallsekonomi respektive svensk demokrati. For en studie dar elevernas erfarande av
demokrati som sadan star i fokus vore det rimligare att anvanda ett material som utgar
fran mer an enbart en visuell modell av demokrati. Istéllet ar det har elevernas erfarande
av modellen - vilken utgor en specifik representation av ett &mnesinnehall - som star i
fokus. Detta erfarande ar forstas kopplat till hur eleverna erfar den verklighet modellen
representerar, men aven till deras forstaelse av relationen mellan modell och verklighet,
vilket utvecklas i resultatpresentationen nedan.
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Insamling av data

Material samlades in fran genomforandet av en uppgift med elever i tre olika
arskurser, och bestod av 22 ljudinspelade och transkriberade gruppsamtal, varav 7 st i
arskurs 6, 6 st i arskurs 8 och 9 st i ar 1 pa gymnasiet. 10 av de 22 inspelade samtalen
handlade om det samhéllsekonomiska kretsloppet (4 st i arskurs 6, 3 st i arskurs 8 och
3 st pd gymnasiet) och 12 av de inspelade samtalen handlade om det svenska
demokratiska systemet (3 st i arskurs 6, 3 st i arskurs 8 och 6 st pa gymnasiet).
Uppgifterna utgjorde en introduktion till ldngre undervisningsmoment om
samhallsekonomi respektive det demokratiska systemet. De efterfoljande lektionerna ar
dock inte del av underlaget i denna studie. Eleverna som genomforde uppgiften gick pa
tre olika skolor som var del av det tidigare ndmnda undervisningsutvecklande
forskningsprojekt som studien utgér del av. Skolorna valdes utifran strukturella faktorer
som organiserade samarbeten mellan de forskningshuvudmén som ingick i projektet,
och elevunderlaget &r inte valt for att vara representativt i relation till svenska elever i
allménhet. Genom att vélja elever med stor spridning i alder forvantade vi oss dock att
fa en tillrackligt stor spridning i underlag for att kunna matta utfallsrummet av méjliga
erfaranden.

Uppgiften genomférdes som en kartldggningsuppgift i det inledande skedet av det
undervisningsutvecklande projektet, och avsikten var att kartldgga hur elevernas
forstaelse av modellen sag ut vid ett givet tillfalle, for att kunna undersoka de skillnader
som fanns inom och mellan elevgrupper. Det innebar att uppgiften inte féregicks av
explicit undervisning i att l1dsa modellen, eller av sérskild undervisning i det aktuella
samhéllssystemet. Beroende pa elevernas olika alder hade de tidigare i
samhéllskunskapen i olika utstrackning fatt undervisning om visuella representationer
och samhaéllssystem. Uppgifterna foljdes senare upp av undervisning kring modellerna
och samhallssystemen, och tjanade for de deltagande eleverna som en introduktion till
omradet och utgjorde darmed en del av den ordinarie undervisningen for alla elever i de
berdrda klasserna.

| uppgifterna ombads eleverna att med hjalp av en modell som illustrerade antingen
det samhéllsekonomiska systemet (Figur 1) eller det svenska demokratiska systemet
(Figur 2), under ca 10 minuter diskutera vad som héander i de olika delarna i modellen.
I anslutning till var och en av modellerna fanns en begreppsruta dar flera av begreppen
som anvéndes i modellen forklarades. Uppgiften kring modellen av det
samhallsekonomiska systemet fokuserade pa vad som héander i det samhéllsekonomiska
systemet nar manga foretag, som en foljd av covid-pandemin, tvingas sdga upp
personal. Eleverna ombads diskutera vilka foljder detta kunde fa for dvriga delar i det
samhallsekonomiska kretsloppet. 1 uppgiften kring modellen av det svenska
demokratiska systemet fragades efter vilka som kunde paverka ifall ett forslag fran
Skolverket om att mobiltelefoner skulle férbjudas i undervisningen blev verklighet eller
inte, och pa vilket sétt den paverkan kunde ske. Fragorna som eleverna fick i uppgift att
diskutera sag likadana ut for eleverna i arskurs 6, arskurs 8 och ar 1 pa gymnasiet, men
eleverna i arskurs 6 hade fler ordférklaringar i den intilliggande begreppsrutan &n vad
de &ldre eleverna hade. I modellen 6ver det samhéllsekonomiska kretsloppet var
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aktorerna (bank, foretag, hushall och offentlig sektor) aven illustrerade med bilder av
en bank, ett foretag, bostadshus, osv. pa det satt som ar vanligt i laromedel for yngre
elever.

Rektorer, larare, elever och vardnadshavare som berorts av studien informerades
skriftligt och muntligt om forskningens syfte, genomférande, datainsamlingsmetoder,
datahantering samt vad forskningen kommer att resultera i och hur resultaten kommer
att anvandas, och deltagande elever (ndr det géllde gymnasiet) eller deras
vardnadshavare (nar det gallde grundskolan) lamnade skriftligt samtycke  till
deltagandet. Materialet har kodats for att undvika att namn kan identifieras av tredje
part.

Analys

Materialet analyserades av hela forskargruppen, som utgjordes av fyra forskare
varav tre var verksamma larare pa deltid, samt sju verksamma larare. Analysen av
materialet gjordes i flera steg. Inledningsvis analyserades ett urval av materialet
individuellt av var och en i forskningsgruppen, for att darefter analyseras gemensamt i
tva olika grupper. Darmed utnyttjades de omfattande erfarenheter som fanns hos
samtliga deltagare i forskningsgruppen, av att arbeta som larare i
samhéllskunskap/samhallsorienterande &mnen i grundskolans olika stadier samt i
gymnasieskolan, for att internt validera resultaten och dess anvéandbarhet for
undervisning (jfr Thorsten 2017).

| analysen sorterades elevernas skriftliga svar forst utifran vad de talade om nér de
relaterade till det fokuserade fenomenet. Dérefter tolkades elevernas yttranden som
uttryck for kvalitativt skilda satt att erfara vad modellen var for nagot och hur den kunde
lasas i uppgiften eleverna fatt. Dessa erfaranden identifierades med stod av fragan "vilka
olika satt att erfara modellen kan logiskt forklara att eleverna diskuterar modellen sa
som de gor?".

Varje sadant satt att erfara modellen som nagot som kunde avlasas pa ett visst satt
utgjorde en kategori som samlade de yttranden som gav uttryck for detta erfarande. De
olika kategorierna stélldes i relation till varandra i utfallsrum, ett fér varje modell, som
visar vilka aspekter av erfarandena som skiljer dem fran varandra, och som darmed
behover fokuseras i undervisningen. Utfallsrummen och de olika kategorierna av
uttryck for erfaranden av modellerna beskrivs och exemplifieras i resultatdelen.

| analysen jamfordes uttalanden i varje kategori, bade med varandra och med
uttalanden i andra kategorier i flera omgangar. Processen innefattar att aterkommande
ga tillbaka till det ursprungliga materialet och kontrollera att de beskrivna kategorierna
ar forankrade i empirin. Genom denna jamforelse mellan kategorierna identifierades
ocksa sadana kritiska aspekter som beskrivits tidigare under Metodologi. De kritiska
aspekterna identifierades med stdd av fragan “vilken aspekt urskiljs i ett mer kvalificerat
erfarande av modellen, men inte 1 de erfaranden som &r mindre kvalificerade?”.

Slutligen re-analyserades materialet av tva forskare i syfte att jamfora de tva
gruppernas analyser och utfallsrummen for de olika @mnesinnehallen i respektive
modell. | jamférelsen av utfallsrummen har strdvan inte varit att identifiera ett
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gemensamt utfallsrum som tacker bagge amnesinnehallen. Istallet har sarskilt intresse
agnats at de skillnader som framtrader mellan utfallsrummen for de tva flodesschemana
med olika amnesinnehall.

Elevers erfaranden av flodesscheman 6ver samhallssystem

| analyserna av elevsamtalen kring de tva modellerna, vilka framéver bendamns
som samhallsekonomimodellen och demokratimodellen, identifierades lika méanga
erfaranden av vardera av de tva olika modellerna. De tva utfallsrummen for elevernas
erfaranden av modellerna aterfinns i Figur 3 och Figur 4 nedan. | det féljande beskrivs
de fyra olika sétten att erfara modellerna som identifierades i analysen, med bdérjan i det
minst komplexa erfarandet (erfarande 1) av respektive modell, fram till det mest
komplexa erfarandet (erfarande 4) av respektive modell. Nagra av erfarandena (nr 1 och
nr 3 i Figur 3 och Figur 4 nedan) var desamma for bdgge modellerna, medan andra (nr
2 och nr 4 i Figur 3 och Figur 4 nedan) skilde sig at ndgot mellan de tva modellerna.

Ett flédesschema Gver det samhéllsekonomiska systemet som...

4 ...en flexibel representation av ett ppet

ekonomiskt system o
—\ Py
<||:‘— _ )| COppenhet

] o % B Helhet
T
T A Omsesidig
paverkan

3 ...en spegling av ett givet, slutet ekonomiskt
system

2 ...en samling aktorspar

1...en samling enskilda samhallsaktorer

FIGUR 3

Utfallsrummet visar elevers erfaranden av ett flddesschema 6ver det samhéllsekonomiska
systemet (1-4). A-C pekar ut de aspekter som tycks vara kritiska for elever att urskilja for att
kunna anvénda modellen i ett kvalificerat resonemang om det samhéllsekonomiska systemet.
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Ett flodesschema over svenska demokratiska systemet som...

4 ...en flexibel representation av ett paverkbart

system -
<7\ - i
—— | CKonstruktion

; - g B Omsesidighet
2 ...en vigbeskrivning for behandling av sakfragor i

ett styrelseskick <

EE A Paverkan

3 ...en spegling av ett givet system for ett
styresleskick

1...en samling enskilda samhallsaktorer

FIGUR 4

Utfallsrummet visar elevers erfaranden av ett flodesschema 6ver det svenska demokratiska
systemet (1-4). A-C pekar ut de aspekter som tycks vara kritiska for elever att urskilja for att
kunna anvanda modellen i ett kvalificerat resonemang om det svenska demokratiska systemet.

Utfallsrummen uppvisade sinsemellan bade skillnader och likheter vilka ter sig
intressanta for att forsta saval hur elever laser flodesscheman generellt, som vilken
betydelse deras forstaelse av det amnesinnehall (samhéllssystem) som representeras har
for l&sningen.

Erfarande 1: En samling enskilda samhallsaktorer

I samtalen som gav uttryck for det minst komplexa erfarandet i bagge utfallsrummen
(Figur 3 och Figur 4) var eleverna upptagna med att diskutera enskilda aktorer i
modellen, (bank, hushall, foretag och offentlig sektor i samhallsekonomimodellen,
respektive folket, riksdag, regering och myndigheter i demokratimodellen). Samtalen
rorde sig kring vad dessa aktorer innebér eller gor, utan att koppla deras funktion till
hur de paverkar varandra, eller systemet som helhet.

| utdraget nedan exemplifieras hur tva elever i arskurs 6 i de forsta tva raderna raknar
upp tre av aktdrerna de ser i modellen: bank, foretag (som bland annat illustreras med
foretagsnamnet Jarnia) och hushall, for att darefter direkt borja diskutera innebérden i
de floden som gar mellan bank och hushall. I den sista repliken i utdraget lyfter elev A
den sista aktoren i flodesschemat och sammanfattar vad den innebdr.

A: Okej har &r en bank och sa typ har Jarnia foretag.
B: Och hushall.

A: Hushall, och sa gar det en pil [med] ranta och sparande till banken. Sa jag
tror att hushall, alltsa ddr vi bor.. rdnta, da dr det sahdra liksom...
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B: Rénta. Jag tror att det betyder typ

A: Man brukar ju sdga typ sd hir “Ja, nu mdste vi betalar rdnta”

B: Ja, alltsa hyra.

A: Och sparande, man kanske liksom sahar sparar pengar

B: Ja

A: Ja och sen hér fran banken gar det 1an och ranta.

B: Alltsa de lanar

A: Da lanar de ut for till exempel om man ska kopa ett hus behéver man ju
lana liksom

B: Ja

A: Och sen har som vi sa offentlig sektor: staten, regering, regioner och
kommuner.

(Arskurs 6, samhéllsekonomimodellen)

I en annan diskussion foreslog en elev att beslutet om huruvida mobiler ska férbjudas
i undervisningen, kommer att tas av olika aktorer beroende pa om det galler manga
skolor eller enbart en skola. Detta satt att erfara modellerna forekom framférallt i en
inledande fas av samtalen, nédr eleverna gick igenom alla begrepp som fdrekom i
modellen och kontrollerade att de visste vad dessa begrepp betydde. Det foérekom
sarskilt tydligt, men inte uteslutande, bland de yngre eleverna i studien, fran arskurs 6,
och i hogre utstrackning i relation till demokratimodellen an i relation till
samhallsekonomimodellen. Bristen pa begreppsforstaelse tyder pa att en del av eleverna
som diskuterade demokratimodellen uttryckte en mycket vag uppfattning om hur de
olika aktorerna agerar i forhallande till varandra och i vilket skede av en beslutsprocess,
samt pa vilket satt, som de har mojlighet att paverka sakfragan.

| diskussionerna om samhéllsekonomimodellen gick det oftast fortare for eleverna
att gd fran att “kontrollera” att de kinde till alla aktdrerna i flodesschemat, till att borja
diskutera relationerna mellan dem. Samtidigt hade eleverna tillgang till en begreppslista
som de laste innantill fran, sd en stor del av dessa utsagor bestod framst av
innantillasning fran begreppslistan. Under alla samtal forekom dock att elever stannade
upp vid enskilda begrepp och gjorde sma utvikningar dar de forsokte forsta inneborden
i ett begrepp genom att kontextualisera det. Ofta relaterade de da till egna erfarenheter
och exempel fran tidigare undervisning. Detta framstod som ett viktigt inslag i elevernas
arbete med att skapa mening i flodesschemat och dess olika delar, och verkade fungera
som en inledande del av arbetet med att studera och forsta ett nytt och okéant
flodesschema.

Erfarande 2 av samhéllsekonomimodellen: En samling aktérspar

Tendensen att folja pilarna i en enda riktning var inte framtradande pa samma sétt i
samtalen kring samhéllsekonomimodellen. Déar férekom istéllet att eleverna gick direkt
fran en diskussion om relationerna mellan tva enheter (till exempel hushall och offentlig
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sektor) till att diskutera relationerna mellan tva andra enheter (till exempel banker och
foretag), utan att folja ett flode mellan dessa aktérspar genom modellen.

B: Hdr fran hushdllen... da betalar man typ skatt till kommunen

A: Till staten. Och sen fran den héara officiella.. gar det sammanhallsservice
och bidrag till hushall. Samhallsservice. Det &r val typ om man behéver
service, typ s& har rumsservice.

B: Ja. Nu ska jag forklara det. Alltsa du vet hur...

A: Men titta har da. Foretag, fran foretag igen kan man fa lon till for
hushallet, och fran hushallet kan man fa arbete.

B: S& man kan arbeta till foretag.

A: Ja om man arbetar far man ju 16n och om man far I6n har man arbete.
Varor och tjanster far man fran foretag.

B: Och betalningar.
(Arskurs 6, samhéllsekonomimodellen)

I utdraget diskuterar mellanstadieeleverna forst de ekonomiska relationerna mellan
hushall och offentlig sektor, for att darefter beskriva vilka ekonomiska floden som gar
mellan foretag och hushall. Sattet att diskutera utifran modellen tolkas i analysen som
att eleverna erfar flodesschemat som en bild av en samling aktorspar som paverkar
varandra ekonomiskt, det vill saga av samband och flden mellan tva aktérer som inte
ar tydligt kopplade till samband och fléden mellan andra aktérer. | och med att
samhallsekonomimodellen inte & entydigt cirkular pa samma satt som
demokratimodellen, ar det inte forvanande att eleverna diskuterade modellens innehall
pa detta satt i relation till det forra mer &n till det senare. Ofta anvéandes
samhéllsekonomimodellen av eleverna som ett underlag for att diskutera och forsta sig
pa just relationer mellan olika par av enheter i systemet, och samtidigt for att inse vad
de inte kénde till och forstod.

Erfarande 2 av demokratimodellen: En vagbeskrivning

Ett nagot mer komplext satt att erfara demokratimodellen var som en vagbeskrivning
for behandling av sakfragor i ett styrelseskick, dar olika aktorer kan paverka sakfragor
och andra aktorer i en viss ordning, som ofta uppfattades som hierarkisk. I en del av
dessa diskussioner fokuserade eleverna pa hur mycket, och vilken form av makt de olika
instanserna hade i den sakfraga som diskuterades med hjalp av modellen.
Gymnasieeleverna i utdraget beskriver till exempel situationen som en maktkamp
mellan instanser med olika mycket makt, dar folket befinner sig hdgst i en makthierarki.

B: Jag tror anda att det ar folket som anda har storsta paverkan.
A: Tror du?

B: Ja, med tanke pa om alla ar emot det forutom i Skolverket. Och larare, med
politiker och oss folket. Om dom, vi tre &r mycket, mycket mera &n Skolverket.
For jag tror ocksa att liksom... dom olika politiska partierna dom madste ju
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liksom &nda halla sig, gora folket nojda for att se till att de far réster for det
ar sa vart system ar uppbyggt i Sverige.

A: Hmm och om politikerna missbrukar sin makt kan de bli borttagna.

(Arskurs 6, demokratimodellen)

Till denna kategori fordes aven utsagor dar eleverna beskrev strukturen i det
svenska demokratisystemet som en cirkular struktur dar en fraga behandlas i en viss
temporal ordning, och dar eleverna foljde pilarna i flodesschemat fran instans till instans
i en och samma riktning. | ndgra sadana samtal foljdes cirkeln i modellen bara ett varv
runt, ofta med start i folket och darefter “medsols” som en process dér folket véljer
riksdag som stiftar lagar vilka verkstalls av regeringen genom myndigheterna. | andra
samtal kunde eleverna dven “vénda riktning” och fortsétta tillbaka i cirkeln at andra
hallet. | dessa samtal uppstod ofta en forvirring Gver hur det skulle ga till att
handelseforloppet bytte riktning, sa att de pilar som gick i den andra riktningen kom till
anvandning.

Erfarande 3: En spegling av ett givet, slutet system

Det tredje erfarandet i bagge utfallsrummen var flodesschemat som en spegling av
ett givet, slutet system dar de olika delarna paverkar varandra 6msesidigt, i ett eller flera
steg. Har forstas demokratisystemet respektive samhallsekonomisystemet som ett helt
system dar alla delar paverkar de dvriga delarna, antingen direkt eller i forlangningen. |
relation till demokratimodellen diskuterade eleverna framférallt hur systemet kan
anvandas av foretradare for de olika instanserna for att paverka den aktuella sakfragan,
som i utdraget nedan.

A.: Jag tanker, man kan val inte direkt sdga till Riksdagen, man kanske séger
till myndigheterna. De kanske ger forslag till regeringen och regeringen ger
proposition till riksdagen. Jag vet inte, kan man maila sa har till parlamentet
och bara: Tjena tjena, jag har lite asikter. Da skulle de bli ganska upptagna
med att bara lasa en massa hatmejl och det &r ju inte sa nice. S& det maste ju
vara sa att man kontakta myndigheterna.

B: Myndigheterna, ja men det dr ju nagon...
A: Det kan ju ocksa g fran myndighet till myndighet.

B: Oh my God: “Opinion- asikter i samhallet som sprids genom till exempel
medier, sociala medier och demonstrationer” (ldser fran uppgifisbladet).

A: Jaal

B: S& medans folk demonstrerar utanfor riksdagen: vi gillar inte
mobilférbudet! Da maste de gora nagonting at det.

A: Exakt, ja for vi kanske bérjar skolstrejka och bara “vi vill ha vara
mobiler”.

B: D& maste de ju fixa det, just det da blir det ju den har valopinionen

(Gymnasiet, demokratimodellen)
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| samtalet anvdnde eleverna flodesschemat for att beskriva hur foraldrar, larare och
elever kan uttrycka sina asikter om hur mobiler far anvandas i skolan, men aven for att
forklara hur myndigheten Skolverket arbetar for att se vilka effekter mobiler far i skolan:
“om vi gar tillbaka till det har med myndigheterna, de ger sina expertiskunskaper till
regeringen och berattar: vi har gjort de hér studierna och vi ser att det ar sa har som det
ar”. Eleverna forsokte i samtalet att konkret forstd hur det kan gé till nér folkets asikter
paverkar Gvriga instanser, utéver det som sker genom valet.

| samtalen som sorterats till denna kategori berorde eleverna inte hur systemet i sig
skulle kunna forandras eller paverkas. Istallet forefoll det som att eleverna betraktade
systemet som mer eller mindre givet, och representationen ddrmed som en spegling av
ett statiskt system. Sarskilt i relation till samhallsekonomimodellen framstod systemet
inom ramen for detta erfarande dven som slutet.

Erfarande 4 av samhallsekonomimodellen: En flexibel representation av
ett Oppet system

De mest kvalificerade diskussionerna i relation till samhallsekonomi gav uttryck for
att modellen erfars som en flexibel representation av ett dppet ekonomiskt system. |
diskussionerna framgick bade en medvetenhet om att det finns andra aktorer an de som
syns i modellen (modellen ar saledes Gppen) och om att den visuella representationen
kan goras om for att synliggora dessa aktorer (modellen ar saledes en flexibel
representation). Detta erfarande kom till uttryck i de elevsamtal som uppméarksammade
att det samhéallsekonomiska system som ar synligt i modellen paverkar, och paverkas
av andra aktorer och system. Exempel var framforallt hur naturen och dess resurser och
system paverkar, och paverkas av, vad Ovriga aktérer i det samhéllsekonomiska
systemet gor, samt hur de ekonomiska flodena i systemet hanger ihop med aktorer pa
den internationella marknaden. | utdraget nedan diskuterar de tva eleverna att manniskor
under covid-epidemin bdrjade hamstra toalettpapper, varpa elev A lyfter in en aktér som
inte finns med i flodesschemat, ndmligen naturen. Eleverna foljer dock inte upp detta
genom att forsoka placera in naturen i relation till dvriga aktorer i systemet, utan
atervander raskt till fragan de diskuterat precis innan, om huruvida bristen pa varor som
uppstod var sa stor att folk sval.

A: Forut var det ju sa har att typ alla trodde att toapapper skulle bli sa har
jattesallsynt, sa folk kopte sa har skitmycket toapapper.

B: Och sa blev det sa har jatteséllsynt bara for att folk trodde det.

A: Ja...och dd mdste de ju ocksd sd héir hugga ner mer trad for att f3 mer
papper vilket ocksa paverkar naturen.

B: Kanske det. Haha.
A: Men, svélter gor ju folk inte direkt.
(Arskurs 8, samhéllsekonomimodellen)
| andra resonemang rérde sig samtalen kring ekonomimodellen till utlandet, det vill

sdga utanfor de aktorer som ar avbildade i flodesschemat som hor till uppgiften. Nagon
motsvarighet till detta erfarande kom inte till uttryck i samtalen som berdrde den
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demokratiska modellen, dven om det teoretiskt sett gar att tanka sig att man kan relatera
det demokratiska systemet antingen till interna aktérer som inte syns i modellen, som
media, eller till externa faktorer som internationella politiska aktorer.

Erfarande 4 av demokratimodellen: En flexibel representation av ett
paverkbart system

Det mest komplexa och dynamiska erfarande av demokratimodellen var nér
modellen erfors som en flexibel representation av ett paverkbart system for ett
styrelseskick. Detta innebar att systemet som representerades inte erfors som givet och
fast, utan som nagot som kan paverkas och forandras av medborgare, pa
samhéllskollektiv-, grupp- eller individniva. Det hér erfarandet kan omfatta olika idéer
om hur systemet skulle kunna forandras - till exempel inom ramen for det radande
demokratiska systemet eller genom att nagon, okant vem, skulle géra ett ingrepp i
systemet pa nagot satt. Det fanns fa exempel pa detta erfarande i det empiriska
materialet, samtidigt som erfarandet i forskningsgruppen diskuterades som ett viktigt
satt att forsta det demokratiska styrelseskicket. Ett exempel dar erfarandet kan skymtas
ar i ett samtal dar tva elever pa gymnasiet diskuterar vilken maktfordelning som vore
rimlig att ha i samhéllet. Efter att ha konstaterat att Skolverket med dess experter
forefaller ha mycket makt i fragan, menar eleven B att myndighetens vilja inte bor vaga
tyngre an den folkliga opinionen:

B: Alltsa i sa fall, myndigheter och folket, det &r de som borde haen typ fifty-
fifty-delning av hur vi gér med nan opinion

[.]

A: Man kan vél sdga att det ar viktigt att Skolverket lyssnar till vad elever och
foraldrar uttrycker kring det har.

(Gymnasiet, demokratimodellen)

Elev B beskriver i samtalet hur Skolverket som myndighet inte bor fa enskild
beslutanderatt i en frdga som den om hur mobiltelefoner far anvéandas i skolan, utan
folket bor fa vara med och bestamma om detta. Elev A specificerar de berorda
personerna som bor fa komma till tals i fragan till elever och foraldrar.

Till skillnad fran i demokratimodellen finns det i materialet som ror
samhallsekonomimodellen inget uttryck for nagot erfarande som motsvarar detta
erfarande av demokratimodellen. Rent principiellt ar det dock fullt méjligt att lara elever
att erfara samhallsekonomimodellen som en flexibel representation av ett paverkbart,
Oppet ekonomiskt system, vilket skulle innebéra att eleverna blir medvetna om att det
finns olika mojliga sétt att organisera samhallsekonomin. Medan de erfaranden som
uttrycks i de tva mest kvalificerade erfarandena som identifierades i materialet ger
bilden av att samhallsekonomin &r ett system som behéver vardas och bevaras, sa skulle
ett sadant larandeobjekt kunna maéjliggora en forstaelse av samhallsekonomin som ett
system som medborgare kan paverka genom politiska interventioner.
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Kritiska aspekter att fokusera i undervisning

Erfarandena hogst upp i varje utfallsrum (se Figur 3 och Figur 4) betraktas som mest
komplexa, pa det sétt att de innebar att alla de kritiska aspekter som skiljer erfarandet
fran de ovriga i utfallsrummet har urskiljts av elever som gor de uttalanden som finns i
kategorin. De kvalitativt skilda satt att erfara tva olika modeller i samhéallskunskap, som
identifierats och beskrivits ovan, och de kritiska aspekterna som skiljer de mest
komplexa erfarandena fran évriga erfaranden, bor kunna utgora ett viktigt underlag for
utformande av undervisning som kan stddja elever i deras utvecklade av en visuell
litteracitet i samhéllskunskap. Genom att i undervisningen variera véarden inom de
kritiska aspekterna kan larare skapa en majlighet for elever att erfara fenomen pa mer
komplexa satt &n tidigare. Detta mojliggor aven for eleven att utveckla kunnande dér
det komplexa erfarandet av fenomenet ar avgoérande.

De nodvandiga aspekterna for att erfara samhallsekonomimodellen pa det mest
kvalificerade sattet i utfallsrummet - 6msesidig paverkan, helhet och 6ppenhet - liknar
dem for demokratimodellen till viss del (se Figur 3). Urskiljandet av paverkan och
Omsesidighet i relation till demokratimodellen motsvaras i hdg utstrackning av
urskiljandet av en omsesidig paverkan mellan aktérerna i samhallsekonomin och
urskiljandet av en helhet som innebér att forandringar i de ekonomiska flodena paverkar
alla aktorerna i det samhallsekonomiska systemet. Skalet till att dessa aspekter framstar
pa lite olika sétt i de tva olika utfallsrummen ar de skilda karaktarsdragen hos de tva
samhallssystem som representeras i modellerna: medan en ekonomisk transaktion
mellan tva aktorer latt uppfattas som ett direkt utbyte, till exempel i form av 16n mot
arbetskraft, sa kan det vara svarare att uppfatta 6msesidighet i paverkan mellan
samhéllsaktorerna “myndigheter” och “folket” 1 demokratimodellen. Darmed
framtrader helheten i det demokratiska systemet ofta for eleverna utan att
omsesidigheten i paverkansprocesserna urskiljts, medan det ar svarare att fa grepp om
helheten i det mer komplexa samhallsekonomiska systemet dér omsesidigheten i
flédena mellan aktorerna istéllet forefaller mer intuitiv for eleverna.

En tredje aspekt av samhéllsekonomimodellen som &r nédvandig att urskilja for att
modellen ska forstas som en flexibel representation av ett 6ppet och paverkbart system,
ar att ett samhallsekonomiskt system paverkas av och paverkar andra faktorer, vilket
innebdr att flodesschemat kan foréndras for att rymma eller fokusera dessa. | relation
till samhéllsekonomimodellen &r det framst faktorer utanfér det avbildade systemet som
diskuteras bland eleverna (som globala marknader, eller ekologiska system).

For att kunna erfara flodesschemat dver det demokratiska systemet som en flexibel
representation av ett 6ppet och paverkbart samhallssystem, och darmed kunna fora ett
kvalificerat resonemang om det svenska demokratiska systemet, framstar det i analysen
som nodvandigt att urskilja tre aspekter av demokratimodellen, namligen paverkan,
Omsesidighet och konstruktion (se Figur 4). Dessa aspekter (A-C i figuren) skiljer de
olika erfarandena i utfallsrummet at, och kan beskrivas som nodvandiga att urskilja, och
som kritiska for de elever som annu inte urskilt dem. Den forsta aspekten, paverkan,
innebdr att aktdrerna i modellen hénger ihop med varandra i en helhet, genom
paverkansprocesser, och att aktorerna darmed definieras av sin relation till andra aktorer
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i samma system. Elever som inte urskilt denna aspekt fokuserade alltsa inte pa pilarna
mellan aktérerna i modellen. Den andra aspekten, ©msesidighet, innebér att
paverkansprocesserna mellan aktérerna ar omsesidiga. Att uppmarksamma detta
innebar att forstd att de olika aktorerna i det svenska demokratiska systemet bade
paverkas av andra aktorer, i form av till exempel regeringens uppdrag till myndigheter
eller myndigheternas myndighetsutévning i relation till folket, och kan ta initiativ till
att paverka dessa, genom expertutlatanden eller aterkoppling. Slutligen &r konstruktion
en nddvandig aspekt av det mest kvalificerade erfarandet i Figur 4, det vill saga att det
demokratiska systemet ar en social konstruktion som kan féréandras genom mansklig
aktivitet. Det innebar att eleverna behdver fa mojlighet att forsta att det system for
styrelseskick som vi anvénder inte &r det enda mdjliga sattet att organisera ett samhalle,
demokratiskt eller inte. Darmed blir de méjligheter till diskussioner som erbjuds om hur
maktfordelning och paverkansmojligheter ser ut i det radande systemet, i relation till
hur eleverna skulle vilja att det vore avgérande for att kvalificerade resonemang om
demokratimodellen ska kunna foras.

Utan att rora sig ivag fran det empiriska underlaget for utfallsrummen menar vi att
det gar att sammanfatta resultaten fran analyserna av de tva flodesschemana genom fem
nddvandiga aspekter av ett flodesschema Over ett samhallssystem. Dessa aspekter
framstar som ndédvéndiga att urskilja for att med hjalp av en modell kunna fora ett
kvalificerat resonemang om aktorer och processer i ett samhallssystem: paverkan,
Omsesidighet, helhet, 6ppenhet och konstruktion (jfr Figur 3 och Figur 4).

Diskussion

Resultatet visade att i relation till de undersokta flodesscheman ar de visualiserade
sambandens komplexitet och férandring centrala for elever att urskilja for att kunna fora
kvalificerade resonemang. De kritiska aspekter som identifierades ror urskiljandet av
flodesschemat som en helhet snarare an manga delar, att se relationerna mellan
modellens enheter som émsesidiga, att urskilja att det representerade systemet star i
relation till externa faktorer samt att forsta att det representerade systemet ar konstruerat
och inte naturgivet. Nedan diskuteras dessa resultat i relation till hur visuell litteracitet
kan bidra till elevers utvecklade samhéllsmedvetande. De erfaranden som identifierats
i materialet, och de aspekter av dessa som framstar som kritiska for de deltagande
eleverna, ska inte betraktas som de enda mgjliga for de undersokta fenomenen, utan
som exempel pa vad som kan vara nddvandigt for elever i olika aldrar att urskilja for att
kunna utveckla mer kvalificerade sétt att forstd modellerna.

Kategorierna i de tva utfallsrummen for de undersokta modellerna ar till stor del
Overlappande; erfarandet av modellen som en samling enskilda samhallsakttrer
forekommer i relation till b&gge modellerna, erfarandet av modellen som en
processbeskrivning ar specifik for demokratimodellen medan erfarandet av modellen
som en samling aktorspar ar mer relevant for samhallsekonomimodellen. Erfarandet av
modellen som ett givet, isolerat system forekommer ocksa i relation till bagge
modellerna, och de mest kvalificerade sétten att erfara modellerna kan sammanfattas
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som att forstd modellen som en flexibel representation av ett oppet och péaverkbart
system. De aspekter av modellerna som framstar som viktiga att fokusera i undervisning
ar modellens helhet, den 6msesidiga péaverkan som finns mellan modellens olika
enheter, samt det representerade systemets dppenhet och konstruktion. Resultaten kan
utgodra ett stod for larare i att utveckla en medvetenhet om vilka krav valet av olika
visuella modeller staller pa samhallskunskapsundervisningen (jfr Jagerskog 2020a), och
de kritiska aspekterna kan fungera som utgangspunkter for design av undervisning dar
modellerna introduceras och anvénds.

Betydelsen av amnesinnehallet som representeras

Liksom inom naturorienterande &mnen (Wennersten et al. 2020) hade elever
inledningsvis svart att tolka flodesschemats pilar. En fraga som stalldes i studien var
vilken roll det specifika amnesinnehall som representerades i en modell spelar for hur
modellen erfars av elever. Att kunna identifiera detta var en anledning till att i studien
anvanda tva olika amnesinnehdll i relation till flodesschemat som modelltyp.
Modellerna som undersoktes var olika pa det satt att samhéallsekonomimodellen var mer
valbekant for eleverna, framforallt i arskurs 8 och pa gymnasiet, medan de inte tidigare
stott p4 demokratimodellen. Att aspekterna “Omsesidighet” och “péverkan” urskiljs
samtidigt i samhéllsekonomimodellen (“Omsesidig paverkan™) kan forklaras av den
direkta dmsesidighet som utmarker ekonomiska transaktioner, dar paverkan alltid sker
i bagge riktningarna samtidigt, till exempel som arbetskraft i utbyte mot I6n.
Omsesidigheten i den demokratiska modellen & mindre uppenbar, eftersom den
forutsatter att man kanner till innebérden av varje enskild paverkansprocess, till
exempel att myndigheter inte bara utfoér de uppdrag som de aléaggs av regeringen utan
dven ger regeringen aterkoppling och expertstod. Aspekten “paverkan” i utfallsrummet
for demokratimodellen omfattar samtidigt en helhetsuppfattning, som motsvaras av
aspekten “helhet” i relation till samhillsekonomimodellen. Aven om det finns
skillnader i vad som framtrader som mest avgorande for eleverna att fa syn pa, beroende
pa vilket amnesinnehall som illustreras, finns det stora likheter i strukturen for de tva
utfallsrummen, dar det mest grundlaggande ar att fa syn pa att alla aktorer i
flodesschemat paverkar varandra 6msesidigt, vilket innebéar att man erfar det avhildade
amnesinnehallet just som ett system.

Nar eleverna urskiljer att alla aktorer inom systemet paverkar dvriga aktorer, tycks
detta motsvara det systemtankande som brukar framhallas som viktigt inom hallbar
utveckling (Assaraf & Orian 2009; Kali Orion & Eylon 2003; Kramming 2017;
Sweeney & Sterman 2007). | relation till forskning om systemtdnkande inom
naturvetenskap, geografi och hallbar utveckling framstar dock en viktig skillnad mellan
de kritiska aspekterna som identifieras i relation till samhallssystemen i studien. Denna
skillnad har att gora med att samhallssystem &r skapade av manniskor, till skillnad fran
naturliga system. For att &ven erfara systemet som ett samhallssystem i meningen nagot
som vi manniskor skapat gemensamt, och som inte ar slutet i relation till omvérlden,
framstér de tvd sista aspekterna i respektive utfallsrum, “6ppenhet” och “konstruktion”,
som avgorande. | relation till att samhallsekonomimodellens system framstod som
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isolerat, var aspekten ‘Oppenhet’ sérskilt viktig for samhéllsekonomimodellen. Eleverna
beskrev samhallsekonomin som sjélvtillracklig, och refererade inte till nagon
paverkande eller paverkad instans utanfor de avbildade samhallsaktorerna i modellen,
som till exempel andra l&nders ekonomi eller den fysiska och sociala miljé som det
ekonomiska systemet &r inbaddat i (jfr Klitgaard 2020; Raworth 2017). Systemténkande
som det beskrivs i tidigare forskning fokuserar ofta manniskors mojligheter att reglera
kausala processer inom befintliga system (Meadows, 2008). | samhallskunskap ar idén
att de samhallssystem som strukturerar var vardag, som det demokratiska systemet eller
det samhallsekonomiska systemet, &r givna och omdjliga att férdndra, en uppfattning
som direkt undergraver elevers mdgjlighet att reflektera 6ver egna och andras
medborgerliga agens. Snarare an att enbart fokusera manniskors majligheter att paverka
processer inom befintliga system ar det avgdrande att i samhallskunskap mojliggora for
elever att fa syn pa hur manniskor kan forandra och utveckla, eller byta ut, radande
system mot alternativa sadana, och vilka konsekvenser det skulle fa for samhallet i stort.

Studiens resultat belyser aven fragan om vad som ar kraftfulla sétt att visualisera
samhéllssystem. Hur eleverna erfar modellerna paverkas saledes av hur de forstar det
samhéllssystem som modellen representerar, men aven av hur de forstar relationen
mellan modellen och verkligheten. Precis som med andra sprakliga redskap sa riskerar
ogenomtankta visuella representationer att forstarka missforstand kring det som
representeras. De modeller som undersoktes i studien utgick ifran hur liknande modeller
vanligtvis ser ut. Resultaten pekar pa vikten av att underséka om andra modeller battre
fokuserar aspekterna “paverkan”, “konstruktion” och “6ppenhet” hos de system som
avbildas.

Undervisning for visuell samhallskunskapslitteracitet

Som namnts tidigare forefaller det teoretiskt mojligt att elever skulle kunna uppfatta
Oppenhet i relation till demokratimodellen, och konstruktion i relation till
samhéllsekonomimodellen, nagot som bekréftas av forskargruppens erfarenheter som
samhéllskunskapslarare aven om det inte kunde pavisas i materialet. Trots att det inte
forekom i materialet ar det fullt mojligt att tanka sig att elever, efter att ha undervisats
om det, borde kunna resonera om 6ppenhet i relation till demokratisystemet, och om
konstruktion i relation till samhallsekonomisystemet - &ven om det sista &r sarskilt
utmanande. For att majliggora detta beh6ver dock sannolikt andra fragor stéllas &n de
som anvandes i uppgifterna i denna studie. Fragorna som stalldes till eleverna i
undervisningen var utformade for att det skulle bli nédvéndigt for eleverna att anvénda
flodesschemat nar de resonerade om demokratisystemet. Men ingen av fragorna bad
eleverna att gora en bedémning av systemets relevans/funktion/legitimitet i relation till
utanforliggande system (andra ekonomier/dolda aktdrer) eller samhéalleliga varden som
rattvisa eller jdmlikhet. Hur undervisning kan utformas for att utnyttja de Kritiska
aspekterna som utgangspunkter behéver undersokas vidare.

| de elevsamtal dér de mest kvalificerade erfarandena av modellerna kom till uttryck,
blir det tydligt att eleverna kunde 1&mna den fysiska modellen, genom att inte alls
referera till den i samtalen, for att diskutera systemen i sig sjalva. Pa sa satt fungerade

132



ATT UTMANA BILDEN AV SYSTEMET - ELEVER LASER VISUALISERINGAR AV
SAMHALLSSYSTEM

Malin Tvarana, Ann-Sofie Jagerskog, Mattias Bjorklund, Sara Carlberg, Patrik Gottfridsson, Therese
Juthberg, Robert Kenndal, Bodil Kaks, Marie Losciale, Per Sahlstrém, Max Strandberg

de visuella representationerna mer som stodstrukturer och minneshjalp for eleverna én
som ett sddant gemensamt verktyg for kritiskt reflektion kring systemet som diskuteras
av Rost och Knuuttila (2022). En undervisningspraktik dar modellerna snarare far en
sadan medierande funktion i ett socialt problematiserande av samhallssystemen kraver
sannolikt uppgifter dar eleverna far majlighet att kritiskt granska de system som
representeras. FOr att elevernas bild av samhallssystem som fasta och forutbestamda ska
kunna utmanas krévs undervisning som synliggor att systemen ar méjliga att utmana
och foréndra.

De mest komplexa erfarandet av en modell dver ett samhéallssystem definieras i
denna studie som en flexibel representation av ett 6ppet och paverkbart system, dar
mojligheten att paverka systemet implicerar mojlighet till agens, vilket &r
grundlaggande for samallskunskapens subjektifierande syfte (Tvarana, 2019).
Diskussionerna och undervisningshandlingarna som genererar dessa diskussioner &r de
som kraver omdéme utifran perspektivtagande. Darmed finns nara kopplingar mellan
visuell litteracitet i samhallskunskap och ett samhallsanalytiskt tankande, som innebar
att utifrdn en kritisk granskning av beldagg och argument kunna ta stallning i
samhéllsfragor om demokrati och samhéllsliv (Tvérana, 2019). Saval visuell litteracitet
som samhéllsanalytiskt tdnkande krévs for analys av de samhéllssystem som vi sjalva
konstruerat och som strukturerar vara dagliga liv, och ar darfor centrala i kvalificerandet
av elevers samhallsmedvetande. Genom att se samhallssystem som méjliga att utmana,
och sig sjalva som agenter i ett sddant utmanande, utvecklas elevers agens.

Studien visar att aspekter av helhet, éppenhet och agens blir sarskilt viktiga nar
modeller av samhallssystem diskuteras. Nar dessa inte presenteras som fardiga och
oféranderliga bilder av opaverkbara system, och istallet blir foremal for kritisk
granskning och omprovande diskussion i klassrummet, dkar elevers mojligheter att
forsta och ta underbyggd stallning i fragor som ror dessa samhélleliga system, liksom
deras egen uppfattning av sin egen plats i och majlighet att paverka samhéllet.
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