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Abstract: The purpose of this study is to analyze how Swedish students in year 9
perceives of, relates to and makes meaning of the historical narrative of a
Holocaust survivor. The material used consist of letters written to the survivor
llona Engqvist after her presentations in Swedish schools during the mid-1990s.
The main conclusion is that the life story of a survivor quite effectively engages
students in general questions on basic human rights, morals and ethics. The
students also stress that the story’s authenticity and its individual perspective
offers important insights. On the other hand, the study also shows how the
presentation falls short of getting students to understand the historical dimension
of the narrative and the historical context. It shows the need for teaching that
emphasizes the historical perspective and that, through historization, can
potentially qualify the process of meaning making. The study highlights the
importance of the presentation to the students. It also gives a hint on the
importance of the contribution made by Holocaust survivors in offering Swedish
students unique and deeply engaging perspectives on the Holocaust that offers
opportunities for teachers to conduct value-based history teaching.
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Min vadjan é&r, att inte lata det som hant har glommas bort. Vi &r inte sa
manga kvar, vi som minns. Vi borjar bli gamla och forintelserna bara
fortsdtter trots orden "Aldrig mera krig”. Ddrfor berdttar jag gdrna.

llona Engvist, Forintelsedverlevande

Above all, we need the witness. There is no Holocaust history without
witnesses.

Yehuda Bauer, “Is the Holocaust Explicable?”

Att undervisa om Forintelsen

Det gar knappast att Overskatta betydelsen av Forintelsen i den samtida
historiekulturen. Vi moter gestaltningar av den pa museer och i populéarkulturen och den
ar sedan decennier tillbaka en sjalvklar orienteringspunkt i den europeiska historien.
Klas-Goran Karlsson menar att ”Hitler, nazismen och Auschwitz har en historiekulturell
sédrstdllning som den absoluta ondskans symbol i var tid” och att, ”fa historiska
handelser har sadan historiekulturell och moralisk laddning” (Karlsson 2005, s.721-
724). Forintelsen ar idag en referenspunkt mot vilken andra folkmord och brott mot
maénskliga rattigheter mats och relateras. |1 Sverige har forskning och utbildning drojt i
jamforelse med manga andra europeiska lander. Skolan har dock, atminstone sedan
slutet av 1990-talet, spelat en viktig roll i att férmedla kunskaper om Forintelsen.
Informationskampanjen ”Om detta ma ni berétta” (1998), blev startskottet for en mer
organiserad insats avsedd att starka elevers kunskaper i &mnet och sedan 2011 skrivs
folkmord fram som ett centralt tema i gymnasieundervisningen.

Ut6ver skolans insatser har manga av de som sjalva 6verlevde Forintelsen berattat
om sina erfarenheter i skolor runt om i Sverige. Under loppet av nagra decennier har de
Overlevande, via informella eller formaliserade natverk, bjudits in for att berdtta om sina
erfarenheter vid temadagar om demokrati eller som en del av undervisningen i historia.
Besoken har genomforts sedan 1990-talet av en aldrande och krympande skara
overlevande. En av dem, llona Enqvist, 4gnade sin tid som pensionar at att géra sadana
besok for att berdtta sin historia.

Syftet med den har artikeln &r att analysera pa vilket sétt llona Enqvists berattelse
om Forintelsen och om sitt liv som Forintelsedverlevande och flykting efter andra
varldskriget uppfattats av svenska elever pa hogstadiet. Genom brev som eleverna skrev
till llona efter presentationerna kan vi ta del av deras reflektioner och tankar.

Studien satter fokus pa hur elever forstar forelasningens beréttelse, saval i relation
till sina egna erfarenheter som till den historiska kontexten och det samtida 1990-talets
svenska samhélle. For att tala med historiedidaktisk terminologi handlar den om att
analysera hur elever hanterar ett multikronologiskt forhallningssatt och hur de, utifran
sina egna erfarenheter, skapar mening i Engvists forelasning.

Mer specifikt kommer foljande fragor att behandlas:

- Vilka tolkningar gor eleverna av beréttelsen och vilka delar av
beréttelsen kommenterar dem i breven?
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- Pavilket satt och i vilken omfattning forstar eleverna berattelsen som
historiskt situerad?

- Hur forstar eleverna berattelsen i relation till sina egna liv och till sin
samtid?

llona Enqvist och hennes berattelse

llona Enqvist foddes i Ungern 1932. Hon Overlevde det judiska ghettot i staden
Debrecen och koncentrationslagren Ravensbriick och Bergen-Belsen varefter hon
raddades till Sverige efter kriget.

Under Forintelsen mordades stora delar av hennes familj och slékt. | en biografisk
skrift (Enqvist, odaterad) framhaller hon att lagertiden, precis som for manga andra
overlevande, ocksa kom att pragla hennes fortsatta liv i Sverige och hennes relationer
till andra slaktingar som Gverlevde.

Trots Forintelsens centrala betydelse for Enqvist handlade hennes presentationer i
skolorna inte bara om tiden i lagren. Hon berattade om barndomen i Ungern som
praglades av 6kande tvangsatgarder mot den judiska befolkningen och dkat utanforskap
i relation till majoritetsbefolkningen. Hon beréttade om tiden i lagren och detaljer om
vad hon tvingades utsta. Slutligen berattade hon om sina erfarenheter som flykting och
livet som ungersk jude och Forintelsedverlevande i Sverige.

Kallmaterial och metod

Materialet som anvénds i artikeln utgors av 200 brev skrivna av elever som lyssnat
till Hona Engvists foredrag. Breven finns bevarade i hennes personliga arkiv som
forvaras vid Emigrantinstitutet i Vaxjo. Materialet har anvants for en kvalitativ och
kvantitativ analys av elevers olika forhallningssatt till berattelsen. Det kvalitativa
anslaget fokuserar pa en innehdllsanalys av breven och de teman som ungdomarna
utvecklar i sin brevrespons till llona Enqvist. Den skapar ocksa forutsattningar for att,
utifran relevant teoribildning, identifiera kategorier for en kvantitativ analys.

I den kvantitativa genomgangen ordnas breven efter teman som, med olika frekvens,
aterkommer i materialet. Genomgangen ger sedan svar pa hur stor andel av eleverna
som forstar berattelsen pa ett specifikt satt och ger oss ett fagelperspektiv pa hur
elevernas tolkningar sammanfaller eller skiljer sig at. De tolkningskategorier jag
utvecklat har mejslats fram i métet mellan breven och teoretiska perspektiv hdmtade
fran historiskt berattande och historiedidaktik. | arbetet har jag fokuserat pa att
identifiera aterkommande teman och meningsharande avsnitt i breven.

Kombinationen av en kvalitativ och en kvantitativ analys skapar forutséattningar for
att synliggora elevgruppens forhallningssatt till berattelsen och skarpare kunna
kategorisera olika elevperspektiv i breven. Den kvantitativa genomgangen har
nackdelen att utrymmet for att diskutera individuella svar i breven begréansats nagot.
Fordelarna har dock beddmts 6vervaga eftersom anslaget ger en mer heltdckande bild
av elevernas kollektiva forstaelse av berattelsen och de dimensioner av den som far
storst genomslag. Eftersom manga av brevskrivarna anger sina namn har det i manga
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fall gatt att avgora om skribenten ar pojke eller flicka. Det har gor det méjligt att, om
an endast pa ett ytligt plan, konstatera eventuella konsskillnader i hur pojkar och flickor
forhaller sig till Ilonas berattelse. Den kvantitativa genomgangen skiljer darfor pa
pojkarnas och flickornas svar dar sa varit mojligt.

Breven utgor ett tamligen heterogent material. Nagra ar kortfattade tackbrev till llona
Enqvist som sammanfattar intrycken pa ett par rader. Andra omfattar flera A4-sidor och
aterberattar och kommenterar (upplevda) nyckelpassager i berattelsen.

Vi vet relativt mycket om lararnas mal med sin undervisning om Férintelsen och vi
vet ocksa ofta vad de 6verlevande ville uppna med besoken. Mer séllan har mottagarna
studerats vilket sdkerligen har handlat om bristen pa kallmaterial. Det har redovisade
materialet ar en kalla till var forstaelse for elevers reception av en Forintelseberattelse.
Breven dr dock behéftade med problem och brister och &r knappast idealiska for att
studera historiskt larande. De ar heller inte likformiga och har sannolikt inte tillkommit
under samma betingelser. Skillnader mellan vilken vikt olika larare har lagt vid
brevskrivandet efter besoken kan mycket val ha skiftat. Likasa kan elevers tolkning av
uppgiften ha skiftat. Det breven har gemensamt ar att eleverna fatt i uppgift av sina
larare att skriva till llona och reflektera dver hennes presentation. Det finns dock, mig
veterligen, fa andra typer av bevarat skriftligt material, som kan ge oss en bild av hur
foredragen upplevdes och bearbetades av ungdomarna i samtiden. Samtliga brev ar
skrivna av elever i arskurs 9 pa skolor i Véxjo, Alvesta och Ljungby mellan aren 1996
och 1999.

llona Enqvists breda, livshistoriska berattelse far konsekvenser for hur man skall
forsta elevernas tolkningar. Den begransas inte till en framstallning om Forintelsen utan
tar ocksa upp fragor om bland annat utanforskap, flyktingskap och diskriminering.
Ocksa dessa fragor ges utrymme i brevsvaren och beaktas i analysen.

| manga brev anger brevskrivaren sitt namn och ibland skola och klass. Detta parat
med att vissa elever skriver om djupt personliga erfarenheter och kontroversiella asikter,
aktualiserar fragan om etiska 6vervaganden. Vid redovisning av resultaten har samtliga
brevskrivare anonymiserats och givits ett nummer som avviker fran arkivforteckningens
numrering. Dé&rigenom garanteras brevskrivarnas anonymitet. |1 den empiriska
genomgangen anges kallan som IEPA (llona Enqvists personliga arkiv) samt ett
nummer.

Breven, laroplanen och den samtida kontexten

Vid mitten av 1990-talet genomgick det svenska samhéllet, och den svenska skolan,
stora och snabba foréandringar. Den politiska utvecklingen karakteriserades bland annat
av en, i jamforelse med tidigare decennier, férsvagad socialdemokrati och en politisk
utmaning fran det framlingsfientliga partiet Ny demokrati. En central fraga i tiden var
det svenska EU-medlemskapet och de anpassningar det skulle féra med sig.

Samtidigt stod statsfinanserna infor stora utmaningar. Den borgerliga Bildt-
regeringen och den senare S-regeringen under Ingvar Carlsson tvingades under forsta
halvan av 1990-talet till nedskarningar i den offentliga sektorn vilket blev startskottet
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for en mer omfattande ekonomisk och social omstrukturering av det svenska samhéllet
och en tydlig forsvagning av valfardsstaten.

Ocksa situationen i omvarlden férandrades snabbt. Under 1990-talet 6kade antalet
flyktingar som kom till Sverige i sparen av kriget i det forna Jugoslavien. Flyktingfragan
blev en del av en politisk debatt som gédde Ny Demokratis politiska tillvéxt. En re-
vitaliserad nationell rorelse 6kade i styrka och fick sitt politiska uttryck i en rad
framlingsfientliga  organisationer pa hogerkanten.  Samtidigt  paverkades
ungdomskulturen av nationalistiskt férgade populdrkulturella uttryck och en
hogerextrem skinheadskultur. Man skall forsta saval Ilona Enqvists anstrangningar att
aka runt och beratta sin historia som brevens innehall mot bakgrund av den har
kontexten. Klas-Goran Karlsson har pekat pa den forandring som skedde av svensk
historiekultur under 1990-talet och hur forandringar inrikes och i forhallande till
omvarlden ledde till ett starkare intresse for historia och nya forhallningssétt till det
forflutna (Karlsson, 2014, s.17,18).

Den laroplan som var aktuell vid llona Enqgvists besok var Laroplan for de
obligatoriska skolformerna 1994 (LpO1994). Innehallet praglades av generella
skrivningar som berorde medborgarskapsutbildning och demokratifostran. De
innehéllsliga valen i olika &mnen lamnades till lararprofessionen. Vissa generella
kunskaper och perspektiv poangterades dock. Utifran det historiska perspektivet skulle
eleverna, “utveckla en beredskap infor framtiden och utveckla sin férmaga till
dynamiskt tankande”. Léaroplanen inneholl ett antal stravansmal som skulle vara
vagledande for undervisningen. Bland annat skulle eleverna kéanna till och forsta
grundldggande begrepp och sammanhang inom, ”det humanistiska omrédet”. De skulle
ocksd kunna “formulera stidndpunkter grundade savdl pé& kunskaper som
fornuftsméssiga och etiska dvervdganden”. Skolan skulle ocksé se till att eleverna
genom goda kunskaper kunde bilda sig (LpO 94). Brevsvaren beaktas utifran de
styrdokument som var aktuella nar de skrevs.

Forskning om Forintelsen i undervisningen

Den tidigare forskningen om Forintelsen och historieférmedling dar mycket
omfattande vilket inte minst beror pa att den lange varit en viktig del av europeiska
elevers utbildning i modern historia och att den ofta anvants som ett kontrastivt
historiskt exempel till samtidens fokus pa generella manskliga rattigheter och
demokratiska vérderingar (van Driel 2003; Kavadias 2003, Eckmann 2015). Mer
specifikt har forskningen pekat pa hur Forintelsen anvands i undervisningen for att
motverka bland annat rasism, antisemitism och homofobiska forestallningar
(Carrington & Short 1997; Gordon et al, 2004). Den demokratifostrande dimensionen
av forintelseundervisningen ér saledes val belagd och Forintelsen anvéands i olika former
av samhéllsvetenskaplig undervisning som en del i elevers medborgarskapsutbildning.
Tony Judt har papekat att kunskaper om Forintelsen: “creates a community based on
shared values” (Judt, 2005, s.804).
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Det finns dock inneboende svarigheter i att ta upp Forintelsen i undervisningen. En
utmaning for larare ar de komplexa fragor om historiens morka sidor som uppstar i
undervisningen. En annan ar att tydliggéra forhallandet mellan datid och nutid samt
synliggora likheter och skillnader mellan det forflutnas folkmord pa judar, romer och
andra grupper i nazityskland och de etniska rensningar och folkmord som fortsatt pragla
den historiska utvecklingen under efterkrigstiden. Stevick och Gross menar dock att det
finns relativt gott om begransade och mindre studier pa lokal, regional och nationell
niva som visar att Forintelseundervisningen, i nagon mening, fungerar. Daremot vet vi
fortfarande alltfor lite om dess specifika effekter (Stevick & Gross, 2015).

Studier har &gnats undervisningsmaterial och l&rares konkreta arbete med
folkmordsproblematik i skolan (Rathenow 2000; Short 2004). Georg Eckert-institutet
publicerade 2015 en global kartlaggning av forintelseundervisningen genom analyser
av gymnasieskolans (secondary education) larobdcker och laroplaner. Undersékningen
visar att det finns manga gemensamma drag i larobockernas framstallningar, bade ifraga
om historiska aktorer och narrativ. Det finns dock ocksa skillnader mellan hur
Forintelsen framstélls vilket 1 studien kallas for “domesticering” dvs en anpassning
avsedd att belysa det egna landets eller regionens relation till nazisternas folkmord
(Carrier Fuchs & Messinger 2015, s.171-181).

Den didaktiska forskningen pekar pa behovet av att kontextualisera Forintelsen.
Undervisningen bor, utdver redogdrelser for bakgrundsférlopp och orsaker, &ven betona
livshistoriska forlopp for att lanka datid till nutid. Det ger eleverna forstaelse for att de
barn och ungdomar som levde i l&gren var ménniskor med en egen historia vars liv
innan Forintelsen har beréringspunkter med deras egen livsvarld. Det finns darfor en
didaktiskt podng i att 1ara kdnna Forintelsens manniskor i egenskap av personer och inte
som offer eller hjaltar (Caplan, 2001). Andrea Witcomb (2014) har utvecklat en strategi
som hon kallar Pedagogy of Feeling. Metoden innebér att museibesokare, ska kunna se,
lyssna och kinna i en utstéillning. Kénslorna aktiverar, enligt Witcomb, kognitiva
processer.

Seixas och Peck menar att begreppet historisk empati handlar om formagan att forsta
varlden och den historiska utvecklingen ur nagon annans perspektiv och att forma
forankra den forstaelsen i historiska tolkningar (Seixas och Peck, 2004, s.113). Barton
och Levstik (2004) har visat att medkénsla for en historisk individ kan motivera till
larande eller skapa intresse men skiljer sedan pa empathy as caring och historical
empathy as perspective recognition (2004, s.206, 228). De papekar med atskillnaden
vikten av en djupare historisk kunskap for att forankra emotionell forstaelse kontextuellt
och temporalt.

Generellt poangterar forskningen behovet av att koppla skolans historieundervisning
till elevernas forforstaelse av Forintelsen, en forforstaelse som ofta kommer fran film,
TV-serier och datorspel. En sadan ansats skapar forutsattningar for saval historisk
konceptualisering av Forintelsen som att utveckla elevers “meta-analytiska fardigheter”
(Stevick & Gross 2015).

Det svenska forskningslaget speglar i allt vasentligt det internationella. Det & dock
viktigt att framhalla att studierna sker i en svensk kontext. Att Sverige inte deltog i andra
varldskriget och lange stod utanfor den europeiska vetenskapliga debatten om
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Forintelsen har saledes betydelse for skolans forhaliningssatt (Karlsson, 2005). Det har
ocksa betydelse att den svenska regeringen satsade pa att starka kunskapen om
Forintelsen under 1990-talet (Bruschfeld, 1998) och det omfattande arbete som Forum
for levande historia bedrivit sedan sin tillkomst (Karlsson, 2000). Svenska studier har
agnats fragan om hur larare tar upp Forintelsen i sin undervisning; dels som en central
handelse i historien, dels ocksa som ett led i skolans demokratiska uppdrag (Nilsson,
2009; Hermansson-Adler, 2004). Studier har ocksa agnat uppméarksamhet at innehallet
i Forintelseundervisningen med fokus pa laroboken (Léwengart, 2004; Bruchfeld,
1996) samt undervisningens villkor och genomférande ur lararperspektiv (Lange, 2008;
Ammert 2011; Ammert 2015) och elevperspektiv (t.ex. Persson, 2011).

Ylva Wibaeus stéller viktiga fragor om hur elever upplever skolans undervisning om
Forintelsen och hur undervisningen mer konkret gestaltas i klassrummet. Hon har bland
annat visat att den inte alltid ar didaktiskt genomténkt och riskerar att lamna elever med
stereotypa och forenklade bilder av det forflutna. Hon pekar vidare pa ett antal
utmaningar och svarigheter som larare och elever stélls infor i undervisningssituationen.
En svar utmaning for lararen ar att tydliggora syftet med undervisningen. Langt ifran
alltid uppfattar elever kopplingen mellan undervisning om Forintelsen och de senaste
tva laroplanernas fokus pa demokratiska vérderingar. Hon pekar sérskilt pa nagra
aspekter i undervisningen som hon finner problematiska. For det férsta menar hon att
larare tenderar att po&ngtera dikotomin offer-forovare vilket gor att mer komplexa
resonemang kring t.ex. Raul Hillbergs bystander-begrepp uteblir. Hon menar ocksa att
ett snavt fokus pa Forintelselagren inte skapar tillrackliga forutsattningar for att erbjuda
perspektiv pa de langsiktiga historiska processer som ledde fram till folkmordet. For det
tredje menar hon att elever saknar kunskaper for att i tillracklig utstrackning forsta den
historiska kontexten. Hon pekar slutligen pa svarighet for elever att identifiera sig med
maéanniskor i extrema situationer (Wibaeus, 2010; Wibaeus, 2012). Samtidigt lyfts goda
exempel pa hur undervisning om Forintelsen kan verka demokratistarkande.

Wibaeus visar att besoken kan vara vardefulla men framhaller att de kraver en tydlig
kontextualisering. Hon pekar pa att arrangemanget med besoken tenderar att bli for
”formelartat™ da det tar, ”...samma gestalt pa precis samma sitt ar efter ar, nagot som...
[gav] en kénsla av rutinméassighet och att man pa skolan tycktes anse att man pa det har
séttet hade tackt upp for uppgifter som handlar om att motverka framlingsfientlighet
och rasism”(Wibaeus, 2012, s.88). Ett problem ir vidare att de 6verlevande oftast endast
belyser det sista steget i Forintelsen och att forelasningarna riskerar skymma historiska
forklaringar. Bilden av judar som offer riskerar dessutom att cementeras av de
beréttelserna (Wibaeus, 2012, 5.84).

Slutligen har fragan om vad Forintelsen som fenomen har att lara oss lyfts. | ett
inlagg i historisk tidskrift har Maria Karlsson pekat pa att Forintelsens lardomar ar
konjunkturkénsliga och foranderliga och att tidsavstanden till folkmordet pa Europas
judar skapar forutsattningar for nya beréattelser och perspektiv som inte minst far uttryck
i sjalvbiografier och i skonlitteratur (Karlsson, 2020). Olof Bortz genméle pekar tydligt
ut de begrénsningar som Forintelsen som laroméstare har (Bortz, 2021).

Den internationella forskningen poangterar alltsa vikten av 6verlevandes beréattelser
och vittnesmal. Utdver den starka emotionella upplevelsen som 6gonvittnesskildringar
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kan ge, vet vi dock idag relativt lite om hur elever upplever och tolkar de 6verlevandes
besok och beréttelser. Undantaget ar en begrénsad studie i amerikansk hogre utbildning
(Totten et. Al., 2004). Genom elevers brev till llona Enqvist erbjuder studien en
analytisk djupdykning i receptionen av en 6verlevandes livsberattelse om Forintelsen,
flyktingskap och utanforskap.

Historiedidaktik och historiskt berattande

Den teoretiska ansatsen knyter an till Jorn Risens forstaelse av historia som
formedlad genom meningsskapande narrativa strukturer (Rlsen, 2004) och till
historiedidaktisk teoribildning med fokus pa begreppet historiemedvetande (Seixas,
2017; Thorp, 2013; Karlsson, 2014; Ammert, 2008). Fokus ldggs saledes pa hur elever
forstar berattelsen och det forflutna i forhallande till sin samtid och hur mening skapas
i det motet. Historiedidaktiker och historieteoretiker menar att den meningsskapande
dimensionen i en historisk beréattelse star i relation till de tolkningar som gors av den
som tar del av berattelsen. Kort sagt blir mottagaren en aktiv part i skapandet av
berattelsens mening. Pa det séttet blir elevernas brevsvar hogintressanta eftersom deras
tankar om Ilona Enqvists historia ger oss en insikt i hur den har medskapandeprocessen
kan gestalta sig hos olika mottagare likval som kollektivt inom ramen for skolans
verksamhet. | relation till meningsskapande har Ingmarie Danielsson-Malmros
diskuterat begreppet “sensmoral”. Hon menar att det beskriver, ”de slutsatser och
lardomar som dras pa grundval av de berittelser som berittas om de historiska
erfarenheterna” (Danielsson-Malmros, 2012, s.18). Av det foljer att historiska
erfarenheter, likt llonas, kan generera olika sensmoral beroende péa i vilka andra
berittelser de infogas.

Niklas Ammert refererar psykologen Jerome Bruner som menar att engagerande och
meningsskapande innehall (formedlat via narrativa strukturer) ofta utgors av fragor om
varat, identitet, makt och varden (Ammert, 2013, s.19; jmf. Risen, 2000). Risen menar
att historiska beréattelser ar grundlaggande i var forstaelse av manniskors individuella
medvetande och samhéllens historiekulturer. Det ar berattelserna som béar var historiska
kunskap och forstaelse och som skapar mening i relationen mellan samtiden och det
forflutna. Det ar ocksa i berattelser som manniskor ger uttryck for och formulerar
historiskt tdnkande (Risen, 2004, s.88-91).

Historiemedvetande och historiskt tankande

Begreppet historiemedvetande ar komplext och har anvénts for att beskriva hur
manniskor forhaller sig till det forflutna och hur historien blir relevant i samtiden (for
en Oversikt se t.ex. Thorpe, 2013; Jensen, 1997). Klas-Goran Karlsson har definierat
begreppet som en forstaelse for hur det forflutna far mening i samtiden och ger en
handlingsberedskap infor framtiden (Karlsson, 2014, s.58-60). Det handlar saledes om
att begripliggora relationen mellan olika tidsskikt i den grundlaggande formen datid-
nutid-framtid- det Niklas Ammert kallat for multikronologi (Ammert, 2008). Den
danske historiedidaktikern Bernard Erik Jensen féresprakar en bred och
amnesoverskridande forstaelse av begreppet som utgar ifrdn samtidens behov av
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historia (i fragor som ror identitetshildning, kulturmaéten, existentiella fragor och bruk
av historia 1 samtiden) (Jensen, 1997). Robert Thorp har sammanfattat svenska
historiedidaktikers anvandning av begreppet i didaktiska studier och framhaller studier
som berdr mening, identitet och vérden (Thorp, 2013). Jag ansluter mig till den
definition av historiemedvetande som poangterar betydelsen av fragor och vérden i
samtiden for en forstaelse av begreppets analytiska dimensioner. Genom historiska
berattelser och de forhallningssatt till det forflutna som dessa ger uttryck for, kan vi
studera historiemedvetande.

Maria De Laval diskuterar i sin avhandling den historiska kontextens betydelse (de
Laval, 2011, s.24) for méanniskors historiemedvetande. Historisk kunskap &r i allmanhet
inte generell utan kopplad till olika historiska sasmmanhang. Historien tolkas och forstas
darfor i en annan historisk situation, till exempel som i motet mellan llona Enqvists
berattelse och 1990-talets niondeklassare som i samtiden upplever att nynazismen véxer
sig starkare och blir ett (om &n marginellt) fenomen i det svenska offentliga rummet.

Elevernas brevsvar forstas i den har studien som uttryck for hur de tolkar Ilonas
historiskt situerade beréttelse i relation till sin samtid och till sina egna liv samt hur man
kan se svaren som ett uttryck for deras historiemedvetande. De meningsskapande
processer som eleverna ger uttryck for i sina brev analyseras saledes utifran begreppet
historiemedvetande och/eller avsaknad av forstaelse for hur det forflutna star i relation
till samtiden. Har spelar Rusens och Ammerts resonemang om historiska beréattelser
som barare av specifika varden och mening, en central roll for att férhandla relationen
mellan det forflutna och samtiden. Denis Shemilt och Peter Lee menar att
progressionsmodeller for olika aspekter av “historical thinking” bor relatera till hur
elever skapar mening i spanningsféltet mellan historien och nutiden (Lee & Shemilt,
2003). Teorier om vardeburna historiska berattelser skapar saledes en ram for att forsta
elevernas tolkningar av Ilonas berattelse och ger ocksa forutsattningar for att analysera
pa vilket satt de knyter Enqgvists presentation till sina egna erfarenheter.

Breven skrevs inte i ett vacuum utan paverkades av tidens maktrelationer och
idéstromningar. Ingmarie  Danielsson-Malmros  berattelseforskning  diskuterar
maktperspektivet och hur “makroretoriska ramar... skapar grinser for vilka argument
och retoriska strategier som &r accepterade i ett samhalle” (Danielsson-Malmros, 2012,
s.22). For den hér studiens del utgors de makroretoriska ramarna huvudsakligen av de
samhalleliga normer som radde under 1990-talet med sarskild emfas lagd pa skolans
Overgripande uppdrag. Det ar darfor viktigt att beakta att eleverna skrev breven inom
ramen for sin undervisning.

Den hér studien redovisas i tre avsnitt med teman som identifierats under lasningen
av breven och i dialog med historiedidaktikens begreppsapparat som kopplar samman
samtiden med det forflutna och framtiden samt det vardebaserade historiska berattandet
som bland andra Risen och Ammert diskuterar. Avsnitten behandlar: berattelsen och
beré&ttaren, berattelsen tolkad som tidlds och allméangiltig och berattelsen uppfattad som
historiskt situerad.
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Kvantitativa kategorier och teoretiska begrepp

| det forsta empiriska avsnittet problematiserar jag elevernas utsagor om beréttelsen
och olika uppfattningar om pa vilket satt den, ur ett elevperspektiv, gors till en
meningsfull berattelse om forintelsen.

Utifrdn den redovisade teoribildningen som ror historiskt berattande har jag
fokuserat pa berattelser som en grundlaggande form for att skapa mening i relationen
mellan samtiden och det forflutna. Samtidigt papekar Danielsson-Malmros (2012) att
historiska berattelser relateras till andra historiska beréttelser. Kategorin berattelsen och
berattaren fangar upp vad elever uppfattar som meningsskapande i berattelsen och hur
berattelsen blir betydelsefull for dem. Denna kategori anknyter saledes till Risens
teorier om historiska berattelser som meningsskapande. Den andra kategorin tar upp pa
vilket satt Enqvists berattelse forhaller sig till andra framstallningar om Férintelsen och
hur den forhéller sig till dessa. Sa, tabell 1 tar upp kategorin “Beréttelsen och
berittaren” som visar hur eleverna sétter beréttelsen i samtal med sin egen livsvérld
medan kategorin ”Berittelsens kraft” tar upp pa vilket sitt berattelsen sétts i dialog med
skolans undervisning och populérkulturella framstallningar.

| den andra delen av framstéllningen berdrs hur elever fokuserar pa det som
Danielsson-Malmros (2012) kallar historiens sensmoral och som Jérn Risen kallat for
“kunskap av historia”(Riisen, 2004). I det hér avsnittet redovisas brevsvar som visar
elevers fokus pa kunskaper av historia men samtidigt elevgruppens svarigheter med att
tolka och uppfatta den historiska kontexten och dess betydelse. Kategorierna jag
identifierat behandlar, i linje med teoribildningen om historiedidaktik och historiskt
berdttande Sensmoralen av beréattelsen utifran det eleverna uppfattar som
allmanmanskliga och tidlosa varden. Utifran sensmoralbegreppet har jag sedan
identifierat kategorin historiska filter” som speglar hur eleverna sjilva uttrycker
svarigheten med att forsta kontextuella och temporala skillnader mellan samtiden och
det forflutna. Forhallandet mellan att forsta det forflutna som historia och historiskt
berattande som vardeférmedlare diskuteras i slutdiskussionen. En tredje kategori jag har
identifierat ar etnicitet som en tidlos strukturerande princip som manga elever tar upp i
sina brev men som ofta diskuteras utan kontextuella dimensioner.

| den tredje delen behandlar kategorierna hur eleverna forstar berattelsen explicit
som historia. Jag anknyter i min kategorisering till begreppet historiemedvetande och
elevers forstaelse av den kontext llona Enqvist beskriver i sin berattelse. Den forsta
kategorin summerar brevsvar som forstar berattelsen som historiskt situerad. Det
kontextuellas betydelse har poédngterats av bland annat Maria de Laval (2011) som
menar att historisk kunskap inte &r generella utan kopplad till olika historiska
sammanhang. Det ar darfor signfikant att kartlagga elevers kontextuella forstaelse. Den
andra kategorin “Forhéllandet mellan détid och nutid” tar upp brevsvar som resonerar
generellt och teoretiskt kring relationen mellan det forflutna, samtiden och framtiden
medan den tredje kategorin “samtiden och beréttelsen” riknar in brevsvar som anger
mer specifikt hur den historiska beréttelsen forhaller sig till elevernas samtid och de
fragor som ar aktuella da. De tva sistnamnda kategorierna relaterar mer direkt till
begreppet historiemedvetande och hur elever uppfattar relationen mellan det forflutna
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och samtiden. Det &r centralt att kartldgga hur den tankeoperationen mer specifikt
formuleras av eleverna och pa vilket sétt de uppfattar relationen i generella termer och
utifran sin egen livsvarld.

| Samtliga tre avsnitt nedan far kvalitativa exempel fordjupa, nyansera och
exemplifiera teman i materialet som hér hemma under de olika kategorierna. Resultaten
som redovisas i tabellerna kommer i avslutningen att diskuteras i relation till begreppen
historiemedvetande, vérdebaserad historieundervisning och historiskt berattande.
Utifran resultaten fors avslutningsvis en diskussion om studiens didaktiska
implikationer.

Berattelsen, meningsskapande och berattandets kraft

Det ar tydligt att Ilonas berattelse har gjort ett starkt intryck pa manga elever och
brevskrivarna tar ofta explicit upp beréttelsen eller berattaren. | det foljande ger jag en
kvantitativ dversikt over brev som tar upp berattelsen och berattaren utifran olika
perspektiv samt hur eleverna upplever berattelsen i relation till andra populérkulturella
framstéllningar och till skolans undervisning.

TABELL 1
Berattelsen, berattaren och beréattandets kraft

Beréttelsen och beréattaren Beréttandets kraft
Pojkar 27 10
Flickor 12 25
Okand 9 0
108 35

Kalla: llona Enqvists personarkiv, Svenska Emigrantinstitutet, Vaxjo.

Totalt visar den kvantitativa genomgangen att hela 108 elever av 200, eller nara
hélften, kommenterat Ilona Enqvist som person eller styrkan i berattelsen. Ofta lyfts
hennes detaljrika skildring fram som ett skal till att man far en ”sann” bild, som ménga
elever skriver, av Forintelsen (IEPA, brev 124). Det &r tydligt vilket intryck hon som
person och beréttare har gjort. PA manga satt framstar hon som en hjaltekaraktar for
eleverna - trots att hon under sitt féredrag papekar att hon inte ar en hjaltinna. Manga
av breven kommenterar hennes mod och styrka: ”Jag beundrar dig véldigt mycket. Att
du kan st infér en hel klass och berétta om nagot som ar sa kanslofyllt och personligt
forstar inte jag. Du ar verkligen vard att beundras av alla” (IEPA, brev 14). | vissa
elevsvar forefaller foreldsningen i forsta hand handla om personen llona Engvist. Endast
i andra hand blir den en berattelse om ett visst historiskt sammanhang och tidsbundna
erfarenheter. Inte alltid finns ett tydligt fokus pa Forintelsen eller pa de huvudpoénger
som llona vill géra om ménniskovérde och demokrati.

For manga elever blir i stallet specifika delar av berattelsen det mest relevanta.
Forfoljelserna och handelserna i koncentrationslagret namns inte alls i manga av breven
som ibland intresserar sig for familje- och vanskapsrelationer. Nagon elev stéller sig till
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exempel fragan om hur relationen med den broder som namns i foredraget utvecklas
efter dennes flytt till Israel efter krigsslutet. Andra elever diskuterar relationen med
fadern (IEPA, brev 67, brev 91). Det finns dock ocksa i elevernas reflektioner dver de
nara, mellanménskliga relationerna och den vardag llona beskriver innan kriget en
forstaelse for hur framlingsfientlighet och exkludering var en del av vardagen for judar
ocksa innan Forintelsen. En elev kommenterar till exempel hur llonas barndom préaglas
av en 6kande antisemitism och hur kamraternas féraldrar forbjuder sina barn att leka
med henne eftersom hon &r judinna (IEPA, brev 55). Andra elever kommenterar hur
Ilona Enqvists mamma offrade sig for barnen och att Ilona borde vara, “’stolt ver sin
mamma” (IEPA, brev 169).

Ofta tenderar elevsvaren att endast berdra sjalva berattelsen och gar inte in pa
aspekter av det som historiedidaktikern Kerstin Berntsson kallar fér den stora historien,
(Berntsson, 2012) i det har fallet, berattelser om nazismen och Férintelsen. Ofta
kommenteras enskildheter som nar en flicka valdtas, svalten i lagren eller nar ett aldre
par skjuts av en ungersk fascist, en pilkorsare, framfor hennes 6gon (IEPA, brev 133).

Ett tema som aterkommer i manga av breven ar att llona, i och med att hon ar ett
ogonvittne till och offer for Forintelsen, via sin berattelse kan formedla historien pa ett
sétt som varken lararna eller popularkulturen klarar. Schindlers Lista som under 1990-
talet ofta visades i skolans undervisning om Forintelsen ndmns som ett exempel i flera
brev. Totalt 35 elever, 25 pojkar, tio flickor anger explicit att de lart sig nagot av
berattelsen som varken skolundervisningen eller popularkulturen kan erbjuda. llonas
berattelse har en sarskild kraft:

I och for sig har vi pratat lite om detta i skolan, och jag har sett ndgon film.
Men innan férstod jag inte hur det var anda. Det kéndes sa langt borta. Men
nu fattar man att det egentligen var ratt nara. Och att det kan handa igen. Nar
som helst om vi som ar unga idag inte gor nagot for att férebygga det. (IEPA,
brev 17)

Flera av eleverna gor jamforelsen med de populérkulturella framstéllningarna som
lararen anvant i sin undervisning. Manga elever anser att foredraget har stort varde for
att det okar deras forstaelse for vad Forintelsen egentligen var och vilka konsekvenserna
blev for dess offer.

Ett tema i nastan alla brev ar hur berérda manga ungdomar blivit av berattelsen.
Négon elev skriver att hen fatt “ett minne for livet”, medan andra beskriver det som att
Ilonas berittelse “tagit dem hart” (IEPA, brev 12). Det verkar som om den emotionella
upplevelsen lett till en ny slags forstaelse for vad Forintelsen innebar. Flera framhaller
ocksa att skolundervisning och popularkulturens filmer, inte racker till som medium for
att forstd skeendet. Ogonvittnets berattelse verkar fordjupa och fokusera elevernas
tankar:

Det du beréattade idag var mycket bra pa alla satt. Innan tyckte jag att allt
verkade sa overkligt men nu kénns det lite verkligare nar man har traffat en
som varit med om det. Jag tror att alla ungdomar behéver héra nagon som
berattar om det som det verkligen var. Inte bara som filmer och bdcker
berattar. (IEPA, brev 13)
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En annan elev skriver: ”Ingen film jag har sett kan vécka sddana kénslor som din
beréttelse gjorde”. (IEPA, brev 12)

Den kanslomassiga dimensionen av llonas foredrag skall saledes inte underskattas
och vissa av elevsvaren gar sa langt som till att hdvda att [lonas beréttelse 4r ”sanningen”
om Forintelsen. En elev skriver till exempel i en dikt till Ilona: “Ingen kan ersétta den
levandes sanna berittelse”(IEPA, brev 2) och flera elever anvander uttryck som: “hur
det verkligen var” och att man fran Ilona far hora ”Den verkliga sanningen” (IEPA, brev
46). En elev skriver:

Jag far rysningar och tarar i 6gonen nar jag tanker pa att din beréttelse ar
sann. Jag forstar inte hur nazisterna kunde vara sa grymma. (IEPA, brev 89)

Det handlar, utéver autenticiteten i berattelsen, ocksa om konkretionen som erbjuds
genom det individuella, detaljrika, biografiska perspektivet. Man kan knyta llona
Engqvists beréttelse till begreppet ”Barplockarperspektiv”” pa historien som anvénts for
att beskriva historiskt berattande i populérkulturen (Zander, 2009). Perspektivet innebar
ett smalt fokus pa enskilda individer som vi pa nara hall for félja i en roman eller en
film. Flera elever poédngterar dock att den historiska beréttelse som llona presenterar
skiljer sig fran de popularkulturella framstéllningarna genom sin autenticitet och skapar
en annan kanslomassig koppling till hennes beréttelse.

Det hér individuella perspektivet vécker tankar hos eleverna och elevsvaren
kommunicerar ibland med Enqgvists berattelse genom att jamfdra med det egna livet. En
flicka skriver:

Samma dag nar jag och min familj satt och at kvallsmat bérjade jag

aterberatta din historia for dem. Berattelsen kandes fortfarande overklig och
jag kunde beratta utan att darra pa rosten. Men plotsligt sade min mamma:

-Men tank om det hade varit varan familj som upplevt detta?

Det var som om nagonting brast inom mig vid mammas ord. (IEPA, brev 49)

Den har emotionella reaktionen och fragor om hur eleverna sjalva skulle klarat av
det Ilona genomlevt, &r svar att mata men aterkommer i manga brev.

Manga elever kommenterar ocksa vardet av beréttelsen for dem som ungdomar i
1990-talets Sverige. Under sin presentation stallde llona Engqvist alltid fragan om
eleverna tyckte att foredragen gjorde nagon nytta och om hon skulle fortsatta dka runt
och berétta. Samtliga som kommenterar beréttelsen och beréttaren (108 elever) samt
ytterligare 33, det vill sdga totalt 141 elever framhaller vardet av foredraget och anser
att llona skall fortsatta gdra sina presentationer ute i skolorna. Férre ungdomar
diskuterar explicit vad vardet skulle kunna vara men nagra brevskrivare tar upp att ”det
har med rasdiskriminering att géra” och att manniskor maste arbeta tillsammans for att
fa bort det (IEPA, brev 95). Beréttelsen blir saledes for manga ett slags varnande
exempel. Forintelsen blir, via berattelsen, den yttersta motsatsen till demokrati, tolerans
och idén om ett grundldggande ménniskovirde. Manga brev anvéinder frasen: “det far
aldrig ske igen” (IEPA, brev 30). Forvanansviart manga elever skriver om
familjerelationer men berattelsen vacker ocksa hos manga, fragor om exkludering,
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rasism och dess yttersta konsekvenser for den enskilde. Overvikten av flickor som
forhaller sig till berattelsen och berattaren ar markant.

Berattelsen som formedlare av historiens sensmoral

I manga elevsvar finns inga explicita kopplingar mellan det forflutna som det
formedlas i berattelsen och samtiden. Eleverna verkar i manga fall inte uppfatta eller
vara intresserade av den historiska dimensionen i berattelsen. | vart fall kommenteras
den inte i breven.

TABELL 2.
Innehallet tolkat som tidlésa véarden och principer

Berattelsens | Etnicitet som teoretisk | Historiska filter
sensmoral | princip

Pojkar 17 5 17
Flickor 52 24 53
Okand 8 5 17

77 34 87

Kaélla: llona Engvists personarkiv, Svenska Emigrantinstitutet, Vaxjo.

Den historiska berattelsen framstar langt ifran alltid som historisk for eleverna och
manga av brevskrivarna uppvisar en svag formaga att historiskt situera och reflektera
kring berattelsen som historisk. Enqvist blir, for manga av lyssnarna, inte framfor allt
en skildrare av ett historiskt skeende utan en medmaénniska som gatt igenom mer an de
flesta (IEPA, brev 108). Vissa elever lyfter barnperspektivet (IEPA, brev 70 och 82)
och grymheten i att skilja vuxna fran barn i lagren eller stéller sig fragan hur man kan
utséatta barn for svilt, tvangsarbete och andra grymheter. Manga elever som tar upp
berattelsen som tidlos staller ocksa fragor om forévarna. Hur kunde lagervakterna stalla
upp pa detta? Hur kunde forovarna utféra overgreppen och dodandet (IEPA, brev 133).
En elev skriver, ” Jag kan inte forstd hur tyskarna kunde vara sd grymma” (IEPA, brev
112). Farre staller varfor-fragan men ett par elever resonerar kring den och finner svaren
i nationalistiska ideologier, antisemitism och propaganda. Folket var, som en elev
skriver, ”indoktrinerat” (IEPA, brev 165).

Manga av eleverna, sérskilt bland flickorna, tar upp Ilonas beréttelse utifran en
hallning som utgar ifran moraliska varden som tidlosa och allmangiltiga. En elev
skriver: man tycker ju manskligheten borde l&rt sig vad som é&r rétt och fel vid det har
laget (IEPA, brev 87). Inte mindre &n 52 flickor tar upp denna dimension medan endast
17 pojkar kommenterar. Ytterligare atta ar okanda i materialet da namn ej anges. Har
finns saledes en markant konsskillnad men framfor allt visar siffrorna att en stor grupp
elever fokuserar pa de delar av berattelsen som kan kopplas till moraliska forestallningar
om ratt och fel och om grundldggande ménskliga réttigheter. En elev: “Jag forstar inte
hur manniskor kan vara sd grymma, onda och kinslokalla” (IEPA, brev 43). Just
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grymheterna aterkommer i manga brev men konkretiseras séallan. For manga elever
handlar berattelsen om en slags icke-kontextualiserad ondska.

Eleverna verkar, nar de for resonemang om llonas erfarenheter av lagret, utgd ifran
normer som de anser sjélvklara och tidlosa: Jag tyckte det var sa himla grymt. Hur kan
folk vara s& hansynslésa egentligen? Kunde de inte forsokt att tanka sig in i situationen
sjélva. Tank om det var deras egna fruar och barn som hamnat i samma situation, om
det hade varit dem sjédlva som hade blivit behandlade sé illa”.(IEPA, brev 82). Den har
typen av 6ppna fragor om det som eleverna uppfattar som nagot ofattbart aterkommer i
manga av breven.

En elev reflekterar dver hur llonas upplevelser format hennes liv och menar att ’man
skall vara tacksam for det man har” (IEPA, brev 33). Brevet blir ett exempel pa hur
tryggheten i samtiden kontrasteras mot llona Enqvists erfarenheter.

Ett fatal elever lyfter explicit moraliska fragor som véckts hos dem under foredraget.
Flera handlar, liksom kategorin om etnicitet, om det grundldggande ménniskovérdet och
minskliga rittigheter. Flera elever stéller sig frigan om hur, “tyskarna kunde vara s&
grymma och onda” (IEPA, brev 6). Andra skriver om manniskovarde och menar att
foredragen har en viktig roll att spela i att ’berétta om hur verkligheten ar sé att folk
fattar att man inte kan gdra s mot andra ménniskor” (IEPA, brev 51). Det finns alltsa
en tanke hos eleverna om viardet av foredraget som en slags paminnelse om den
universella idén om manniskors lika varde och det finns i de moraliska resonemangen,
liksom i de aspekter som handlar om llona och beréttelsen, en syn pa moraliska begrepp
och fenomen som tidl6sa. Eleverna fokuserar pa berattelsens sensmoral.

Elevernas etiska och moraliska stallningstaganden handlar i de har fallen inte i férsta
hand om en historisk tankeoperation eller om att forsoka forsta det forflutna. En elev
skriver till exempel “’jag onskar jag kunde gora nagot” (brev 1). Andra skriver att de vill
”krama om... och trosta” (IEPA, brev 56). Godhet och ondska diskuteras siledes bade
explicit och implicit.

For vissa elever blir generella resonemang om etnicitet, ras och religion viktiga i
sammanhanget. Som framgar av tabell 2 sa gor 34 elever (24 flickor, fem pojkar)
kopplingar till generella fragor om dessa strukturerande principer. Ofta talar breven om
antisemitism (IEPA brev, 85) eller religios forfoljelse (IEPA, brev 14).

| flera av breven kan man ana elevers forstaelse for hur idéerna bakom Forintelsen
och folkmord i det forflutna ar skilda ifran samtidens syn pa manniskovarde och etniska
relationer, ”Alla dr vi ju ménniskor, alla lika mycket vdrda och sen bara utrota en ras,
det dr ofattbart” (IEPA, brev 18). Eleven som skrivit brevet uppfattar tydligt att det finns
en motsattning mellan den historiskt situerade forestallningen om raser och de
grundlaggande manskliga rattigheterna som skolans undervisning bygger pa.

Vissa av eleverna visar ocksa en stor forstaelse for hur det forflutna hanger samman
med samtiden, bade genom att ifragasatta de revisionistiska idéer som florerade under
1990-talet och genom att diskutera framlingsfientlighet, rastdnkande och diskriminering
utifrdn mer generella utgangspunkter (IEPA, brev 20; brev 12). En elev skriver att hen
inte ” kan... forstd att en del bedomer ménniskor efter hudfarg, religion eller var de
kommer ifran” (IEPA, brev 83). De resonemang som elever for kring etnicitet och
religion kompletteras med utsagor om den judiska gruppen (IEPA, brev 172).
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De generella resonemangen om grupper blir ofta svepande och saknar historiskt
sammanhang men sager likval ndgot om hur elever forstar etniska relationer pa ett mer
generellt plan och méanga av elevsvaren pekar mot att eleverna betraktar Ilonas
beréttelse som en tidlos varning for vad som skulle kunna hénda igen. Etnicitet och
religion kopplas till ideal som préglat skolans undervisning under den period nar breven
skrevs. Aterigen kopplar diskussionen tydligt till varden och berattelsens sensmoral.

En forklaring till att relativt manga elever inte diskuterar berattelsen som historisk
kan vara att de upplever att det finns ett slags temporalt och kontextuellt filter mellan
sina egna erfarenheter och Ilonas. Manga betonar ocksa problem med att forsta
Forintelsen och hur den kunde dga rum. P4 samma gang visar eleverna en forstaelse for
att skillnader i erfarenheter och det temporala avstandet kan utgora barriarer for
forstaelse och att den historiska kontexten spelar en roll for formagan att ta till sig och
forsta berattelsen.

Totalt 87 brev av de 200, innehaller olika formuleringar som antyder elevers
svarigheter att ta till sig berattelsens historiska dimensioner och det historiska
sammanhang som Enqvist beré&ttar om:

Det gar naturligtvis aldrig att forsta vad du har upplevt for hemskheter och
hur de har paverkat dig, eftersom vi lever i en san trygghet har i Sverige idag.
For att kunna forstd grymheten maste man formodligen ha upplevt den.
(IEPA, brev 10)

Det har historiska filtret kan mojligen bidra till att eleverna forstar berattelsen som
tidlos snarare an historiskt situerad. Med det sagt sa finns det tydliga tendenser som
pekar pa att eleverna uppfattar och responderar pa de historiens lardomar som llona
Engvist vill formedla till dem.

Berattelsen, historien och samtiden

| kontrast till det perspektiv som podangterar llonas beréttelse som en slags tidlos
moralisk parabel betraktar vissa elever berattelsen som situerad i en viss given historisk
kontext eller i ett mer allmént forflutet. Dessa elever ar dock farre &n de som uppfattar
beréttelsen som tidlos. | det foljande diskuterar jag nagra dimensioner av hur eleverna
uppfattar och forhaller sig till berattelsen som historiskt situerad och elevers forstaelse
for det forflutnas relation till samtiden.
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TABELL 3
Berattelsen som historia

Berattelsen som | Forhallandet mellan | Samtiden och
historiskt datid och nutid berattelsen
situerad
Pojkar 15 4 3
Flickor 24 12 12
Okéand 4 6 0
Totalt 43 22 15

Kalla: llona Enqvist personarkiv, Svenska Emigrantinstitutet, Vaxjo

Totalt namner 43 elever nagot i berattelsen som ger en fingervisning om att de forstar
den som historiskt situerad. Dessa brevsvar har angett en relativt enkel tidsmarkor som
signalerar att brevskrivaren forstatt att det finns en tidsdimension i berattelsen. Det &r
ofta en relativt ytlig forstaelse som demonstreras och kan handla om en enkel
tidsangivelse i form av en referens till koncentrationslagren, till kriget eller till nagot
annat i den historiska kontexten. Jag har valt bort alltfér svepande formuleringar som
”forr 1 tiden”, ”for lange sedan” etc.

En elev skriver om hur berittelsen fordjupar forstaelsen for vad som, “igentligen
hiande i Europa under andra vérldskriget” (IEPA, brev 78). De flesta brevsvaren
demonstrerar en mycket begransad forstaelse for den historiska kontexten. Endast cirka
25% av eleverna uttrycker i brevsvaren att de forstar berattelsen som historisk.

Av de 43 elever som uppfattar beréttelsen som historiskt situerad gor tio av eleverna
mer avancerade referenser till den historiska kontexten. Det handlar till exempel om
brev som forsoker forklara Forintelsen utifran forestallningar om nationen i Tyskland
och Ungern (IEPA, brev 148), “nazisternas raspolitik” (IEPA, brev 77), eller hur
nazismens maktutveckling under 1930-talet paverkade behandlingen av judar (IEPA,
brev 55). Det finns saledes ett fatal exempel pa elever som diskuterar historiska
processer och som forsoker kontextualisera Engvists beréttelse. De har dimensionerna
star heller inte i fokus i llona Enqvists berattelse. Breven som de ar utformade blir darfor
heller inget riktigt bra matt pa hur illa eller vél elever kan genomféra sadana
tankeoperationer. Snarare verkar de Iardomar som historien kan erbjuda, historiens
sensmoral, st& i centrum.

Det finns i materialet ocksd andra explicita reflektioner over den historiska
dimensionen i beréattelsen och elever som relaterar det forflutnas héndelser till samtiden.
Totalt genomfér 37 elever tankeoperationen att relatera det forflutna till nutiden och
framtiden. Det sker i huvudsak pa tva sétt. Antingen som en évergripande reflektion dar
mer allmanna fragor star i fokus eller till egna historiska erfarenheter (totalt 22 brev)
eller som en direkt jamforelse mellan beréttelsen och problem i samtiden (totalt 15
brev). En brevskrivare: vi far verkligen hoppas och tro at den etniska utrensningen och
“mordarkoncentrationsléger” aldrig mer kommer att finnas men tyvérr har det redan
hént. | fd Jugoslavien finns tydliga associationer till Nazityskland med
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koncentrationsldger” (IEPA, brev 76). Négra elever gor direkta kopplingar mellan
Forintelsen och den samtida kontexten och de fragor som var centrala i samtiden.

Andra for resonemang om Nazismen och talar om den som ”det stora hat som fanns
och som riskerar komma igen (IEPA, brev 16).

Ofta handlar reflektionerna om individen dér eleverna jamfor sina erfarenheter med
llona Engvists. | ett av breven skriver en flicka om flyktingmottagning dér hon drar
paralleller mellan llona Enqvists mottagande i Sverige och samtidens
flyktingmottagning (IEPA, brev 159). Ocksa llonas berattelse om att vara invandrare i
Sverige stimulerar till jamforelser mellan da och nu (IEPA, brev 135 och 173).
Sammanfattningsvis verkar berdattelsen aktivera tankar om elevers egna erfarenheter av
migration och forfoljelse, reflektioner som sker mot bakgrund av llona Engvists
erfarenheter fran Forintelsen.

Femton av breven relaterar llona Engvists berattelse till en konkret samtida kontext
dar framlingsfientlighet &r del av ungdomarnas verklighet. Nynazismen som rérelse var
vid den har tiden pa frammarsch och den antirasistiska rérelsen mobiliserade manga
ungdomar under 1990-talet. En av de stora fragorna i tiden handlade om invandring,
rasism och framlingsfientlighet. Aven har har berattelsen stimulerat elevernas tankande.
Ibland har elevernas erfarenheter utmanats av den. | andra fall har den stérkt ett anti-
rasistiskt engagemang. Diskussionen i breven som ror etniska relationer, invandring
och flyktingskap under 1990-talet handlar framst om den da relativt nyanlanda gruppen
flyktingar fran krigets Jugoslavien. Den flyktinggruppen fungerar som en referenspunkt
for eleverna; bade for de svenskfodda och for de elever som sjalva har rotter i
konfliktomradet och egna erfarenheter av flyktingskap.

Att det i 1990-talets Smaland férekom framlingsfientlighet och rasism syns i flera
av breven. Dels finns det manga som vill motverka rasism och som tar upp foredragets
betydelse i det sammanhanget (IEPA, brev 118). En elev skriver: Jag tror nog alla
berérdes. Om inte mycket sa kandes det nog i alla fall 4ven hos de sa kallade tuffa
rasisterna. De kanske forstar hur de skadar andra méanniskor” (IEPA, brev 113). En
flicka beréttar i sitt brev att hon umgas mycket med kamrater fran fore detta Jugoslavien
och att ”[hon] vet hur svart de haft det och hur ledsna de ar for det” (IEPA, brev 52). En
annan brevskrivare konstaterar, ”Jag tror ... inte att [rasister] vet hur illa man kan gora
en manniska om man har rasfordomar och religionsférdomar” (IEPA, brev 8).

Det finns bland eleverna ett fatal som uttrycker en oppet negativ installning till
nyanlénda invandrare. En pojke skriver: ”jag har inte alltid varit s& glad i invandrare”
(IEPA, brev 124) men han menar samtidigt att Enqvists féreldsning ger en annan bild
av vad det innebar att vara forfoljd och att vara flykting. Ocksa andra ungdomar skriver
att de tycker att forelasningen gett dem nya insikter i de svarigheter det innebar att fly
fran krig och fortryck. En flicka skriver att hon, “helt #ndrat uppfattning om vissa
invandrare" (IEPA, brev 128). En pojke skriver att han ” fran och med nu skall...
forsoka respektera de invandrare som kommer till Sverige”, (IEPA, brev 136).

En del av eleverna har saledes haft en negativ bild av flyktingar men har férandrat
sin standpunkt efter foredraget da de menar att de battre forstar att flyktingarna i
samtiden, pa samma satt som Ilona Enqvist, ar offer for krig och forféljelse. En flicka
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skriver att hon tror att foredraget, ’férdndrade tinkandet for ménga, sérskilt for mig”.
(IEPA, brev 130).

En forintelsedverlevandes berattelse ur didaktiskt perspektiv

Undersodkningen visar att [lona Enqvist, 6gonvittnet och beréttaren, liksom teman
och karaktarer som eleverna kanner igen sig i spelar en viktig roll for forstaelsen av
berattelsen. Brevsvaren behandlar ofta mellanmanskliga relationer eller teman som ror
kostnaderna for Forintelsen, framlingsfientlighet, och utanforskap. Elevkommentarerna
speglar starka kdnsloméssiga reaktioner och Enqvist som person blir en hjaltekaraktér.
Den sammantagna bilden gor tydligt att meningsskapande och forsok att relatera
berattelsen till egna, samtida erfarenheter stalls i centrum for elevernas tolkningar.

Den tidigare forskningen papekar betydelsen av att inte endast fokusera
erfarenheterna fran koncentrationslagren i berattelser om Forintelsen utan att
kontextualisera. Ilona Enqvists berattelse gestaltar tiden saval fore som efter Forintelsen
vilket dar viktigt i ljuset av brevsvaren. Det livshistoriska perspektivet gor
framstéliningen mer begriplig for eleverna och majlig att relatera till. Det ger dessutom
eleverna mojlighet att stalla relevanta fragor om olika skeden i Ilonas Enqvists liv:
varfor bifigurer i beréttelsen agerar som de gor och hur rasism och antisemitism formar
slakt- och syskonrelationer. Tiden i lagren blir inget som avgransas fran livshistorien i
ovrigt utan blir en central handelse i ett livslopp som rymmer ocksd manga andra
erfarenheter. Det langa perspektivet engagerar eleverna och det smala fokus pa lagren
som bland andra Ylwa Wibaeus (2012) varnar for kan undvikas. Att déma av brevsvaren
fungerar det livshistoriska anslaget battre eftersom det erbjuder elever olika
meningserbjudande ingangar. Pa det har sattet kan Forintelsen som historiskt fenomen
ga fran att vara en obegriplig handelse till att séttas in i olika meningsskapande
sammanhang av eleverna.

Den tidigare forskningen har poédngterat kanslomassiga reaktioner som centrala i
Forintelseundervisningen. Utifran Andrea Witcombs begrepp “’kénslornas pedagogik”
(2014) kan man, utifran elevsvaren, betrakta llona Enqvists berattelse och de kanslor
den vécker hos eleverna som ett satt att aktivera tdnkande om Forintelsen och om de
andra teman som Enqvist tar upp. Elevernas brevsvar antyder att de sjalva upplever att
de, genom att bli kanslomassigt berérda, far en fordjupad forstaelse.

Niklas Ammert som har studerat relationen mellan meningsskapande, vérdefragor
och kunskaper pekar pa vardet av att utmana tankande for att kunna skapa en annan typ
av forstaelse for ett historiskt fenomen. Manga elever verkar uppfatta llona Enqvists
foredrag just sa nar de pekar pa dess vaccinerande effekt och hur hon har forandrat
elevers tdnkande och individers kognitiva referensramar kring t.ex. antisemitism och
framlingsfientlighet. Han talar i det har sammanhanget om berdttelsens kraft (2013,
s.77).

Manga elever menar att det biografiska anslaget parat med det individuella
”béarplockarperspektivet” fordjupar forstéelsen och erbjuder kunskaper som varken
historieundervisning eller populéarkulturella framstallningar kan erbjuda. Fér manga blir
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llonas beréattelsen inte endast en berdttelse om forintelsen utan den “sanna”
beskrivningen av vad som verkligen hande. Elevernas svar pekar pa brister i forstaelsen
for hur llona Enqvists beréttelse forhaller sig till det som Kerstin Berntsson (2012)
kallar, ’den stora historien” men ocksa till andra beréattelser om Forintelsen.

Mina resultat visar att reflektionerna i breven gér i tva olika riktningar. A ena sidan
fokuserar brevskrivarna véarden och centrala moraliska och etiska fragor. De har
fragorna skiljs ofta i elevsvaren fran den historiska kontexten. En andra kategori
indikerar att eleverna betraktar berattelsen som historiskt situerad och relaterar den till
samtidens “epoktypiska nyckelproblem”.

Den forsta kategorin brev behandlar beréttelsens teman som tidlosa. Det hér
ahistoriska, starkt moralcentrerade forhallningssattet tar sig olika uttryck. De moraliska
resonemangen fors utifran elevernas samtida syn pa vad som é&r ratt och fel. | de har
breven har den historiska kontexten ingen eller mycket liten betydelse. Har bér man
dock peka pa ett av brevens tillkortakommanden som kalla. Eleverna kan mycket val
tanka historiskt utan att explicit skriva ut det i breven; det kan till och med vara sa att
brevformen och elevernas relation till llona Engvist inbjuder till vissa uttryckssatt som
diskvalificerar historiska reflektioner. Viss forsiktighet bor alltsa iakttas nar man tolkar
elevers historiemedvetande utifran breven. Den historiedidaktiska forskningen som
bedrivits av bland andra Seixas och Barton har papekat att en djupare historisk kunskap
kréavs for att forankra emotionell forstaelse kontextuellt och temporalt. Sadan forankring
demonstreras i relativt fa av breven.

Med det sagt s ar manga av de fragor som eleverna upplever som tidlosa
moralfragor i sjalva verket tydligt kopplade till samtiden och dess syn pa demokrati och
jamlikhet. Elevernas svar ar tydligt paverkade av skolans undervisning om demokrati
och manskliga rattigheter och det blir tydligt att de reflekterar kring samtidens fragor,
implicit och explicit, i sina svar. Flera brev diskuterar exempelvis hogerextremism och
rasism i samtiden. Begreppet makroretoriska ramar har anvants av Ingmarie
Danielsson-Malmros for att diskutera hur beréttelser skapas inom ramen for
samhélleliga maktordningar. Hon menar att de ’skapar granser for vilka argument och
retoriska strategier som ar accepterade i ett samhélle” (Danielsson-Malmros, s.22).
Ramarna far i den har kontexten sitt tydligaste uttryck i laroplanens fokus pa
demokratifragor vilka forutsatts genomsyra skolans verksamhet (LpO94). Elevernas
forstaelse av samtidens vardegrund, som den uttrycks i och av den svenska skolan,
praglar brevskrivarnas forstaelse av Enqvists berattelse. Den samtida vardegrunden
kontrasteras i brevsvaren mot Forintelsen, vilket skapar spadnningar mellan berattelsen
och elevernas erfarenheter; en spanning som tydligt utmanar eleverna. Historiciteten i
den hér spanningsfyllda relationen mellan samtiden och det forflutna, forefaller dock
vara osynlig for de flesta brevskrivare. | vart fall uttrycks det historiska forhallandet inte
explicit.

Berattelsen skapar, hos nagra elever, forutsattningar for historiska reflektioner som
sétter det forflutna, som llona beréttar om, i dialog med samtiden. Beréttelsen skapar
forutsattningar for att kunna bearbeta fragor som ror etniska relationer,
framlingsfientlighet och rasism. ”Det dr upp till oss ungdomar att se till sa att det inte
hinder igen” ar en fras som upprepas i materialet. Insikten visar att (vissa) elever forstar
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att det forflutna star i relation till samtiden. Berattelsen har, helt i linje med Enqvists
uttalade syfte, uppenbart vackt tankar hos eleverna rorande kopplingen mellan
nazitysklands rasideologi och den framlingsfientlighet och hdgerextremism som véxte
i styrka i 1990-talets Sverige. Pa det séttet anknyter Enqvists foredrag val till det som
Wolfang Klafki kallat for epoktypiska nyckelproblem (Klafki, 2016/1985). Teman som
invandring, framlingsfientlighet och rasism engagerar ungdomarna, saval i relation till
samtiden som till Forintelsen. Det centrala ar att berattelsen formar lyfta vardefragor av
intresse for elevernas samtid och svarar mot elevers behov av historia for att forsta
samtiden (Jensen, 1997). Vart att papeka ar dock att manga elever tolkar berattelsen
som en tidlGs parabel om ont och gott.

Denis Shemilt och Peter Lee menar att progressionsmodeller for historiskt tankande
bor relatera till hur mening skapas i spanningsfaltet mellan historien och nutiden (Lee
& Shemilt, 2003). For de elever som formar uppfatta den spanningen och berattelsens
vardeorienterade innehall blir den viktig for att forsta och orientera sig i samtiden. Mina
resultat pekar dock tyvérr mot att relativt fa elever uppfattar Enqvists beréattelse som
historiskt situerad och att den forhaller sig saval till en historisk kontext som till
samtiden.

Vilka konsekvenser de hér resultaten far for hur undervisning om Forintelsen bor
organiseras ar inte sjalvklart och handlar om undervisningens larandemal. Ligger fokus
pa demokratifostran och formedling av idén om det universella méanniskovardet sa ar
llonas berattelse, att doma av breven, mycket effektiv.

For att eleven skall kunna ”gora historia” av en dverlevandes beréttelse, det vill sdga
forsta berattelsen som temporalt skild fran samtiden och forsta den som ett bland manga
vittnesmal till forintelsen, kravs dock nagot mer. Ammert (2011) visar att historielarare
forsoker integrera demokratifostran och historiska perspektiv i Forintelse-
undervisningen och det ar i en sadan kontext som ett foredrag av Ilonas typ kan spela
en viktig roll. Som komplement kan skolans historieundervisning erbjuda elever
kunskaper om historiska kallor och den historiska kontexten. Genom att fa elever att
forstd llona Enqvists berattelse i ett storre sammanhang, kan historieamnets
identitetsskapande och analytiska dimensioner samverka.

Ammert menar att elevers meningsskapande i moétet med historia kan leda till en
forandrad omvarldsforstaelse dar att “ldra av” historien stills i centrum snarare dn
kunskaper om historiska metoder eller en historisk referensram (Ammert, 2013, s.82-
83). Han bygger i sin tolkning pa hur Jorn Risen skiljer pa kunskap i, om och av historia
(Rusen, 2004).

Den hér studien visar att de dverlevandes besok har mycket att erbjuda i form av
lardomar av historien. Man kan beskriva det som att eleverna, som Danielsson-Malmros
uttrycker det, tar till sig den historiska berdttelsens sensmoral (2012). Sensmoral-
begreppet ar viktigt for att forsta hur eleverna tolkar och inordnar llona Enqvists
beréttelse i andra beréttelser: om samtidens Sverige, om flyktingskap, om en europeisk
historia, om sin familjehistoria eller om nagot helt annat. Det talar for det som
Danielsson-Malmros menar hander i métet mellan en historisk beréttelse och tidigare
erfarenheter. Historiemedvetandet hos brevskrivarna uppvisar en relativt stor variation
att doma av saval de kvalitativa svaren som den kvantitativa genomgangen. Elever

45



”NU KANNS DET LITE VERKLIGARE NAR MAN HAR TRAFFAT EN SOM VARIT MED OM
DET”. SVENSKA ELEVERS FORSTAELSER AV EN FORINTELSEOVERLEVANDES
BERATTELSE

Jimmy Engren

forhaller sig pa en magfald olika sétt till det forflutna. Relationen uttrycks oftast inte
alls explicit men kan ocksa uttryckas abstrakt eller med fokus pa konkreta fragor i
samtiden.

Man kan, utifran brevsvaren, dra slutsatsen att métet med Forintelsedverlevaren
llona Enqvist skapar forutsattningar for historiskt larande men att berattelsen maste
kontextualiseras historiskt och relateras till andra historiska berattelser. Endast da kan
man tydligt férankra den viktiga historiska lardomen av Forintelsen i tiden och i
rummet. Det har pekar mot Wibaeus slutsats att larare aktivt maste arbeta med
Overlevandes berattelser och tydligt kontextualisera dem for att fordjupa elevernas
historiska forstaelse.

Materialet har mojliggjort studiet av likheter och skillnader mellan hur pojkar och
flickor kommenterar foredraget. Uppdelningen i pojkar och flickor far betraktas som en
biprodukt av studien men jag vill anda lyfta de signifikanta skillnader jag har hittat
baserat pa kon. En generell observation &r att pojkarna tenderar att ge kortare och mer
intetsagande svar medan flickor generellt utvecklar tydligare resonemang. Flickor
orienterar sig i hogre grad mot tidlosa varden &n pojkar och drar tydligare lardomar av
historien. Det ar dock langt ifran givet hur detta resultat skall tolkas. Handlar det om
intresse, historiesyn, formaga att uttrycka sig i skrift eller om nagot annat? Ytterligare
receptionsstudier med ett tydligare genomfort genusperspektiv vore higst intressanta.

Utifran brevsvaren kan slutsatsen dras att Ilona Enqvist och andra Gverlevandes
beréttelser starkt bidragit till en vérdeorienterad och meningsskapande
historieundervisning om Forintelsen i den svenska skolan. Man kan ocksa dra slutsatsen
att de Overlevande som akte runt och beréttade gjorde en oerhort stor samhéllsnytta
under sina aktiva ar. Besoken har gett manga elever méjligheten att reflektera Gver
samtida och historiska fragor utifran en berattelse av ett av Forintelsens dgonvittnen.
Breven antyder att besdken ger en viss “vaccinerande effekt” mot framlingsfientlighet
och hégerextremism genom att aktivera tankar om historia, méanskliga rattigheter och
demokrati.

Manga av de 6verlevande fran koncentrationslagren ar borta idag eller for gamla for
att klara att genomfora presentationer. Tillsammans med de Okande tidsavstanden
kommer detta att skapa nya utmaningar for undervisning om Forintelsen framgent.
Visserligen finns de 6verlevandes vittnesmal bevarade i video- och ljudinspelningar
men frdgan blir, som en elev uttryckte det, i vilken mén dessa kan “ersétta den levandes
sanna beréttelse”. Forskare och ldrare stér infor utmaningen att hitta engagerande former
for att rama in inspelningarna och att didaktiskt kontextualisera dem sa att
ogonvittnesskildringar kan fortsatta spela en roll i skolans undervisning. Huruvida den
undervisningen blir lika effektiv som de 6verlevandes besck aterstar dock att se.
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