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Abstract: After the First World War, a reform was initiated in Swedish education
and one area of change was the upper secondary programme system, which only
offered the increasingly obsolete natural science and latin specialisations. The
aim of this article is to describe and analyze, on the basis of government
commission reports, curricula and debate articles, the revision of the upper
secondary level grammar school programmes and in particular the introduction
of a third specialisation option with a social science focus. The article shows
that the introduction of the upper secondary social science specialisation
programme in 1955 reflects the emergence of a new field of science, the Social
Sciences. Changes in the labor market and the need to centre students' studies on
fewer subjects also explain the development. Critics of the change feared that the
third programme specialisation would attract untalented and lazy students. The
critics further feared that in the long run it would impoverish Sweden as a nation
of knowledge, a criticism that was mainly articulated during the interwar period.
After the Second World War, when the decision was finally made to introduce the
third option with a social science emphasis, this was implemented without any
major political debate.
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Inledning

Efter forsta varldskriget kom en rad genomgripande reformforslag riktas mot
svenska skolan. Den stora fragan var hur en for alla elever gemensam bottenskola skulle
organiseras. Men &aven frdgan om synen pa bildningsuppdraget och behovet av ett
reformerat gymnasium kom att utredas och diskuteras. Det var nu inte bara frdgan om
en kamp om synen pa bildning mellan de “tvd kulturerna” naturvetenskap och
humaniora utan ocksa en tredje ”samhéllsvetenskaplig kultur” krdvde utrymme (Jmfr
Gulbenkian Commission on the Restructuring of the Social Sciences 1996). Systemet
med endast tva linjer, reallinjen och latinlinjen blev nu alltmer obsolet i ett féranderligt
samhaélle. | den process som lag bakom det som pa sikt ledde till att en tredje linje med
ett samhallsvetenskapligt perspektiv etablerades var det tydligt att olika
utbildningsnivaer samspelade med varandra. Exempelvis kom centrala politiker och
forskare att medverka i utredningar av samhallsvetenskap som forskningsfélt samtidigt
som de utredde linjesystemet. Vidare var ett aterkommande argument for ett reviderat
linjesystem att det nu pa universitet fanns amnen och amnesomraden som studenterna
pa de nya linjerna kunde ldsa efter avslutad gymnasieexamen. En studie av
linjereformeringar ger alltsa nya perspektiv pa hur @mnesomraden etableras, forankras,
legitimeras och utvecklas. Syfte med denna artikel &r beskriva och analysera
revideringen av gymnasiets linjesystem och da i synnerhet inforandet av en tredje linje
med samhallsvetenskaplig inriktning.

Tidigare forskning avseende skolans mer Gvergripande forhallande till synen pa
bildning och allmanbildning har i hodg intresserat sig for framvaxten av natur-och
teknikvetenskapliga perspektivet, &ven det klassiska-humanistiska perspektivets
forlorade stallning har studerats (Lovheim 2006; Wennas 1966). Den period som ska
studeras innebar ocksa att samhallsvetenskapliga perspektiv pa bildning och kunskap
radikalt kom att flytta fram sina positioner, inte minst via ett reviderat linjesystem.

En 50-arig historia

Genombrottet for samhallsvetenskapliga perspektiv pad gymnasiet kan forstas i
relation till samhallsvetenskapernas allmént starkta position under det tidiga 1900-talet
i stora delar i vastvérlden, inte minst i Norden. Ekonomer, sociologer, statsvetare och
pedagoger fick en allt viktigare roll som experter och utredare. Under framférallt
efterkrigstiden flyttade samhéllsvetenskapen fram sina positioner, vilket inte minst syns
pa universiteten och i den diskussion om ett samhéllsvetenskapligt forskningsrad som
fordes strax efter kriget (Wisselgren 2008; Kallenberg 2008; Hasselberg 2007; Larsson
2001). Det svenska skolamnet samhéllskunskap och dess framvéxt &r val utrett.
Sammanfattningsvis brukar &mnets etablering kopplas till den demokratiska skolans
genombrott under efterkrigstiden och behovet av ett nytt medborgarfostrande &mne. De
tidigare centrala medborgarfostrande damnena, historia och religion, behdvde
kompletteras med ett modernt samtidsanpassat &mne (Englund 1986; Broman 2009;
Olsson, 2016; Sandahl 2015). Dock har tidigare forskning inte intresserat sig for
framvéxten av den samhallsvetenskapliga gymnasieutbildningen. Linjerefomeringarna
innebar diskussioner, debatter, resonemang och till slut konkreta manifestationer av
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sérskilda amneskombinationer géllande samhéllsvetenskap organiserat i linjer eller
program. | denna process artikuleras enskilda amnens karaktar, men ocksa enskilda
amnens samband med snarlika dmnen. Darmed kom specifika dmnesomraden att
utkristalliseras och skapas som exempelvis samhallsvetenskap, ett skapande som
skedde i samspel mellan en rad institutioner, aktérer och samhallsférandringar (Jmfr
Goodson 2004).

Breddad syn pa allman bildning och &mnesomraden

Synen pa bildning och allmanbildning ar av stor vikt for att forstd hur
samhéllsvetenskap etablerades pa gymnasiet. Vid ingangen av 1900-talet fanns i
huvudsak tva innehallsliga spar avseende gymnasiets allmanna bildningsmal, det
klassiska och det reala, som ocksa konkretiserades i den tva linjerna latinlinjen och
reallinjen. Bildning sdgs i huvudsak som ett fast gods och ett specificerat
kunskapsinnehall som man kunde ha mer eller mindre av. Men den bildning som erbjods
framforallt pa gymnasiet tanktes ocksa vara av sa allman och bred karaktar att den var
anvandbar inom en rad omraden. Bildning gav studenten formagor och kompentenser
att hantera omraden som lag utanfor ett snavt amnesomrade, de formalbildande
formagorna latin gav var nagot som exempelvis var anvandbart inom en rad omraden.
Dessa perspektiv ligger sammanfattningsvis néra vad som exempelvis Sven Sgdring
Jensen kallar en materiel konception gallande bildning i meningen att det ar ett
traditionellt innehall som &r centralt. Detta innehall eller kulturarv &r ocksa relativt
statiskt och icke-foranderligt (Sedring Jensen 1978).

| takt med att samhallets utveckling och den sténdiga tillvaxten av ny kunskap
behover ocksa skolans &vergripande bildningsmal &andras, enligt vissa
bildningsperspektiv. Kring forra sekelskiftet kom formella (eller pragmatiska)
perspektiv pa bildning att vinna inflyttande. Hér betonades bildningens processuella
aspekter i meningen att anvanda och utveckla kunskaper och vetande. Ytterligare en
aspekt av detta ar ocksa att bildningens betydelse for den samhélleliga skolningen.
Skolan ska ge kunskaper och bilda eleverna sa att de blir dugliga samhéllsmedborgare
i ett demokratiskt samhélle. Men centralt & ocksa att det som ar avgorande for
bildningens innehdll ar dess relevans for eleven. Aven en medvetenhet om att
bildningens och kunskapens innehall ar foranderligt utgjorde en del av denna hallning.
Ytterligare en bildningskonception ar det kategoriala bildningsperspektivet (Sgdring
Jensen 1978, Andrée & Bladh 2021; Broady 1992). Denna konception kan ses som ett
satt att relevantgora innehallsliga aspekter av undervisning och samtidigt beakta elevens
intressen. Betydelsefullt ar att undervisningen ska ge eleven verktyg att forsta samhallet
genom att skapa sammanhang i tid och rum. Metod, stoff och elev och samhalle &ar
aspekter att ta hansyn till i undervisningen. Efterhand kom synen pa vad som borde
inkluderas i de frivilliga skolformernas allminna bildningsmal att vidgas och
omforhandlas, denna 6ppning ser jag som viktig for etableringen av nya linjer.
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Universitetsdisciplin och skolamne

Nér det galler amnens framvaxt och etablering &r det vidare fruktbart att relatera det
till diskussionen om hur relationen mellan dmne och universitetsdisciplin gestaltas och
forandras. Internationell och svensk forskning visar att forskningsfalts framvéxt och
skolamnens etablering bor relateras till mer évergripande samhalleliga férandringar
som exempelvis nya perspektiv pa kunskap och samhéllsutveckling. Vidare handlar det
ocksa om att mer organisatoriska aspekter dar etablering av institutioner, tillsattning av
tjanster, organisering av utbildning och koppling mellan olika nivaer inom
utbildningsvasendet behdver kopplas till utvecklingen (Goodson 2004). Exempelvis har
forhallandet mellan samhallskunskap och olika universitetsimnen analyserats. Man har
da sett bland annat sett pa lararutbildningen och vilka krav som ska finnas for de
blivande lararna. Aven den sd kallade “kongruensproblematiken” har behandlats, och
da har fragor om hur disciplinara perspektiv éverfors och eventuellt etableras inom
ramen for skolamnen varit foremal for intresset (Ekdal & Larsson 2009). Nér det galler
program eller inriktningar pa gymnasiet blir det inte lika enkelt att rakt av relatera
utvecklingen av program / inriktningar till enskilda discipliners utveckling. Har handlar
det snarare om att relatera utvecklingen till utvecklingen av forskningsfalt och dess
status i samhéllet.

Linjernas inre karna

Utvecklingen av program och linjer pd gymnasier har ocksa inneburit att
kunskapsomraden utmanats, omférhandlats och forandrats pa sjalva skolnivan.
Samhallsprogrammens framvéxt har ofta skett i en konfliktfylld relation till framférallt
humanistiska/klassiska program. Men framvéxten av program har ocksa inneburit att
programmens inre karna har behovts identifierats. For att battre forsta reformeringen av
linjesystemet kommer utvecklingen sammanfattningsvis relateras till nagra teman som
ror programmens utveckling i relation till

- den forandrade synen pa bildning
- framvéxten av samhallsvetenskap som ett vetenskapligt falt
- linjernas inre kérna

Avgransningar, material, begrepp och metod

Den period som studeras dr i huvudsak 1922-1970. Nedslag har gjorts i centrala
utredningar och annat offentligt material. Centrala skolutredningarna som gjordes
perioden 1922-1965, samt laroplaner och stadgor som reglerat linjeindelning &r
grundmaterialet. 1922 har satts som en startpunkt da diskussionen om ett reviderat
linjesystem pa gymnasiet pa allvar paborjades i och med att 1918 ars skolkommission
presenterade sitt betankande 1922. 1970 &r slutpunkten da vi fick ett helt fristdende
samhallsvetenskapliga program i gymnasiets laroplan. Nar det galler den generella
utvecklingen av samhéllsvetenskapen som félt ar det inte artikelns syfte att analysera
detta, snarare kommer beskrivningen ta spjarn mot tidigare forskning.
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For att komma at utveckling har tva huvudsakliga arenor identifierats utifran tidigare
forskning, den politisk/administrativa, samt den pedagogiska (L&vheim 2006). Den
politisk/administrativa arenan ar i detta sammanhang i huvudsak de utredningar och
propositioner som Iag till grund for reformerna. Vidare har stadgor och laroplaner dar
reviderade linjeindelningar stadfastes anvants som material. | samband med utredningar
kom ocksa i vissa fall utredarna sjalv att kommentera och sammanfatta forslagen, aven
det sammanfattande materialet har gatts igenom. | detta material speglas de
overvaganden som lag till grund for reformforslag gjorda av utredningarnas
huvudaktorer. | remisser och tidskrifter fordes kritiska diskussioner om utredningarnas
forslag, vilket ger en breddad ingang till samtida perspektiv pa foreslagna forandringar
och speglar perspektiv fran den pedagogiska arenan. Av avgransningsskal har ett starkt
begrénsat urval gjorts och strategiska nedslag har gjorts. De pedagogiska tidskrifter kan
ses som ett slags stodmaterial i artikeln. Val av tidskrifter har gjort utifran tidskrifter
som anvants i tidigare studier (Jmfr Herrstrom 1966).

I Sverige anvindes begreppet “linje” hela perioden. En linje bestod dels av
gymnasiegemensamma amnen som alla studenter laste, som exempelvis modersmal,
matematik och historia. Dock gavs amnena olika mycket utrymme. Sedan fanns &mnen
som kan kallas karaktarsdmnen eller k&rndmnen. Det var &mnen som var unika for olika
linjer. Fram till revideringen av linjesystemet 1955 var latin det &mne som var unikt for
latinlinjen, medan kemi var unikt for reallinjen.

I lasningen av materialet har stod tagits i de perspektiv pa bildning som presenterades
tidigare. Det innebér att de perspektiv som framtrader i materialet kommer att relateras
till dem. Jag kommer ocksa pa ett mer Overgripande plan relatera materialet till
samhéllsvetenskapens utveckling och etablering.

I skuggan av latinet; mellankrigstidens utveckling

Den stora utbildningspolitiska fragan under mellankrigstiden var inte huruvida det
skulle finnas program pa gymnasiet som hade en mer samhéllsorienterad préagel, det var
framforallt hur det sé& kallade parallellskolesystemet med en folkskola for "bonder och
arbetare” och liroverk for barn till medel- och dverklassen skulle reformeras. Aven
flickors skolgang var foremal for utredningar och debatter. Dessa fragor speglar ocksa
fragan om skolans roll i ett demokratiskt och modernt samhalle. Reforminriktade
vansterkrafter och liberaler betonade ofta att skolan maste vara i takt med tiden och
darmed anpassas och forandras och till och med driva utvecklingen framat, exempelvis
genom att férandra skolans organisation och 6ppna upp den for en bredare rekrytering.
Men i detta, att vara i takt med tiden, 1ag ocksa fragan om undervisningens organisering
pa gymnasiet (Samuelsson 2021).

Efter forsta varldskriget tillsattes 1918 ars skolkommission. Kommissionen skulle
framforallt se pa hur relationen mellan folkskola och laroverk kunde reformeras. Men
en fraga som nu vécktes var om inte tiden var mogen for en reformering av sjélva
linjesystemet. | grunden hade utredarna en reformagenda som betonande att skolan
maste vara i takt med samtiden, da samhéllet forandras maste ocksa skolan forandras
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var utgangspunkten. Man konstaterade att inga gymnasielinjer hade
existensberattigande i sig. Den diskussion som initierades har kan sdgas utgora
startpunkten for framvaxten ett gymnasium med en linje med samhéllsvetenskapligt
innehall.

Utredningen, som kom 1922, papekade att linjeindelningar hade ett pedagogiskt-
psykologiskt och praktiskt ekonomiskt perspektiv och att de speglade kulturens egen
utveckling” med nya vetenskapliga perspektiv och nya behov (SOU 1922:1:1, s. 296).
1922 fanns i Sverige som sagt tva linjer pa gymnasiet, reallinjen med inriktning pa
matematik och naturvetenskapliga amnen och latinlinjen inriktad pa sprak. Studenter
fran reallinjen tanktes fa anstallningar inom den expanderande sektorn som kravde
teknisk eller naturvetenskaplig kompetens. Latinlinjen hade snarast en
allménbildadande och karaktérsdanande inriktning via sin formalbildningskaraktar.
Latinets “tankefdrdigheter” ansdgs vara ett slags verktyg av generell karaktir och
anvandbara i arbetsliv och pa universiteten. Forestallningen om latinets (och andra
humanistiska amnens) formabildande karaktar hade rotter i en 1800-tals syn pa skola
och bildning. Vidare studier som ledde till yrken som prést, larare, jurist var exempel
pa karriarvagar for latinare. Linjeindelningen speglade ocksa en valforankrad syn pa att
bildning kunde vara sa val klassisk-humanistisk som matematisk-naturvetenskaplig
(Nilehn 1975).

Kunskapstillvaxt kravde nya linjer

Men nya tider krdvde nya linjer. En tanke var att linjer eller program skulle
grupperas kring narbeslaktade amnen, en fraga som rorde den pedagogisk-psykologiska
aspekten av linjesystemet. Tva breda linjer innebar att studenterna kom att syssla med
en slags manglaseri som verkade splittrande. Ett forslag restes i utredningen 1922 om
att inrétta en tredje linje; den nysprakliga linjen som kunde fanga de elever som inte
tankte sig en karriar inom det naturvetenskapliga eller tekniska omradet och som inte
heller sag nyttan med latinstudier (SOU 1922:1:1). Forslaget gar ocksa att se som en
spegling av kulturens och samhallets utveckling da betydelsen av moderna sprak blev
viktigare i ett alltmer internationaliserat samhalle.

Forslaget realiserades inte och nagra ar senare aterkom forslaget om att inratta en
tredje linje i den utredning som kan sagas ha jobbat vidare med de fragor som restes i
1918 ars skolkommission (SOU 1926:5). | den sdg man sig nddgad att tydliggora vad
en sadan linje skulle bidra rent bildningsméassigt med. Utredningen papekade att
latinlinjens bildande vdrden var obestridliga och att de bidrog till “intellektets
utbildande” och “formella skolning”. Reallinjen bidrog med central tankeférmaga
“framfor allt genom det omfattande matematikstudiet och genom skolningen i
naturvetenskapens induktiva metod”. Men, papekades, en stor grupp studenter léser inte
vidare och har begrdansad nytta av dessa kunskaper. Vad skulle da en central
“dmnesgrupp” vara i en ny linje, mdjligen skulle det kunna vara exempelvis historia och
geografi resonerades det om. Utredningen valde att tala om en “modern-humanistisk
linje” dér centrum for &mnesstudier kretsade kring den moderna kulturen och de levande
kulturspraken. Historia och en ny geografikurs med ekonomiska inslag kunde bli viktiga
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inslag, det patalades att s var fallet i Gvriga Norden (SOU 1926:5, s. 249-260).
Resonemanget i utredningen speglade alltsa ocksa att framvéaxten av nya damnen, som
exempelvis ekonomisk geografi, innebar att nya satt att organisera linjer kring nya
amnesomraden kravdes.

Linjefragan behandlades vidare 1927 av ansvarigt statsrad liberalen John Almqvist.
Almaqvist var i grunden positiv till en tredje linje, bland annat av pedagogiska skal. Fler
linjer skulle innebéra att eleverna kunde koncentrera studierna till farre amnesomraden,
vilket var en spegling av resonemanget i 1918 ars skolkommission. Dock sag han att
det rent praktiskt skulle bli svart att genomfora, daremot foreslogs en forsoksverksamhet
dar nagra fa laroverk helt enkelt fick préva om det fungerade (Proposition 1927:116).
Inte heller den socialdemokratiska ministern Arthur Engberg forverkligade forslaget
med en tredje linje, mojligen paverkades bevarandet av linjesystemet av Engberg
nyhumanistiska bildningssyn och vurm for klassiska studier (Gustavsson 1991).

Samhallsvetenskapliga karaktarsamnen

Aven om inte forslaget realiserades var det ett diskursivt genombrott for
samhallsvetenskapliga perspektiv pd gymnasiet. Geografin foreslogs fa en mer
framtradande roll i skolan och dmnet skulle ha en samhallsvetenskaplig inriktning da
ekonomiska aspekter av amnet lyftes fram. | den debatt som uppstod kring fragan om
linjeindelning och olika @mnens karaktdar kom nu geografi att bli ett &mne som
betraktades sta mellan humaniora och naturvetenskap. Det var ocksa ett &mne som var
val anpassat till den framtida arbetsmarknaden enligt debattinlagg och remissvar. |
fragan om amnens olika status kom ocksa olika samhallsvetenskapliga amnen att stéllas
mot varandra. | vissa remissvar betonades att samhallslara exempelvis borde far mer
utrymme &n ekonomiléra och geografi (SOU 1923:56; Nelson 1923).

Men dven historia fordndrades som amne nu. Av tradition hade historia varit starkt
forankrat i en humanistisk tradition. Men da &mnet nu gavs beteckningen Historia med
samhallslara blev det ett mer samtidsorienterat amne med inslag av ekonomiska
begrepp och perspektiv. | utredningen betonades att det fanns en allméan diskussion om
betydelsen av att ekonomiska perspektiv skulle férmedlas till eleverna. Noterbart ar att
ett dmne som kristendomskunskap i hogre grad placerades i en samhéllsvetenskaplig
kontext da religionsundervisningen foreslogs inkludera psykologiska perspektiv (SOU
1922.1:1). Det visar pa en slags tidig nedsippring av mer samhallsvetenskapliga
vetenskapliga perspektiv i skolans varld inom flera &mnesomraden. Det visar ocksa pa
att det inte bara ar &mnens egna ”moderdiscipliner” som inverkar pa utvecklingen, dven
kringliggande &mnesfélt spelar roll (Jmfr Goodson 2004).

En foranderlig syn pa allmanbildning och bildning

Reformeringen av linjerna aktualiserade vidare en diskussion om bildning och
allmanbildning. I samband med att reformforslaget presenterades lyftes namligen fragan
om gymnasiets bildningsmal. Den standiga tillvaxten av ny kunskap kravde ocksa att
synen pa vad som kunde betraktas vara ett centralt allmanbildande innehall omprévades.
Att allménbildningsbegreppet var konturldst och obestdmt hdvdade B. J:son Berggvist
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som tillika var skolutredare, tidigare direktér for Skolverstyrelsen och
ecklesiastikminister. Karaktaren av allméanbildningen paverkades av kultur- och
samhéllsutveckling. Innehallet i den kunskap som alla skulle kanna till var inte statiskt,
enligt Bergqvist. Kunskapens tillvaxt kravde ocksd en Gppenhet for att revidera
innehéllet i skolans undervisning och i forlangningen skolans linjeorganisation. En
standpunkt som ocksa Bergqvist uttryckt tidigare var att om studenterna tvingades lasa
for manga amnen av olika karaktar skulle bildningen bli lidande (Bergqvist 1923; 1913).
Det fanns ocksa behov av att tydligare dela in allmanbildningsmalen till tydligt
identifierade amnesomraden, vilket papekades av andra centrala aktorer i samtiden.
Dessa omraden maste ha koppling till universitetens “olikartade fackliga
utbildningsomrdden” hivdade socialdemokraten Wilhelm Bjork som ocksé var ansvarig
for arbetet i kommissionen (Bjorck 1922, s. 88).

Ledande pedagoger, politiker och utredare hade alltsa uppméarksammat att det
davarande linjesystemet med en alltfor stor amnestrangsel behovde reformeras for att
battre svara mot en mer modern differentierad bildningssyn. Aven det faktum att den
standiga kunskapstillvaxten kravde en ny mer dppen syn pa bildning anvandes som
argument av centrala aktorer. Men detta stallningstagande kom inte att sta oemotsagt.

Ett pedagogiskt monstrum, linjereformeringen Kritiseras

| remissvaren framfordes kritik fran tunga institutioner som filosofiska fakulteten
vid Uppsala universitet. En aspekt kritikerna lyfte var att den allménna bildning skulle
bli for grund om gymnasiet delades upp pa tre linjer, den kunskap som erhélls fran de
tva bildningslinjerna var tillracklig for att klara av universitetsstudier helt enkelt (SOU
1923:56). Men ocksa pa andra arenor framfordes kritik och fick representanter fér den
klassiska bildningen att mobilisera. Ett exempel &r latinisten och rektorn fér sodra latin
Nils Lundgvist artikel i Pedagogisk Tidskrift 1923, ”Skolkommissionens betinkande
och den klassiskhumanistiska bildningen”. Den tredje linje som foreslogs var som vi
sag ovan en nyspraklig, vilket upprorde vissa forsvarare av det radande systemet.
Lundqvist sdg uppenbarligen den nysprakliga linjen som ett hot mot latinlinjens
stillning, den foreslagna linjen var ett ”pedagogiska monstrum”. Den paminde om det
”menlosaste av allt menldst inom var hittillsvarande erfarenhet, d. v. s. om en latinlinje
utan bade latin och grekiska” slog Lundqvist fast. Problemet med linjen var att den
skulle bli lattare och darfor mera lockande for de obegévade och odeciderade”
studenterna (Lundqvist 1923).

| Pedagogisk tidskrift aterkom sedan ocksa andra artiklar som direkt eller indirekt
kom att lyfta fram behovet av klassisk bildning pa gymnasiet. | Svenska humanistiska
forbundets kommentar till skolkommissionen konstaterades att kommissionen i en
“allmén pedagogisk bojelse, sokt losningen i en tidig specialisering pa skilda
amnesgrupper”, vilket pa sikt skulle underminera Sverige som bildningsnation. Av stor
vikt var att “uppfostran dga kontakt med den humanistiska bildningsform, som hittills
dominerat i den hogre europeiska kulturen, s maste det finnas en jamvikt mellan
laroverkens alla bildningslinjer” slog forbundet fast. Det var d& ocksa viktigt att icke
den ena [linjen] underbjuder den andra i fraga om kraven pé arbete och kunskaper”
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havdade forbundet, en standpunkt som lag nara Lundgvist resonemang (Svenska
humanistiska forbundet 1923; Jmfr Thunell 1923).

Kritikerna forordade alltsd en bredare mer sammanhallen syn péa bildning och
allmanbildning dér eleverna laste gemensamma &mnen, tanken med detta var att de
formalbildande &mnena som matematik och latin skulle ge eleverna goda forutsattningar
att klara universitetsstudier oavsett vilken inriktning som lastes. Aven om argument mot
en reformering av linjesystemet ofta tog sin utgangspunkt i ett forsvar for en klassisk
bildningssyn, var ocksa ekonomiska motiv inte oviktiga. 1 exempelvis Almqgvists
proposition patalades svarigheten for mindre laroverk att kunna samla tillrackligt med
studentunderlag for tre linjer (Proposition 1927:116).

En moderniserad linjeindelning genomfordes inte under mellankrigstiden. | en
nordisk kontext avvek faktiskt Sverige harvid. | exempelvis Danmark fanns delvis en
snarlik organisationsstruktur sa till vida att det fanns en klassiskspréklig” gren som
motsvarade den svenska latinlinjen och en matematisk gren som till sin karaktér hade
drag av den svenska reallinjen. Dock kom man i Danmark att infora en tredje linje med
nyspraklig karaktar. Aven i Norge var strukturen snarlik men med tre grenar, reallinje,
latinlinje och nyspraklig linje. Noteras bor att aven i dessa lander var fragan om latinets
stallning omdebatterat, vilket rapporter i svenska pedagogiska tidskrifter vittnade om
(Nilsson 1917; Berlinde 1925; Johansson 1932)

Skordetid for samhallsvetenskap, efterkrigstiden

| Sverige fick samhéllsvetenskaperna ett patagligt genombrott efter andra
varldskriget i samhéllet i stort. Aven om namnkunniga samhallsvetare som Gunnar
Myrdal och Gosta Bagge i olika sammanhang redan under mellankrigstiden lyft fragan
om betydelsen av samhéllsvetenskaplig forskning, blev tiden kring 1945 en
samhallsvetenskaplig skordetid. Ett samhallsvetenskapligt forskningsrad inrattades
exempelvis. | utredning som lag till grund for radets etablering patalades bland annat
att “samhéllsvetenskapliga arbetet bli av stigande betydelse for det allmédnna”. Exempel
pa forskningsomraden som lyftes fram var befolkningsutveckling, hushallning och
organisationers utveckling. Sociologi, statskunskap, ekonomisk geografi, statistik,
psykologi och ekonomisk historia namndes som exempel pa &mnen som kunde ses
hemmahorande samhallsvetenskaplig forskning. Aven behovet av ett specifikt rad for
socialvetenskaperna diskuteras efter kriget (SOU 1944:19; SOU 1946:74; Jmfr SOU
1946:81). Noteras bor att i utredningarna satt representanter som deltog i de centrala
skolutredningarna, ett exempel ar Erik Loénnroth som medverkade i 1946 ars
skolkommission. Det var davarande utbildningsminister Gosta Bagge, som tillsatte
utredningen om inrattandet av ett samhallsvetenskapligt forskningsrad, som var
ansvarig for en av de stora 1940-tals utredningarna (Larsson 2001). | tva stora
skolutredningar, 1946 ars skolkommission och Gésta Bagges skolutredning aterkom
man till fragan om linjedelning som alltsa trots genomténkta forslag inte reviderats.
Skolkommissionens betdnkande kom 1948 och skolutredningens gymnasiestudie 1947.
Noteras bor att Bagge sjélv var samhéllsvetare med sin bakgrund som statsvetare och
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nationalekonom. Han var vidare en varm foresprakare for socialvetenskap (Larsson
2001).

Sociallinjen, skolutredningens nya perspektiv pa linjeindelning

| skolutredningen fordes resonemang om gymnasiets évergripande syfte som ocksa
hade inverkningar pa linjeorganisationen. Gymnasiet hade uppdraget att ge eleverna en
fordjupad allménbildning eller ”hdgre bildning”, men gymnasiet skulle ocksé forbereda
eleverna for hogre studier och kommande arbetsliv. Fragan om allméanbildning hangde
ocksa samman med synen pa bildning. Enligt utredningen hade laroverket i huvudsak
tidigare erbjudit en vég till allménbildning, ndmligen via latinet och “antikviteterna”.
Visserligen hade nu det naturvetenskapliga faltet fatt status som en viktig bildningsvég,
men enligt utredningen maste ytterligare bildningsspar erkannas. | utredningen
konstaterades ater att begrepp som bildning och allménbildning var svarfangade, det var
dock enkelt att séga vad det inte var; yrkesrelevant bildning. Men med tanke pa
kunskapstillvéxt och samhallsférdndringar borde inte bara klassisk och real bildning
inkluderas i allmanbildning, vi maste ocksa erkdnna andra “imneskretsar” som centralt
for bildningen patalade utredarna. Tanken pa ett enhetligt perspektiv pa vad som skulle
réknas som bildning var vidare inte mojligt noterades vidare. | utredningen fordes
resonemang om att gymnasiet borde erbjuda hdgre allménbildning med specialisering
anpassad till universitetens amnesomraden (SOU 1947:34, s. 170-182).

En vidgad syn pa bildning kom ocksa till utryck i de resonemang som fanns kring
betydelsen av elevens sjalvaktivitet, vilket  var viktigt for de kommande
hogskolestudierna. | utredningen sags denna egenskap som en central del av gymnasiets
allmanbildande uppgift. Bildning var alltsa inte bara en fraga om att tillagna sig ett
kunskapsstoff, utan dven en fraga om hur elever agerade och visade formaga till
sjalvaktivitet (SOU 1947:34).

En slutsats som drogs i anslutning till att utredningen accepterade ett vidgat
bildningsbegrepp var att en reviderad linjeindelning var nédvéndig. I skolutredningen
véicktes nu fragan explicit om inte en “sociallinje” skulle inrdttas som en tredje linje
jamte latin — och reallinjen. Tanken var liksom tidigare att samhallsférandringar kréavde
revideringar av skolan och linjesystemet. Viktiga yrken efter kriget kravde ocksa nya
kompetenser for yrken inom bank, forsékringsvésendet, juridiken och det sociala
arbetet. Vidare fanns det nu, skrev utredningen, en expanderande hogskolesektor dar
samhallsvetenskapliga amnen kunde fanga upp studenter fran en tredje linje. |
anslutning till diskussionen om linjen kom ocksa fragan upp om hur stor plats de
”samhéllsvetenskapliga och nédringsgeografiska” perspektiven skulle fa.

Skoldmnen som skulle kunna utgéra “karaktirsdmnen” diskuterades i utredningen.
En dmnesgrupp var moderna sprak i en tredje linje. Men det historisk-geografiska
amnesomradet med betoning av de samhallsvetenskapliga, ekonomiska och
néringsgeografiska momenten skrevs fram. Men &ven statistiska berdkningar och
statistiska metoder borde ges en central roll i det uppdaterade gymnasiet. Utredningen
foreslog att det samhallsvetenskapliga perspektivet skulle vara en gren pa en linje med
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nyspraklig inriktning, spraklig-matematiska linje skulle den kallas och har skulle
eleverna fordjupa sig i de samhéllsvetenskapliga perspektiven (SOU 1947:37).

| forhallande till tidigare utredningar och diskussioner hade en positionsférskjutning
skett i skolutredningen, de samhallsvetenskapliga perspektiven fick en mer explicit
plats. Dock skulle de inrymmas i en spraklig gren som delades i tva delar, en spraklig
och en spraklig-matematisk linje. Den O6ppning for ett vidgat bildningsbegrepp som
diskuterats redan i 1918 ars skolkommission kvarstod, vilket innebar att man 6ppnade
for ett bildningsbegrepp som inte bara inkluderade klassisk och real bildning.

Allmén bildning och specialisering, skolkommissionens motiv till ny
linjeindelning

Den nagot yngre utredning, 1946 ars skolkommission, fangade upp diskussionen
fran skolutredningen angaende linjeindelningen. Kommissionen brukar ses som den
utredningen som lade grunden for efterkrigstidens enhetliga nio-ariga grundskola. |
huvudsak kom de forslag som dar lades fram gallande skolans mal, pedagogikens
progressiva karaktar och undervisningens innehall manifesteras nar grundskolan
genomfordes under 1960-talet. Kommissionen pabdrjade sitt arbete strax efter andra
varldskriget, men da hade redan den ovan refererade skolutredningen bedrivit sitt arbete
i flera ar. Men kommissionen kom att forhalla sig till de forslag som lades fram i
skolutredningen.

| huvudsak var kommissionen enig med skolutredningen och dess syn pa bildning
och linjeindelning, dven om det fanns skillnader. En fraga gallde forhallandet till
skrivningar i laroverksstadgan. Kommissionen var skeptisk till formuleringarna kring
medborgerlig bildning. Medborgerlig bildning var nagot alla elever behdvde for att
klara sig i samhallet. Skolutredningen vill namligen behalla begreppet medborgerlig
bildning. Men kommissionen hédvdade att den medborgerliga bildningen var den
obligatoriska skolans ansvar, gymnasiet skulle ge nagot utover det. Men liksom
skolutredningen sag kommissionen att gymnasiet skulle ge en fordjupad allméan
bildning som ocksa var specialiserad. | forlangningen innebar det att den allménna och
fordjupade bildningen kunde fa ett skiftande innehall. Denna syn pa bildning innebar
dock inte att humanistiska och reala perspektiv pa bildning forlorade sin starka stallning,
alla studenter pa gymnasiet skulle fa fordjupad orientering i de humanistiska och
naturvetenskapliga @mneskretsarna”. Nar det géllde bland annat samhillsldra och
psykologi skulle alla elever fa viss allman orientering, det samhéallsvetenskapliga
perspektivet var inte fullt ut likstallt med de redan etablerade perspektiven (SOU
1948:27; s. 267-268).

Den fordjupade kunskapen inom olika omraden skulle ges via sjalva linjesystemet. |
sak var man positiv till inriktningen med ett tredelat gymnasium med en sociallinje.
Dock foresprakades en annan beteckning, allmanna linjen. Det fanns flera skal som
talade for en tredje linje, en aspekt var pedagogisk och handlade om hur elevens
intressen tillvaratogs, koncentration kring vissa damnesomraden en annan. Men det
riktades ocksad kritik mot nyttan med latinets och matematikens “formalbildande
karaktdr”. Internationella intelligensmétningar och svenska analyser visade att latinet
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inte gav kunskaper som var anvandbara i andra sammanhang enligt skolkommissionen,
darfor var det knappast nédvandigt med fordjupade latinstudier for alla elever. Har
fanns det alltsd delvis motsagelsefulla resonemang mellan utredningen och den
sammanfattning av kommissionen som dess sekreterare och ideolog Stellan Arvidson
presenterade 1948 (SOU 1948:27).

Det handlade vidare om en arbetsmarknad dar exempelvis studenter fran den
allmanna linjen tinktes kunna verka som kommunala och statliga tjansteman. Aven
utbudet pa universitetskurser namndes och relativt nya amnen som geografi, pedagogik,
psykologi och nationalekonomi var lampliga amnen att studera for elever fran den
allmanna linjen. Yitterligare ett argument anvéandes for att motivera en tredje linje med
en samhdllsvetenskaplig inriktning, elevernas intresse. Inférandet av en ytterligare linje
skulle ndmligen innebara att det gavs battre mojlighet for elever att vélja inriktning pa
sina studier efter intresse. Den kommentar till utredningen som Arvidson gjorde
betonade till och med att elevernas intresse var ett av de frdmsta skalen till att infora en
ny linje med samhaéllsvetenskaplig inriktning. Arvidson hdvdade att mycket “tyder pé
att studier av samhéllet, i dess historiska tillblivelse, och i dess nuvarande gestalt, i
framtiden for allt fler larljungar kommer att framstd som skolarbetets medelpunkt”
(Arvidson 1948, s. 44-45). Den starkare betoningen av elevens intresse kan ses som en
motivforskjutning i forhallande till tidigare utredningar.

Historiskt grundade samhallsstudier

Skolkommissionen var skeptisk till en tredje linje med en spraklig inriktning mot
moderna sprak. Snarare borde latinlinjen uppdateras och ge stérre utrymme at moderna
sprak. Den tredje linjen borde istallet forbereda for yrken med koppling till det moderna
samhéllets uppgifter, vilket ocksa inkluderade det sociala arbetet. | fokus skulle det
“historiskt grundade samhéllsstudiet” vara och Ovriga dmnen grupperas efter detta.
Karaktarsamnena pa linjen, den allmanna, foreslogs bli samhallskunskap, geografi,
psykologi samt biologi med hélsoldra (SOU1948:27 s. 286-287). Noteras bor att
historia var ett viktigt amne pa samtliga linjer redan. | remissvaren fick forslaget om
den allméanna linjen ett starkt stod fran myndigheter och laroverk. De féreslagna
karaktarsamnena for linjen foreslogs ocksa i remissvaren vara samhallskunskap,
geografi, psykologi och biologi. Viss fordjupning i matematik borde vara mojligt ocksa
papekades i remissvaren (SOU 1949:34). Skolkommissionens forslag vann ocksa
ansvarigt statsrad gillande och i den proposition som foreslog ett reformerat skolsystem
var den allménna linjen ett inslag (Proposition 1950:70). Sedermera kom en allman linje
att inforas pa laroverken i mitten av 1950-talet. Linjen fick tva grenar, social linje och
spraklig linje. Pa den sociala linjen lastes nu bland annat historia med samhallslara,
geografi och biologi i stérre omfattning &n pa den sprakliga linjen (SFS 1954:649; 650).

Den kritik som framférdes under tidigt 1950-tal mot ett reviderat linjesystem
paminde till viss del om mellankrigstidens diskussion. Exempelvis patalades i en artikel
i Laroverkslararnas riksforbunds tidskrift, Pedagogisk debatt, att den nya allménna
linjen riskerade att konkurrera ut latinlinjen. Misstanken var att studenterna skulle vélja
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mer lattillgangliga linjer. En radsla fanns ocksa for latinets sotddd, som i och for sig
paborjats 1905, men intensifierades i samband med det nya gymnasiet (Cavallin 1954).

Ett plastiskt allmanbildningsbegrepp och elevernas intresse i fokus

| mitten av 1950-talet var det samhéallsvetenskapliga perspektiv pa gymnasiet
fullbordat via den allméanna linjen. Etablering ar en spegling av framvaxten av
samhallsvetenskapens etablering pa universitet pa flera vis. En aspekt handlar helt
enkelt om att den allménna linjen forvéantades producerade elever som kunde soka sig
mot samhallsvetenskapligt inriktade &mnen pa universiteten. Det ar ocksa en spegling
av att samhallsvetenskap som forskningsomrade far sitt genombrott efter 1945. Det ska
inte heller underskattas att flera av de ledande svenska samhéllsvetarna, vissa med
varldsrykte, kom att engagera sig i skolfragor. Gunnar Heckscher och Gustav Cassel
tog fram kursplaner i ekonomildra, Gosta Bagge skrev i progressiva pedagogiska
tidskrifter, var utbildningsminister och skolutredare. Paret Myrdals engagemang
skolfragor ar ocksa valdokumenterat (Samuelsson 2021).

Det kan ocksa ses som ett resultat av en allman samhallsutveckling dar yrken med
samhallsvetenskaplig karaktar nu expanderade, i framforallt utredningar som kom efter
kriget ar det ett framtradande argument. Men det bor ocksa relateras till ett vidgat
perspektiv pa vad allmanbildning kunde vara. Efter 1945 kunde samhallsvetenskapliga
perspektiv inkluderas i vad som uppfattades som allmanbildning. Det var i linje med
en utveckling som pagatt atminstone fran 1920-talet dir ett plastiskt” bildningsbegrepp
var betydelsefullt. Aven om samhéllsvetenskapliga perspektiv gavs status som en del
av ett allmant bildande kunskapsinnehall, kom alltjamt de humanistiska och
naturvetenskapliga perspektiven ha en starkare stéllning da tanken var alla elever skulle
fa en fordjupad orientering inom denna amneskrets. Det som framforallt lyftes fram av
kretsen av ledande skolreformatorer efter 1945 var elevens intresse. En linje med
samhallsvetenskaplig karaktar bedomdes locka manga samhéllsintresserade elever.

Viss kritik framfordes mot en reformerad linjeindelning, men i det omfattande
remissarbetet som foljde pa 1940-talets tva stora skolutredningarna var kritiken ringa.
Det som utmarkte detta var snarast en bred acceptans for inforandet av en linje med en
samhallsvetenskaplig karaktar. | forhallande till de perspektiv pa bildning skedde en
tydlig glidning fran ett materiellt perspektiv, till perspektiv som i hogre grad betonade
samtidsanpassning, men att fullt ut se det som att formella perspektiv tog Gver vore en
forenkling. Det fanns alltjamt spar av de materiella perspektiven. Aven om inga
explicita resonemang fordes om forhallande mellan innehall, samhélle och elevens
intressen fanns det anda drag av kategoriala perspektiv (Jmfr Andrée & Bladh 2021).

| forhallande till forskning om amnet samhéllskunskap kan noteras att de aspekter
som handlade om att ett demokratiskt samhalle kravde ett nytt medborgardmne inte
aterfanns i debatten om revideringen av linjeindelningen (Jmfr Englund 1986; Olsson,
2016; Sandahl 2015). Amnet samhallskunskap (eller samhillslara) gavs visserligen en
viktig roll i det programmet, men det var snarare den samhallsvetenskapliga
dmneskretsen med &mnen som geografi, psykologi och samhéllskunskap/samhallslara
som kom att utmarka kérnan i den linje som vaxte fram efter forsta varldskriget.
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Den samhallsvetenskapliga utbildningens stadféstelse, 1960-1970.

Under 1960-talet infordes namnet “samhéllsvetenskaplig” som namn pa en
linjeinriktning i det nya reformerade gymnasiet. Notera att detta sker parallellt med att
de forsta samhallsvetenskapliga fakulteterna etableras pa svenska universitet (Larsson
2001). | den utredning som Iag till grund for reformeringen kom nu ett reviderat
allmanbildningsbegrepp tydligt att framtrada. En 6versyn av allménbildningsbegreppet
var till och med framskrivet i ministerns direktiv. Daniel L&vheim, som studerat
naturvenskapens stéllning i hogre utbildning, noterar att ledande politiker sag att
begreppet behdvde fyllas med nytt innehall (L6vheim 2006).

Utredningen tog tydligt avstand fran en syn dar bildning och allméanbildning avsag
ett specifikt stoff. Via en ’rationellt provande attityd” skulle centrala aspekter
identifieras och definieras som allmanbildande. Utredningen tog utgangspunkt i
analyser av samhallets krav, men dven studenternas syn pa vad for slags kompetenser
de behdvde i framtiden. Utifran denna analys skrevs nagra centrala mal fram sasom
personlighetsutveckling, kritisk skolning, forstaelse for andra och fdrberedelser for
framtiden. | utredningens resonemang betonades inte den klassiska synen pa bildning
som synes, vilket kan ses som ett markant brott mot 1946 ars skolkommission och ett
nédrmande av en formell bildningssyn (SOU 1963:42 s. 190-205).

Det fordes nu ocksd resonemang om vad som utmirkte “dmnesfiltet”
samhallsvetenskap. Det kom att definieras som svensk och internationell
samhaéllsorientering, orientering om religiosa, filosofiska och psykologiska fragor samt
det historiska perspektivet pa samhéllsliv och kultur. I grunden kanns innehallet igen
fran tidigare utredningar, men samhallsvetenskap som perspektiv kom i utredningen att
diskuteras mer utforligt an tidigare. Amnet samhallskunskap gavs en stark stéllning
men aven amnen som geografi och socialkunskap skrevs fram som fundament i det
samhallsvetenskapliga perspektivet pa gymnasiet. De historiska perspektiven tanktes
amnen som historia, filosofi och idéhistoria bidra med (SOU 1963:42).

Aven om utredningen tydligt tog utgdngspunkt i samtidens uppfattning om behov av
framtidens bildningssyn, inte traditionens, innebar det inte att humanistiska perspektiv
helt forsvann fran gymnasiet. En tydlig koppling till humanistiska perspektiv fanns kvar
i den forsta laroplanen for det nya gymnasiet. Det forsta aret hette linjen "Humanistisk
samhaéllsvetenskaplig” i ldroplanen fran 1965, vilket kan ses som en vidareutveckling
av den allméanna linjen som hade en social och spraklig riktning. Att det inte blev ett
fristéende samhallsvetenskapligt program kan nog forstas som att en é&ldre
laroverkstradition och bildningssyn levde kvar da inte bara moderna sprak utan aven
latin hade lyfts fram som betydelsefulla &mne eleverna borde ha kunskap i det nya
gymnasiet (L&roplan for gymnasieskolan 1965).

1970 blev da slutligen det samhallsvetenskapliga programmet ett helt fristaende tre-
arigt program. Karaktarsamnen for programmet blev psykologi, religionskunskap,
historia och samhéllskunskap. | forhallande till det humanistiska programmet lastes
mer matematik och biologi pa linjen (Laroplan for gymnasieskolan 1970).
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Det samhallsvetenskapliga skolarhundradet, sammanfattande
slutsatser

Den vidgade synen pa allman bildning dar bildningens innehall skrevs fram som
nagot foranderligt och icke essentiellt lade en av grunderna for den revidering av det
svenska linjesystemet som pa sikt ledde fram gymnasieprogram med
samhallsvetenskaplig inriktning. Vid ingangen till undersokningsperioden kan man
sdga att en materiel syn pa bildning dominerade, dar ett klassiskt humanistisk innehall
jamte det reala innehallet hade en stark stallning (Jmfr Andree & Bladh 2021). Men en
uppluckrat perspektiv dar mer formella processperspektiv vinner inflytande paverkade
debatten om linjeindelningen. Framtrddande personer kom nu att se att bildningens
innehall var foranderligt och maste anpassas i takt med tiden, den materiella bildningen
kompletteras med perspektiv av mer kategorial och formell karaktar.

Det ar dock en relativt lang process. Fragan om ett mer differentierat linjesystem
diskuterades intensivt tidigt 1920-tal av ledande byrakrater och skolpolitiker, men det
var forst 1955 som Sverige fick ett tredelat gymnasium dér en av linjerna hade en
samhéllsvetenskaplig inriktning.

Samhallsvetenskap som ett explicit bildningsspar skrevs inte fram i de centrala
skolutredningarna 1922-1948. Men via tanken om att en fordjupad allmén bildning
skulle pragla gymnasiet och att denna nades via specialisering kom pa sikt det
samhallsvetenskapliga perspektivet att inkluderas i synen pa vad som var allméan
bildning pa gymnasiet. Men ocksa samhéllsvetenskap som ett vetenskapsomrade pa
universiteten i kombination med efterfragan av nya kompetenser ar viktigt att beakta
(Jmfr Larsson 2001; Wisselgren 2008; Kallenberg 2008). Yrken med koppling till det
moderna efterkrigssamhéllet s3 som socialarbetare, kommunala byrakrater och
ekonomer tanktes krava en arbetskraft skolad pa en samhallsvetenskaplig
gymnasielinje. Det faktum att manga namnkunniga svenska samhallsvetare i mycket
hog grad ocksa var engagerade i utredningar, kursplanearbete och skoldebatter ska inte
heller underskattas.

Det skedde ocksa pa gymnasiet, liksom inom ovriga utbildningssystemet, en
Overgripande forskjutning dar individens och elevens intresse i allt hégre grad blev
centralt att beakta. Framforallt kom det att skrivas fram i 1946 ars skolkommission, dar
gjordes bedémningen att eleverna i allt hdgre grad skulle komma att intressera sig for
fragor och problem dar samhéllsvetenskapen hade svaren. Detta innebar att ocksa
linjesystemet maste anpassas. | 1960-talets gymnasieutredning aterkom elevernas
intresse som ett grundskal till att reformera linjeindelningen.

Ser vi pa amnesinnehallet eller snarare kombinerandet av @mnen i den linje som blev
den samhéllsvetenskapliga framtrader nagra aspekter over tid. I relation till latinlinjen
och den humanistiska linjen &r det kombinationen av samhéllskunskap, matematik och
biologi som utmérker inriktningen hela perioden.
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TABELL 1.
Centrala dmnen inom samhéllsvetenskaplig gymnasial utbildning 1922-1970

1918 ars 1946 ars Latinlinjen | Allmanna Lgy 70
skolkommission | skolkommission | 1928 linjen 1955,
social gren.
Centrala | Exempel pa Exempel pa Latin var det | Filosofi Filosofi
amnen &mnen som &mnen som dominerande | Historia Historia
nédmndes och nédmndes och amnet, foljt med Psykologi
skrevs fram i skrevs fram i av samhéllsldra | Samhallskunskap
utredningen var | utredningen var modersmal. | Geografi Matematik
geografi, historia och Men aven Matematik Naturkunskap
psykologi, samhallskunskap, | franska gavs | Biologi med
ekonomi och geografi, biologi | stort hélsolara
historia med med hélsolara, utrymme. Kemi
samhallsléra fysik, kemi och Historia med
matematik samhallslara
var efter
dessa &mnen
det &mne
som gavs
mest
utrymme

Kéllor: SOU 1922:1:1; SOU 1948:27. SFS 1928:252; SFS 1954:649; 650; Laroplan for gymnasieskolan,
LGY 70.

Ser vi dver tid maste det samhéllsvetenskapliga perspektivet pa gymnasiet betraktas
som en framgangssaga, nar det galler gymnasiet finns det fog att tala om 1900-talet som
samhéllsvetenskapens arhundrade, eller mojligen den “tredje kulturens” segertidg (Jmfr
Gulbenkian Commission on the Restructuring of the Social Sciences 1996). | tabellen
nedan har antal elever pa respektive linjer jamforts 6ver tid. Linjerna ar inte helt
jamforbara, men ger en bra bild av utvecklingen. Notera att allmén linje hade tva grenar,
en social och spraklig. Linjer med amnen dar naturvetenskap och matematik varit
dominerande inslag (Reallinjen och Naturvetenskaplig och teknisk linje) har relativt sett
tappat sin stéllning i forhallande till framforallt linjer med samhéllsvetenskaplig
inriktning. De stora forlorarna ar dock de linjer dar sprak och andra humanistiska amnen
varit karnamnen (Latinlinjen och Humanistisk linje), dver tid har den inriktningen
narmast raderats. Vinnaren ar som tabellen visar linjer med samhallsvetenskaplig
inriktning.
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TABELL 2
Fordelning av elever i procent pa studieforberedande linjer och program 1921-2019

Latinlinjen | Reallinjen | Allmén | Samhéllsvetenskap- | Naturvetenskaplig | Humanis-
linje liga linjer och teknisk linje tisk

(samhéllsvetenskap- linje
lig och ekonomisk
linje)

1921 | 46 54

1962 | 26 44 30

2019 51 36 1

Kallor: SCB 1950, tabell 266; SOU 1963:42; s. 107-108; Skolverket Beskrivande statistik
Dokumentdatum: 2020-03-10. Notera att International Baccalaureate (IB) och Estetisk linje inte har
inkluderats i tabellen. Eleverna pé Estetisk linje utgor cirka 10 procent av eleverna pé de
studiefdrberedande program, motsvarande siffror for 1B &r knappt 2 procent.

Etableringen av ett nytt vetenskapsomrade, en ny syn pa bildning och kunskap och
forandringar av arbetsmarknaden &r viktiga aspekter som forklarar samhallsvetenskaps
starka stéallning pa gymnasiet, men den kanske viktigaste faktorn i modern tid &r nog
anda elevernas val av linje.

Kall- och litteraturforteckning

Tryckta Kallor
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