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Abstract: The article is a pilot study into student-supervisor interaction and the
articulation of practical or silent knowledge on how to teach for historical
thinking. It investigates experienced teachers’ strategies and methods in teaching
during supervision of students during their place-based training. The basic
assumption is that experienced teachers’ silent or practical knowledge is
articulated in the meeting with less experienced students under their supervision.
The used method was therefore to tap into the feedback loops of supervision. This
was done through participating in and recording supervision meetings, which
was then followed up by interviews with both supervisors and students. The
article is therefore also a pilot test of this method. In the material all six aspects
of historical thinking were present, although in different ways. No student planes
a lesson aiming at teaching historical significance. This dimension was on the
contrary very present in the supervisor-student discussions, especially on how to
teach the two dimensions continuity and change and cause and consequence.
Similarly, the two dimensions primary source evidence and historical
perspective-taking were interrelated, especially as primary sources were
considered a good way to make pupils take the perspective of historical actors.
The ethical dimension of history was not subject to direct teaching, nor present
in the supervisor-student discussions. It was however only implicitly present in
the way both supervisors and students struggled with how to connect their
teaching to everyday life of the pupils and relate it to the societal structures,
norms, and values of historical societies.
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Inledning!

| slutrapporten fran 2015 ars skolkommission framhavdes den verksamhetsforlagda
utbildningens betydelse for kvalitén i lararutbildningen. Sérskilt n&dmndes att
handledning av erfarna larare ar en nyckelfaktor for att inom ramen for utbildningen
kunna ge studenterna mojligheten att utveckla sin undervisningsférmaga (SOU
2017:35, s. 161). For blivande amnesldrare ar denna formaga intimt knuten till
forstaelsen av och kunskaper i undervisningsamnet. | forskningen om de praktikkurser
som ingar som en obligatorisk del i lararutbildningen — kurser som i det svenska
systemet bendmns verksamhetsforlagd utbildning, hadanefter forkortat VFU — lyser
dock amnesdidaktiska fragor med sin franvaro. En anledning till detta kan vara att VFU-
kurserna sallan har @mnesspecifika larandemal (Hegender 2007), en annan att just
kunskaperna om hur man bést undervisar i ett amne kan forstas som oartikulerad, tyst
eller praktisk kunskap. | denna artikel undersoks sadan praktisk kunskap inom
historiedmnet.

| studien star begreppet historiskt tankande i centrum. Detta &r sedan 2011 ett centralt
begrepp i de svenska laroplanerna fér amnet historia. Féreliggande artikel presenterar
resultatet av en pilotstudie dar syftet framst har varit att underséka hur yrkesverksamma
larares praktiska kunskaper i hur man undervisar for att framja elevers historiskt
tdnkande blir synliga och férmedlas till lararstudenter under den verksamhetsférlagda
utbildningen. Ett sekundart syfte har varit att préva en metod eller tillvagagangssatt for
att undersfka handledningen inom den verksamhetsforlagda utbildningen. Studien
fokuserar historiskt tankande, som centralt koncept inom historieundervisningen, men
metoden som sadan tanks kunna anvéndas for andra koncept inom andra skolamnen.

Tidigare forskning, syfte och forskningsfragor

2011 ars laroplaner for historieamnet i arskurs 7-9 samt gymnasiet, bygger till stor
del pa en forstaelse av historieamnet dar historiskt tankande star i centrum. Historiskt
tankande innebér att eleverna inte bara ska lara sig artal och historiska skeenden, utan
de ska dven kunna tolka kéllmaterial, forsta och forklara historievetenskapliga begrepp,
anvanda och motivera forklaringar till historiska skeenden samt kunna kontextualisera
och problematisera anvandandet av historia i saval nutid som historisk tid. Kort sagt:
eleverna ska bibringas formagan att kunna tanka som historiker. Denna intention &r
synlig i lirandemal som att eleverna i grundskolan ska kunna anvénda historiska
begrepp for att analysera hur historisk kunskap ordnas, skapas och anvinds” (SKOLFS
2010:37), eller att gymnasielever ska f4 en ”...formaga att soka, granska, tolka och
vardera kallor utifran kallkritiska metoder och presentera resultatet med varierande
uttrycksformer” (SKOLFS 2010:261).

L Forskningen som ligger till grund for denna artikel finansierades av ett bidrag fran
lararutbildningen vid Sodertdrns hogskola. Forfattaren vill ocksa tacka de bada anonyma
granskarna for vardefulla rad och konstruktiva kommentarer.
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Forskningen om historiskt tankande &r ett brett forskningsfalt, dar nordamerikanska
forskare som Sam Wineburg, Peter Seixas eller Stephane Levesque har varit tongivande
i att formulera den teoretiska grunden och definitionen av begreppet (Wineburg 2001;
Levesque 2008; Seixas 2017). | deras efterféljd har det under det senaste decenniet
skrivits en rad historiedidaktiskt orienterade studier med aspekter av historiskt tdnkande
i centrum. For svensk del kan ndmnas studier om elevers anvéndning av historiska kallor
(Reisman 2012; Nygren 2014; Johansson 2019), hur elever tolkar och resonerar kring
historiska forklaringar (Nersater 2014) och hur yrkesverksamma l&rare anvéander
historiska forklaringar i undervisningen (Wendell 2014). Till samma kategori kan Per
Eliassons studier av relationen mellan elevers historiemedvetande, undervisning och
bedomning raknas (Eliasson 2012). Befintlig forskning har fokuserat saval laroplaner
och prov som larares och elevers praxis. Av relevans for studien ar aven den forskning
som behandlar historiedamnets laroplaner och historieldrares amnesforstaelse (Eliasson
2014; Berg 2014). Som man ser ar existerande forskning fokuserad pa antingen elever
eller larare eller samspelet dem emellan. Denna artikel for in en ny kategori personer i
forskningsfaltet, namligen lararstudenterna och fokuserar deras relation till yrkes-
verksamma lérare i lararnas funktion som handledare.

Den existerande forskningen om verksamhetsforlagd utbildning i Sverige ar
centrerad kring vad man skulle kunna kalla mer allmanna lararformagor, vilket skiljer
den fran foreliggande projekts fokus pa amnesspecifik kunskap. Per Lindqvist och Ulla-
Karin Nordanger har i ett par studier undersokt larares kontextbundna lararkunskaper
och deras formaga att formulera dessa kunskaper i syfte att hoja kvalitén pa hand-
ledningen inom VFU (2007, 2012). Samma forskare har i en senare studie undersokt
underkédnnanden inom VFU och hur lararkvalité formuleras i underkédnnande-
motiveringarna (Lindqgvist & Nordanger 2018). | Henrik Hegenders studier av mal och
beddémning av VFU-kurser (Hegender 2007, 2010a, 2010b) &r ett huvudresultat att
manga larandemal inom VFU fokuserar pa relationsbyggande och sociala formagor,
snarare &n dmnesorienterade kunskaper, vilket skapar ett glapp mellan den hogskole-
forlagda och den verksamhetsforlagda delen av utbildningen. Detta betyder naturligtvis
inte att studenter under sin VFU inte lar sig saker av &mnesdidaktisk relevans, utan bara
att denna kunskap inte syns och bedéms inom de verksamhetsforlagda kurserna.

Héar kommer yrkesverksamma l&rares erfarenheter in. Tidigare forskning har
konstaterat att erfarna larare ofta har en helhetssyn pa @mnet och en sjalvstandighet
gentemot laromedel och annat tillgangligt material, vilket ger dem en bred under-
visningsrepertoar och tillgang till olika undervisningsstrategier (Nygren 2009). Dessa
strategier formuleras séllan i ord, utan ar tysta, praktiska kunskaper som erfarna larare
har.

Denna artikel &r en pilotstudie som ska fanga in hur yrkesverksamma larares tysta
kunskap om historiskt tdnkande férmedlas till lararstudenter under handlednings-
situationen. Studien bygger pa deltagande observationer och intervjuer med tre erfarna
yrkesverksamma l&rare som handleder lararstudenter — hé&danefter bendmnda
handledare — och fyra lararstudenter. Analysen utgar fran féljande tre forskningsfragor:

1. Hur forstar deltagarna historia som skolamne och syftet med

historieundervisningen?
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2. Vilkaaspekter av historiskt tdnkande &r narvarande i handledningssituationerna?
3. Vilka aspekter av historiskt tdnkande kommer fram i den planerade och
genomfdrda undervisningen?

Teoretiska perspektiv

En utgangspunkt i denna artikel ar att handledarnas kunskap om hur man bast
undervisar om historiskt tdnkande kan ses som en tyst kunskap. Som Henrik Bohlin har
papekat ar dock “tyst kunskap” inte alltid det mest rittvisande ordet for professioners
yrkeskunnande, utan detta begrepp kan brytas ned i formagan att identifiera nagonting
(fortrogenhetskunskap) och att utfora nagonting (praktisk kunskap) (Bohlin 2009, s. 59-
61). Undervisningspraktik handlar i foreliggande studie om bada dessa aspekter, da
handledarna inte bara antas kunna undervisa om historiskt tdnkande, utan ocksa
identifiera nar en elev, eller fér den delen en student, kan ténka historiskt. Denna
praktiska kunskap &r i sin tur relaterad till undervisningssituationen, klassrummet och
elevgruppen, handledningssituationen och studenten, vilket gor att den har en tydlig
situering i ett socialt ssmmanhang som det ar viktigt att forsta (Lave 2000). Handledarna
forstas i denna studie som kunniga praktiker, situerade i bade en gemenskap av praktiker
(professionen) och ett socialt sammanhang (undervisnings- och handlednings-
situationen). Dartill &r de reflekterande praktiker, med formagan att prova sig fram
mellan olika alternativ. Vilket gor att de hela tiden lar sig nya undervisningsstrategier
och -metoder och genom standig reflektion bygger ut det som Bengt Molander kallar
for kunskap i handling (Molander 1996, s. 131-161). For studenternas del innebér den
verksamhetsforlagda utbildningen ett tillagnande av professionens praktiska kunskap
vilket gor den till en viktig del av studentens eget intrdde i professionen (Riechman
2016). | det praktiska arbete som studenterna méter under sin VFU finns darutover en
spanning mellan den teoretiska kunskap de har med sig fran sina hogskolestudier och
den professionella praktik som de méter i verksamheten. Detta delar lararutbildningen
med andra professionsutbildningar (Dewey 1904, s. 10).

Den praktiska kunskap som ska utforskas i den har artikeln ar férmagan att utforma
historieundervisningen sa att den framjar eleverna historiska tankande. Historiskt
tankande handlar om att behandla historia pa ett vetenskapligt sétt, som nagonting mer
an en foljd av handelser och artal. | den har artikeln anvands Peter Seixas och Tom
Mortons sex aspekter av historiskt tankande for att analysera bade interaktionen mellan
handledare och lararstudent och innehallet i den undervisning som de gemensamt
planerade under handledningstillfallet.

Den forsta av dessa aspekter &r historisk signifikans (historical significance). Detta
ar formagan att kunna avgora vad som &r viktigt i historien utifran fran ett specifikt
perspektiv. Pa ett plan handlar det alltsi om férmagan att kunna gora ett urval av
historiska: vilka handelser, processer och personer dr vérda att undervisa om? Men det
handlar ocksa om férmagan att kunna resonera om och argumentera for detta urval.
Varfor har man valt ut en viss empiri eller valt att framhéva vissa processer? Denna
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aspekt handlar darfor lika mycket om formagan att forstd och resonera om historiska
narrativ och perspektiv (Seixas & Morton 2013, s. 14; Seixas 2017, s. 598).

Den andra aspekten ar bevisforing baserat pd primarkallor (primary source
evidence). Detta &r kort sagt formagan att identifiera och tolka historiska kallor, vilket
innefattar bade formagan att kunna analysera innehallet, att kunna stélla relevanta fragor
till kallan och att kunna ta hansyn till den historiska kontexten vid tolkningen. Pa ett
Overgripande plan har denna aspekt déartill en kunskapsteoretisk dimension eftersom
forstaelse for kalltolkning innebér en forstaelse for hur historisk kunskap blir till (Seixas
& Morton 2013, s. 42; Seixas 2017, s. 599).

Den tredje aspekten ar kontinuitet och forandring (continuity and change). Detta &r
formagan att kunna identifiera historiens langa utvecklingslinjer och de moment nar
dessa bryts. Harunder ryms forstaelsen for sammanflatade historiska processer, for
varderingen av dessa processer, till exempel i form av framsteg och tillbakagang samt
att kontinuitet och forandring kan existera parallellt inom olika omraden. Skapandet av
kronologier och periodiseringar ingar ocksa i denna aspekt (Seixas & Morton 2013, s.
74-76; Seixas 2017, s. 599-600).

Som fjarde aspekt ingar orsak och verkan (cause and consequence), alltsa formagan
att forsta och forklara varfor saker och ting hander i historien. Detta inkluderar bade en
forstaelse av svunna samhallens kontextuella forutsattningar och de handlingsalternativ
som fanns for historiska aktorer. Centralt inom denna aspekt &r darutéver en forstaelse
av agens och att handlingar dven kan ha oftrutsedda foljder som paverkar historiens
gang (Seixas & Morton 2013, s. 104-105; Seixas 2017, s. 600-601).

Den femte aspekten &r férmagan att inta ett historiserande perspektiv (historical
perspective-taking). Detta handlar om att om inte kunna inta historiska aktorers
perspektiv, atminstone kunna narma sig en inifranforstaelse av manniskor som levde i
historisk tid. Detta &r inte primart en fraga om fantasi eller inlevelseférmaga, utan om
att pa ett inkdnnande empatiskt satt kunna forsta andra manniskors syn pa varlden. Har
blir det centralt att kunna undvika foreteelser som presentism och anakronism (Seixas
& Morton 2013, s. 138-139; Seixas 2017, s. 601-602).

Den sjétte och sista aspekten ror den etiska dimensionen (the ethical dimension) av
historien, vilket hos Seixas och Morton ar relaterat till att fylla historien med mening.
Enligt dem ar formagan att hantera etiska fragor i relation till historien ett satt att lara
av den (Seixas & Morton 2013, s. 170). Samtidigt ar denna aspekt hart vinklad mot tre
olika moraliska aspekter av relationen mellan da och nu: a) problemet med att doma
historiska aktorer utifran dagens lagar, etik och moral, b) historiska orattvisor och brott
vars foljder fortfarande paverkar oss, samt c) de eventuella forpliktelser till minne och
hogtidlighallande som vi idag har gentemot historiens offer eller hjaltar (Seixas 2017,
s. 602-603).

| praktiken hanger naturligtvis dessa aspekter ihop. For att forsta orsak och verkan i
historien &r inte sallan ett historiserande perspektiv pa aktorernas handlande nodvandigt.
Fragor om kontinuitet och forandring &r tydligt relaterade till historiska narrativ och
darmed fragan om historisk signifikans. Genom att basera analysen pa Seixas och
Mortons kategorier blir det dock mojligt att diskutera bade tyngdpunkter och
prioriteringar i den planerade undervisningen, kommunikationen mellan handledare och
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lararstudent under handledningssituationen samt deltagarnas syn pa historieamnet och
den egna verksamheten som den kommer fram vid intervjuerna.

Metodologiska 6vervaganden

Studiens utgangspunkt ar att det finns moment da den situerade kunskap som erfarna
larare innehar maste formuleras och tydliggoras. Det ar naturligtvis sa att den lI6pande
kommunikation som sker mellan handledare och student under VFU-perioden, de
moment nar en student auskulterar pa sin handledares eller en annan larares
undervisning alla & moment dar tyst kunskap om hur bra undervisning gar till ar
narvarande. Det finns dock ett moment nar den har typen av praktisk kunskap maste
formuleras aktivt och goras explicit av handledaren, och det dr i handlednings-
situationer.

Handledning kan betyda en rad olika saker, vilket ocksa papekas i befintlig
forskning. Christel Sundqvist talar i sin bok om handledning som problemldsnings-
process som ofta innefattar tre parter, dar handledaren &r en expert som delar med sig
av sin expertis till en radsokare for hur denne battre ska kunna se till sina klienters
behov (Sundqvist 2012, s. 24). Detta liknar den handledning av yrkesverksamma larare
som beskrivs av Birgit Lendahls Rosendahl och Karin Rénnerman. Denna handledning
sker oftast i grupp, och forstas som en form av fortbildning eller kompetensutveckling,
dar handledningen utgar fran lararnas vardag (Lendahls Rosendahl & R&énnermann
2005, s. 36-37). Sundqvist betonar dartill att man ska skilja pa handledningens
terapeutiska och pedagogiska funktion. Inom den verksamhetsforlagda utbildningen ar
handledningen inte i forsta hand terapeutisk, ej heller & den direkt inriktad pa
problemlésning. Snarare kan VFU-situationen beskrivas som mentorskap eller
vagledning, alltsa en situation dér en erfaren person stédjer och vagleder en mindre
erfaren person i syfte att utvecklas inom den gemensamma professionen (Sundqvist
2012, s. 25-26). Mentorsstod kan dock utformas pa en rad olika satt, och de
handledningssituationer som foreliggande artikel bygger pa ar avgransade i tid och
amne, planerade i forvag, och dven en del av studenternas formella utbildning. De
motsvaras darfor narmast av vad Lauvas och Handal i sin praxisinriktade bok kallar
utbildningshandledning. Foérutom att ha en mentorsfunktion har en handledare vid
utbildningshandledning dven en kontrollfunktion, kan ge tydliga riktlinjer om hur arbete
ska utforas och ar dven delaktig i examinationen (Lauvas & Handal 2015, s. 68-69). En
viktig aspekt av en sadan planerad utbildningshandledning &r relationen till
verksamheten, i det har fallet studentens undervisning. Har skiljer Lauvas och Handal
mellan for- och efterhandledning, dar det forstnamnda ar planering av kommande
verksamhet, hypotetiska analyser av mojliga utfall och praktisk hjalp med forberedelser.
Forhandledningen Okar medvetenheten om det arbete som ska utforas. Efterhand-
ledningen &r en analys av utfallet och &r empiriskt inriktad snarare &n hypotetiskt. Har
ges den handledde mojlighet att analysera relationen mellan teori och praktik utifran de
egna erfarenheterna (Lauvas & Handal 2015, s. 236-246).
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Aven om végledning av studenter p& en VFU-placering kan ske i snart sagt varje
social interaktion, sa ar den planerade handledningen den basta méjligheten som finns
i och med att student och handledare har fokuserar pa en avgransad del av studentens
undervisning. Schematiskt skulle man kunna séga att handledning behandlar en eller
flera av foljande situationer:

a) Nar studenten planerar egen undervisning.

b) Efter det att studenten har genomfort den planerade undervisningen.
c) Nar studenten konstruerar beddmningsuppgifter.

d) Under sambedémning av beddmningsuppgifterna.

Som man ser ar dessa nyckelsituationer delar av tva separata feedbackcykler; en som
handlar om undervisning och en som handlar om bedémning. Den bérande tanken
bakom den hér studiens metod &r att koppla in sig i en sadan feedbackcykel genom
deltagande observation, inspelning av handledningssamtal och uppféljande intervjuer.

De uppféljande intervjuerna hade tva syften. Dels var de en méjlighet att diskutera
aspekter av handledningen. Forskaren kunde har stalla fragor om vissa specifika
moment och deltagaren kunde forklara utgangspunkter, synsatt och didaktiska val. Dels
inneholl intervjun grundlaggande fragor om synen pa historia och historieundervisning
som gjorde det mojligt att relatera handledningssituationen till deltagarnas forforstaelse
av amnet. P sa satt kompletterar de olika materialtyperna varandra.

Genomforande

Materialinsamlingen genomférdes under 2022. Deltog gjorde totalt tre handledare
och fem lararstudenter, dar alltsd tva av handledarna handledde tva studenter var.
Deltagarna slumpades fram bland de tillgangliga handledarna i historia och tillfragades
om deltagandet. Deltagandet fran bade lararstudenter och handledare var frivilligt.
Handledarna hade varit larare i mellan tio och tjugotva ar och hade alltsa en stor samlad
erfarenhet av lararyrket. Tva av dem hade deltagit i handledarutbildning for VFU-
handledare, men endast en av dem hade slutfort kursen. Studenterna studerade samtliga
amneslararprogrammet vid Sodertdrns hogskola med historia som ett av sina &mnen.
Fyra handledningstillfallen bevistades och spelades in (en handledare handledde
studenterna i par) och uppféljande intervjuer genomférdes med samtliga deltagare.
Inspelning av handledning skedde i skolornas lokaler, medan samtliga intervjuer
genomfordes via Zoom. Intervjuerna genomfordes &ven som regel efter det att larar-
studenten genomfort den undervisning som planerades under handledningen. Materialet
utgors alltsa av totalt fyra inspelade och transkriberade handledningstillfallen pa ca 60
minuter samt atta intervjuer pa mellan 30 och 50 minuter. Tre av studenterna var
placerade pa hogstadieskolor och tva pa ett gymnasium, samtliga i Storstockholms-
omradet. Fordelningen av handledare och studenter framgar av tabell 1.
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TABELL |
Handledningstillfallen och deltagare

Handledningstillfalle 1 | Handledare 1, Lararstudent 1 Hogstadium
Handledningstillfalle 2 | Handledare 2, Lararstudent 2 Gymnasium
Handledningstillfalle 3 | Handledare 2, Lararstudent 3 Gymnasium
Handledningstillfalle 4 = Handledare 3, Lararstudent 4, Hogstadium

Lararstudent 5

Deltagarna fick inga instruktioner infér handledningstillfallena, utan syftet var att fa
med en sa vardaglig handledningssituation som mojligt. De uppféljande intervjuerna
var semistrukturerade och bestod av tva delar, dar det forsta fragebatteriet lika for alla
deltagarna, och det andra var anpassat till deltagaren och utgick fran det inspelade
handledningstillfallet. Det finns anledning att ga in narmare pa den har strukturen och
syftet med den.

De inledande fragorna var ”Varfor tycker du det &r viktigt att lara sig historia?”” och
”Vad vill du att eleverna ska ta med sig fran din historieundervisning?” Fragorna var
tankta som ett satt att fa deltagarna att tanka over sina egna preferenser, intressen och
syn pa historieamnet.

Darefter fordes intervjun in pa temat historiskt tankande genom att forskaren slog
fast att "historiskt tinkande handlar om att lara elever att tdnka som historiker”, foljt av
fragan: ”Om nagon bad dig att forklara vad det innebér att tdnka som en historiker, vad
skulle du séga d&a?”. Den hér fragan handlade om att utforska deltagarnas forforstaelse
av begreppet historiskt tdnkande och blev en méjlighet att diskutera hur deltagaren ser
pa vad det ar att tanka som en historiker. Dérefter visade forskaren en Powerpoint med
en uppstéllning av de olika aspekterna av historiskt tankande hamtade fran Peter Seixas.
Deltagaren gavs sedan mojligheten att reflektera kring de olika aspekterna.

Fran denna bild fordes samtalet Gver pa den egna praktiken. Deltagaren ombads
tanka tillbaka pa handledningstillfallet och fragan stélldes vilka av dessa aspekter som
berdrdes i den undervisning som planerats och diskuterats vid detta tillfalle. Detta gav
deltagaren mdjlighet att knyta ihop det som diskuterats under handledningen och dven
den egna undervisningspraktiken med historiskt tinkande som koncept. Darifran leddes
sedan samtalet vidare mot specifika saker som diskuterats under handlednings-
tillfallena.

Empiriska resultat

| det foljande kommer det empiriska materialet att ga igenom och diskuteras. Forst
kommer en beskrivning av deltagarnas syn pa historia som amne och historie-
undervisningen i skolan. Darpa foljer en del dar de olika handledningstillfallena
analyseras utifran vilka aspekter av historiskt tankande som behandlas, bade explicit i
den undervisning som planeras och implicit i interaktionen mellan lararstudenter och
handledare.
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Historia for att orientera sig i varlden

Hur forstar deltagarna historia som skoldmne och syftet med historie-
undervisningen? For att svara pa denna fraga innehdll intervjuerna inledande fragorna
om synen pa historia. Fragornas syfte var framst att fa deltagarna att formulera sin egen
historiesyn och syn pa historieamnet i skolan. Det handlar alltsa pa ett allméant plan om
historiedmnets varde och syfte.

Gemensamt for samtliga deltagare var att kunskaper i historia ar viktiga for att
manniskor ska kunna forstd samhallet de lever i och sin samtid battre. Forstd och
forklara var ord som anvandes av samtliga deltagare, bade studenter och handledare.
”Jag tycker att man ska lira sig historia for att man ska forsta sin samtid, varfor varlden
ser ut som den gor och varfor saker dr som det &2 som en handledare formulerade
saken. Deltagarna lade dock olika tonvikt vid vad som var viktigast att forsta och varfor.
Tva lararstudenter framhéavde forstdelsen av historiska skeenden, strukturer och
processer som det centrala. Det handlar om férmagan att se orsakssamband over tid®
eller identifiera storre strukturer* och samhéllelig utveckling®. Andra framhévde att
historien dven kan vara ett rattesndre for hur individen ska leva sitt eget liv. For en
student handlade det exempelvis om att genom kunskap om historia skapa en identitet
och sjalvmedvetenhet. Historien kunde bli ett ”motiv till att kunna handla bra. Leva
bra.”® Tre deltagare poangterade att historiska kunskaper kunde hindra manniskor idag
fran att upprepa tidigare generationers misstag.” ”Genom en historisk forstéelse si kan
man se vad som funkar bra for framtiden och inte funkar bra och sidir”® som en
handledare uttryckte saken. Eleverna ska forsta orsakssamband och maénster i historien
for att kunna forklara vad de ser i dagens samhalle.® Central for alla dessa positioner &r
nutidsrelevansen. Historia ar i forsta hand viktigt for nutiden. Endast en student framhdll
att man forutom att forsta varfor dagens samhallen ser ut som de gor ocksa ska kunna
forsta forntida samhallen pa deras egna villkor.X

Svaren fragan om vad eleverna skulle ta med sig fran historieundervisningen var
likartade. Undervisningen ska gora eleverna medvetna om historiens komplexitet och
om historiska orsakssamband. En student uttryckte det sdhir: ... jag skulle nog sidga
att jag tycker det ar viktigare att ha en dvergripande hyfsad forstaelse an att veta allt om
en viss del.”** Samtliga deltagare kan sagas ha stallt sig bakom detta, da alla stallde
generella, dvergripande kunskaper i forgrunden och ingen hévde fram kunskaper om en
viss epok, region eller foreteelse som extra viktiga. Istdllet var dven har det

2 Intervju med handledare 1.

3 Intervju med student 3.

4 Intervju med student 3.

5> Intervju med student 4.

% Intervju med student 1.

7 Intervju med student 2; Intervju med handledare 2; Intervju med handledare 3.
& Intervju med handledare 3.

% Intervju med handledare 2.

10 Intervju med student 5.

Y Intervju med student 5.
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historiserande perspektivet pa dagens samhalle en central lardom. En handledare
framhivde att historieundervisningen ska ge eleverna ... verktyg for att forsta hur ett
samhiille fungerar...”'? Tva av lararstudenterna knot detta till tanken om historien som
exempel. En av dem menade att eleverna i historien kunde se ”hur méanniskors frihet har
utvecklats”, vilket enligt studenten var en viktig forstielse i dagens kamp for social
rattvisa.®* En annan student menade att medvetenheten om alltings historicitet och hur
samtiden kom att bli som den ar var viktig for att kunna skapa en bra framtid.** Tva av
handledarna framhévde att historiedmnet ska ge eleverna mojligheten att se historiska
samhéllen utifran de historiska aktorernas perspektiv.t®

Det fanns alltsa en pafallande stor samsyn bland studenter och handledare om
historieundervisningens overgripande syfte. Amnets karna var for deltagarna att ge
Overgripande kunskaper om den historiska utvecklingen i syfte att ge eleverna en
forstaelse for det samhalle de lever i idag. Ibland motiveras kunskaper i historia med att
de hjalper manniskor att undvika att fatta daliga beslut, ibland aven med att de ger en
okad forstaelse for andra manniskor. Har finns aven ett moment av handlings-
orientering, dar kunskaper om historia ska hjalpa eleverna att vélja ratt, eller atminstone
inte valja fel. Detta stammer val dverens med resultaten i Johan Hanssons studie av
larares och elevers uppfattningar om historieamnet. Aven hér framhavde ldrarna som
deltog i studien en kronologisk Oversikt och allméanbildning, forstaelse for dagens
samhélle och den egna platsen i samtiden samt inte minst mojligheten att dra l&rdomar
infor framtiden som centrala for historiedmnet (Hansson 2010, s. 74 ff.; Se dven Berg
2014, s. 74 ff.).

Historiskt tankande och handledningssituationen

| det foljande kommer fragorna tva och tre, alltsa fragan om vilka aspekter av
historiskt tankande som framkom under handledning och fragan om vilka aspekter som
forekom explicit i den planerade undervisningen att besvaras tillsammans. Anledningen
ar att deltagarnas betraktelser och resonemang ofta ar av betydelse for bada
fragestallningarna, och det finns darfor anledning att presentera empirin samlat.

Deltagarnas spontana forstaelse av historiskt tankande skiljde sig nagot at mellan
studenter och handledare. For lararstudenterna betydde historiskt tdnkande eller att
kunna tdnka som en historiker” bara breda allminna kunskaper eller en djupare
forstaelse for historien. FOr tva av dem innebar det ett mer utvecklat historie-
medvetande?®, for andra tva snarare ett kritiskt forhallningssatt och formagan att tanka
i flera led utifran mycket faktal’. Handledarnas forstaelse var mer specifik. Har

2 Intervju med handledare 3.

13 Intervju med student 4.

1% Intervju med student 1.

15 Intervju med handledare 1; Intervju med handledare 3.
16 Intervju med student 1; Intervju med student 2.

7 Intervju med student 3; Intervju med student 4.
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framhavdes konkreta formagor som ett undersokande forhallningssatt,® kallkritisk
metod och formagan att forklara historiska processer och orsak och verkan.'® Samtliga
tre handledare betonade formagan att bade vara objektiv och att kunna inta olika
perspektiv pa historien, dven de historiska aktorernas perspektiv.

En av studenterna gick i sin forstaelse ett steg langre och havdade att ett kritiskt
forhallningssétt till den historiska kunskapen ocksa var en aspekt av att kunna tanka
som en historiker:

Student 5: Det &r val att man har en forstaelse for kallkritik skulle jag saga
ar en viktig del. Men ocksa det har orsak-konsekvens. Att man forstar vad som
leder till vad, du forstar det. Och sd inser att... det har har jag har pratat ratt
mycket med eleverna om nar vi har last om Antiken. Att all var information
om Sparta kommer fran Aten i princip. Och liksom att man med den
informationen kan liksom resonera kring hur det paverkar var syn pa det. Och
det &r ju nadra beslaktat med... Det ar ju dverlappande med det moderna
samhallet.

Intervjuare: Sa den har formagan att liksom problematisera varifran historisk
kunskap kommer &r det en del av historiskt tdnkande skulle du s&ga?

Student 5: Ja. Det skulle jag saga. For att man forsoker fa en sa allsidig bild
som mojligt och inte bli patriotisk eller nagon existentiell historiebildning
kring det utan ge mer resurser att ge en allsidig bild liksom. Sedan sa behdver
man ju inte tycka att... Stélla sig neutral infor allt kanske, men att man
forsoker forsta det sa objektivt som méjligt.

Deltagarna stalldes sedan infér Morton och Seixas definition av historiskt tdnkande
och ombads ange vilka av de sex aspekterna som presenterades dar som var narvarande
i den undervisning som planerats under det handledningstillfalle som forskaren nérvarat
vid och spelat in. Som man ser i tabell 2 sa Iag enligt deltagarna fokus pa fyra av de sex
aspekter som ingar i definitionen. Att lata eleverna sjalva avgora historisk signifikans
genom att exempelvis vara med och diskutera urvalet av det historiska stoffet var inte
prioriterat i nagon situation, ej heller planerades i nagot skede en diskussion om etiska
fragestallningar. Det fanns ocksa en stor enighet mellan handledare och studenter om
vilka aspekter av historiskt tdnkande som den planerade undervisningen framjade eller
berdrde, pa sa satt att de oberoende av varandra namnde samma aspekter.

18 Intervju med student 1.
% Intervju med handledare 2; Intervju med handledare 3.
20 Intervju med student 5.
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TABELL Il
Schematisk uppstéllning 6éver handledningssituationer

Situation Teman Deltagare Aspekter av
historiskt tdnkande
Handledning 1 = Kalla kriget i Sverige, Handledare 1, Orsak och verkan,
politisk och ekonomisk student 1 bevisféring utifran
historia primarkéllor,
historiserande
perspektiv
Handledning 2 = Forsta varldskriget, Handledare 2, Bevisforing utifran
propaganda student 2 primérkéllor,
historiserande
perspektiv
Handledning 3 = Forsta varldskriget och Handledare 2, Orsak och verkan;
mellankrigstiden, forlopp = student 3 kontinuitet och
och foljder foréandring
Handledning 4 = Antiken, socialstruktur, = Handledare 3, Orsak och verkan;
krig och social student4, kontinuitet och
foréandring student 5 foréandring;
historiserande
perspektiv

Samtliga observerade handledningssituationer utgick ifran att studenterna hade
forarbetat. Det fanns alltsa ett handledningsunderlag, det kunde vara en PowerPoint, en
kalldvning eller en synopsis. Tidigare namndes att man i forskningen ofta gor skillnad
pa for- och efterhandledning, dar férhandledningen ar en planeringsfas dar hypotetiska
utfall gas igenom medan efterhandledningen handlar om att reflektera och dra slutsatser
av tidigare handelser och erfarenheter (Lauvas & Handal 2015, s. 236-245). De
observerade handledningstillfallena innehdll ocksa dessa moment. De inleddes samtliga
med efterhandledning, alltsd med en reflektion om hur foregaende lektioner hade
gestaltat sig, vad som hade fungerat och inte fungerat och hur relationen med eleverna
sag ut. Darpa foljde en forhandledning infor nasta lektion(er). Planeringen av
lektionerna byggde alltsa inte bara pa studenternas forarbete, utan explicit ocksa pa
tidigare gjorda erfarenheter med samma elevgrupper.

Handledning 1 dgde rum pa en hogstadieskola, dar handledare 1 handledde student
1. Det handlar om en forberedelse av ett par powerpoint-genomgangar om kalla kriget,
en om den politiska utvecklingen och en om den ekonomiska utvecklingen. Dartill
diskuterades en kéallovning dér eleverna skulle I&sa och tolka en skoluppsats skriven av
en flicka pa 1950-talet. Handledning 2 och 3 &gde rum pa en gymnasieskola, dar
handledare 2 handledde student 2 och 3 vid tva separata tillfallen. Student 2 planerade
en lektion om propaganda och skyttegravskrig under forsta varldskriget orienterad mot
kallkritik som byggde pa att eleverna skulle vélja ut ett antal kallor ur ett dokument och
sedan analysera dem med hjalp av kallkritiska kriterierna. Darefter skulle de skriva en
kort text om hur de trodde att det var att leva som soldat i forsta vérldskrigets
skyttegravar. Student 3:s undervisning handlade om samma epok, men fokuserade pa
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varldskrigets forlopp och dvergangen till mellankrigstiden och var en genomgang med
hjalp av PowerPoint. Handledningstillfille 4 var en parhandledning pd en hdg-
stadieskola dar handledare 3 traffade student 4 och 5 for att pa ett mer dvergripande
plan planera undervisning om antiken som skulle ge eleverna bade en forstaelse for
samhallsformerna i Grekland och Rom och en bild av den historiska utvecklingen.
Studenterna handleddes i par, da de skulle ha samma lektion men i tva olika klasser.

Signifikans, orsak och verkan, kontinuitet och forandring

Tre av de fyra handledningstillfallena, ndmligen 1, 2 och 4, handlade till stor del om
lektioner vars syfte var att formedla och forklara historiska forlopp. Detta innebar att
kunna hantera ett omfattande och komplext stoff, vilket for l&rarstudenterna i sin tur
aktualiserade fragan om signifikans och urval och hur stoffet ska hanteras och
presenteras. Denna problematik var sarskilt synlig i handledningstillfalle 3.

Det var vid detta tillfalle uppenbart att student 3 brottades med vad som var det
viktiga att framhdva i det myller av héndelser och processer som forsta vérldskriget,
fredsprocessen och @vergangen till mellankrigstiden utgoér. Handledarens valdigt
konkreta I6sning pa detta var att forst stalla fragan vart resonemangen skulle leda. Enligt
studenten var de centrala foljderna av kriget dels framvéxten av de tre totalitara
ideologierna: kommunism, nazism och fascism, dels sociala férdndringar som
exempelvis forandrade genusrelationer eller starkandet av parlamentarismen i manga
europeiska lander. Handledarens rad blev da att vélja handelsefcrlopp utifran detta. Ett
exempel pa hur detta tog sig uttryck under handledningen:

Handledare 2: “Om vi da tinker att huvudfokus ska ligga pd de tre
ideologierna, dd behdver du plantera fron hér ddr man far ett Varfor? [...]
Sa har vi till exempel da striderna pa 6stfronten upphor. Varfor gor de det?
Har har du en perfekt ingang for att ta ett snabbt sidospar in pa det som
héiinder i Ryssland. [ ...] Hdr mdste du ndstan, om du ska kunna forklara, i alla
fall kommunismen sa som den blir. Det ar liksom det som hander nar
Sovjetunionen bildas. D& behdver vi fa en kort, snabb bakgrund bara till det.
Hur har laget sett ut i Ryssland under den foregaende imperialistiska eran?
Och inga stora detaljer liksom, men bara en allman sadan, hur ser de stora
samhdillsstrukturerna ut? [...] ...under tiden som industrialiseringen pagar
och arbetarrorelserna vaxer fram och det, sa jobbar man ganska mycket med
kompromiss i vast, att man férhandlar. Man kompromissar. Sakta men sékert
sa far man mer rattigheter och framfor allt monarkerna tappar ju makt
successivt ocksa. Det blir mer och mer parlamentarism. Det sker generellt sett
i vast. Sedan ser det ut pad massa olika satt. Men medan, i bland annat
Ryssland, sa har man ett auktoritart forhallningssatt att det inte ar speciellt
mycket forhandlingar och kompromisser. Monarkin &r, kanske inte
allsmaktig, men fortfarande valdigt stark. Och da: det finns en massa olika
metaforer men kanske den har tryckkokar-liknelsen att du far in det pa nagot
satt. Och hur det da baddar for revolutionen och sedan strider upphor inte
direkt dd.”**

2 Handledningstillfille 3.
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Man ser har hur handledaren uppmanar studenten att redan under undervisningen
om krigsforloppet tanka pa vad som ska komma efterat, namligen en forklaring av
Sovjetunionens bildande. | citatet ser man &ven sparen av en annan tanke som just den
har handledaren aterkommande tog upp med studenten, namligen att bérja med att
presentera strukturer och strukturella fenomen och sedan exemplifiera dem med
detaljer, snarare &n att i sin presentation skapa en kedja av handelser, da detta riskerar
att fa eleverna att fokusera pa detaljer snarare an helheten. Student 3 forklarade i
intervjun hur han applicerade handledarens rad:

Student 3: “For han [handledaren] har ju skapat en slags mall for eleverna
specifikt inom historiedmnet dar de har orsaker, konsekvenser, aktdrer och
strukturer och utifran varje orsak sa ska de se konsekvensen till orsaken, vilka
aktorer ar bakom orsaken och vilka strukturer ligger bakom sjélva orsaken
eller konsekvenserna. [...] Sedan nu under héndelseforloppen sd gick vi lite
in pa genus och klass, bland annat och ekonomiska strukturer. Dar jag dels
forklarade hur forsta varldskriget aven blev nagot slags revolutionerande for
kvinnans frigorelse i samhallet, dels med tanke pa att soldaterna var ju rent
av i krig och att kvinnorna helt enkelt fick ta dver fabriker och ta jobb som
har lite mer social status, som lakare. Vad det nu kan vara. Sa vi var lite inne
pa det. Sedan gick vi in pa ekonomiska strukturer. Kommer jag ga in pa allt
mer under mellankrigstiden ocksa, men vi gick in lite kort pa nar det berérde
Versaillesfreden.  Hur  exempelvis  Tysklands  konsekvenser  efter
Versaillesfreden fick for paverkan Dels globalt, men framfér allt da for den
tyska ekonomin och vilket, och da aterigen kommer vi tillbaka till. Jag ser det
lite som en cirkel, och d& kom vi tillbaka i cirkeln dar orsakerna sker och vad
var orsakerna till att Hitler kom upp exempelvis, eller att andra varldskriget
sakta men sdkert drar i gang. [...] Det blir lite som en relation mellan de
aspekterna man har valt ut: orsak, konsekvens, aktor och [...] struktur.”*

Har finns ett bra exempel pa hur studenten inte bara noterat handledarens satt att
undervisa, utan aven sjalv aktivt forsokte strukturera sin undervisning pa ett liknande
satt. Pa fragan om huruvida handledaren sjélv trodde att detta tankande i strukturer
hjélpte eleverna att orientera sig i historien kom foljande svar:

Handledare 2: "Jag skulle sdga att det snarare hjdlper dem sedan ndr det
kommer till de examinerande momenten, att det ar ett tankesatt de har arbetat
med forut, sa att de anda kan forsta hur det hanger ihop. Alltsa, och det val
ocksa for det finns en koppling till kunskapskraven i det att man ska kunna
prata, alltsd eleverna ska kunna diskutera ekonomiska, politiska, sociala
faktorer nagonstans. Ett sdant klassiskt exempel som aterkommer alltid i
larobocker ar ju saklart franska revolutionen. Om eleverna forvantas kunna
diskutera ekonomiska, ideologiska och sociala motiv till revolutionen, da bor
de ha de begreppen med sig redan innan. Det &r klart att de kan diskutera det
utan att prata om strukturerna eller begreppen. Men sa som jag tanker kring
det i alla fall ger det dem en tydlighet, ndgonting att binda upp det pa
ndagonstans.”*

22 Intervju med student 3.
2 Intervju med handledare 2.
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Som man ser handlar detta dels om att fa in ett krav fran kunskapskraven, men ocksa
om att ge all undervisning i historia en sorts dvergripande struktur. Om man alltid
strukturerar forklaringarna efter politiska, ekonomiska, sociala faktorer, sa borjar till
slut eleverna att leta efter sadana faktorer sjalva.

Aven handledningstillfalle 4 kretsade mycket kring 6vergripande forklaringar och
langa utvecklingslinjer. Har berordes inte sjalva urvalsprocessen sa mycket, utan istéllet
diskuterades fokus for undervisningen och hur studenterna skulle balansera upp
antikens manga konflikter och krigsforlopp mot den mer dvergripande samhalleliga
utvecklingen, vilket ar en annan dimension av historisk signifikans. Har hade
studenterna valt att inte ga in i detalj pa krigen, utan istallet lIagga sin tid pa att diskutera
de vépnade konflikternas foljder. Teman som togs upp under handledningen var
konflikternas orsaker i form av expansionsvilja och behov av resurser, krigens betydelse
for teknisk utveckling, som exempelvis vagbyggen och andra kommunikationer,
slaveriets betydelse i de antika samhéllena, samt de forandrade genusrelationerna som
blev en f6ljd av langvariga krig.?* Ett centralt moment da blev att pa ett tydligt satt ge
eleverna en kansla for historiens komplexitet. Ett exempel &r student 5 som i intervjun
redogjorde for ett resonemang om slaveriets roll. De antika samhallena beh6vde standigt
befinna sig i krig for att sdkra tillgangen pa slavar. Tillgangen pa billig arbetskraft
mojliggjorde a ena sidan uppratthallandet av en avancerad kultur, eftersom den frigjorde
tid & de dominerande samhallsgrupperna samtidigt som den hammade den tekniska
utvecklingen.?® De centrala problemen studenterna brottades med har var hur man
enkelt visar pa orsak och verkan for att sedan ta detta ett steg langre och visa pa hur
olika faktorer paverkar varandra, nagonting som handledaren hanvisade till som
forklaringar i flera led. | den f6ljande intervjun utvecklade handledaren hur denne rent
praktiskt brukade lagga upp undervisningen om sadana processer.

Intervjuare: Nar du tanker nér du ska fa fram just de hér langa linjerna eller

processaktigheten eller kontinuitet och forandringar. Har du nagra speciella
metoder eller speciella angreppssatt for det?

Handledare 3: Ja, vi jobbar mycket med olika modeller, sa den har med A
leder till B leder till C, med rutor och pilar, det ar ju en modell som jag tycker
ar bra. Sedan har vi den har, kanske klassiska med historiska avgorande
handelser, nar man [...] beskriver handelseférloppet i mitten med en ruta, en
liten sammanfattning av vad som hande. Sedan sa har man fére lite punkter,
tre, kanske fyra punkter dar eleverna sjalva ska komma pa, vad var det som
Iag bakom att det har kunde intraffa? Och sedan pa andra sidan har vi fyra-
fem punkter dar de ska komma pa en konsekvens av den har handelsen for
samhéllet och mdnniskor och saddr [...] Den hdr konsekvensanalysen sedan
efterat den kan jag ibland dela in i kanske tva eller tre rutor dar det kan vara
olika perspektiv: for enskilda individer, hur paverkades de av den héar
handelsen? Samhallsekonomin hur paverkas den? Vad det nu kan vara, miljon
eller vad det nu kan vara, sa att man ocksa far lara dem att tanka pa och
resonera ur olika perspektiv ocksa.

24 Handledningstillflle 4.
% Intervju med student 5.
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Intervjuare: Ar det har modeller eller, liksom angreppssatt som du har tipsat
studenterna om eller foreslagit att de ska anvanda sig av?

Handledare 3: Jag brukar gora det. Nu, jo den har som Student 5 anvinde
pratade vi om. Sedan tror jag att han faktiskt hade koll pa det innan, sa han
hade nog gjort den dnda. [...] och sedan att jobba i tabeller gor ganska mycket
ocksa exempelvis. Vi ska jobba nu med hur ménniskor hade det under Rom,
da, Romarriket sa skulle man kunna jobba med tabeller med mén, kvinnor och
barn till exempel och s& kan man dela in ytterligare i plebejer, patricier och
sa askadliggora skillnaden mellan olika manniskor i samhéllet.?®

De lektioner som planerades vid dessa handledningstillfallen fokuserade explicit pa
tva av Mortons och Seixas dimensioner, namligen orsak och verkan och kontinuitet och
forandring. Samtidigt var fragan om historisk signifikans standigt narvarande under
sjalva handledningen, men inte som ett syfte med undervisningen, utan som nagonting
som studenten behdvde handledning i. Faktum &r att stora delar av handledningen infor
lektionerna som handlade om historiska processer eller langa linjer handlade om att
handledarna stéttade studenterna i att avgdra vad som var signifikant for just den
undervisning de planerade. Att pa nagot satt inkludera eleverna i denna process var dock
inte aktuellt i nagot fall.

Bevisforing utifran kallor och det historiserande perspektivet

Handledningssituationerna i kombination med intervjuerna visade pa en relation
mellan viljan att arbeta med bevisforing utifran historiska priméarkallor och att ge dem
formagan att inta ett historiserande perspektiv. De bada kallkritiska 6vningarna som
diskuterades av handledare och student under handledningssituation 1 och 2 ar bada
exempel pa detta.

Student 1 och handledare 1 gick igenom en kéllévning om kalla kriget som var tankt
att bryta av mot den planerade powerpoint-genomgangen. Texten var en gammal
skoluppsats skriven av Birgitta, en 14-arig flicka ar 1955, i vilken hon beskriver hur hon
lyssnar pa riksdagens 6ppnande. Barande moment &r att hon vill att kungen ska forkunna
att fornallande till frammande makt ar gott, och hennes oro infor ett mojligt krig. Texten
innehaller dven en dagdrommerisekvens i vilken hon forestaller sig ett flygangrepp pa
sin skola. I de fragor som eleverna ska besvara efter att ha last texten ar det dubbla syftet
mellan arbete med kéllor och ett historiserande perspektiv uppenbart. En del fragor
handlar om att resonera om textens ursprung, trovérdighet och placering i tid, medan
andra handlar om att eleverna ska sétta sig in i Birgittas vardag, tankevérld och radsla
infor kriget.?” Handledare 1 framhall under intervjun att det var en dvning som anvéndes
regelbundet och pa fragan vad som var 6vningens stora fordelar kom foljande svar:

Handledare 1: “De far ju mojligheten att sdtta sig in [ en person som

egentligen ar i deras alder, som lever i Sverige och gar i skolan. De har manga
likheter med den hér personen, men som har en... en helt annan varldsbild

26 Intervju med handledare 3.
27 K3lldvningen ”Kalla kriget i Sverige” fran Gleerups.
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just da. Jag tycker det blir valdigt tydligt vad 14 ariga tjejer pa 50-talet gick
och funderade pa och de far lite perspektiv pa sin egen véarld. Dessutom s&
blir det ocksd... de far tinka till om tekniken. Och vad dr vi intresserade av
idag? Vad var de intresserade av da? De far lite perspektiv ocksa pa hur
svenskars levnadsforhallanden har férandrats sedan dess. Den &r bra ur olika
aspekter tycker jag. "

En liknande koppling mellan arbete med kallor och ett historiserande perspektiv
fanns i den undervisning som student 2 planerade. Har var temat propaganda under
forsta varldskriget. Upplagget var att eleverna efter en inledande genomgang av centrala
koncept och begrepp skulle arbeta med en 6vning. Av étta olika kallor, som alla var
relaterade till skyttegravskriget, skulle eleverna vélja tre som de skulle analysera utifran
de fyra kriterierna “dkthet”, ”tid”, “beroende” och “tendens”. Kéllorna utgjordes av
saval propagandabilder som bilder och tester som illustrerade det verkliga livet i
skyttegravarna.?® Infor lektionen fick studenten radet av handledaren att vara noga med
instruktionerna till eleverna och dven medskicket att beroendekriteriet ofta &r det som
eleverna hakar upp sig pa nar det galler kallkritik. 1 den efterfoljande intervjun
klargjorde handledaren denna kommentar genom att forklara att konceptet att en
historisk kélla kan vara beroende av informationen i en annan historisk kélla kan vara
for abstrakt for manga elever.*®

Nar analysen av kallorna var avslutad skulle eleverna ga vidare och skriva en kort
text om hur de trodde att det var att leva som soldat i forsta varldskrigets skyttegravar.
Kéllorna hade alltsa ytterligare ett syfte, namligen att fora historiska personer narmare
eleverna och fa dem att forsta historien utifran dessa personers perspektiv. Att anvanda
historiska kallor pa detta satt &r pa inget satt unikt for de studenter och handledare som
ingar i denna studie. Enligt Patrik Johansson sa ar utforskandet av den historiska
empatin, och granserna for denna, alltsa till vilken punkt vi idag faktiskt formar att satta
0ss in i historiska aktorer, en viktig del av undervisningen i kallkritik i skolan
(Johansson 2014, s. 108; Johansson 2019, s. 81).

Student 3 hade inte ett historiserande perspektiv som uttalat syfte med sin
undervisning, daremot behandlades ett nérliggande tema, ndmligen hur man som larare
ska levandegdra historien for sina elever. Sarskilt i de efterfdljande intervjuerna med
saval student som handledare framkom att detta var en kontinuerlig diskussion dem
emellan och det var tydligt att studenten hade tagit till sig av handledarens rad att
forsoka gora historien mer levande, mer spannande. Handledaren anvénde uttrycket
”flavour” for en undervisning som ger eleverna mersmak och motiverade varfor detta
var viktigt pa foljande sétt:

Handledare 2: "Men ndr kommer till att undervisa pd gymnasiet sd finns det
ocksa en poang i att ha med.... Jag tror vi pratade om det. Just det har med

att levandegtra med exemplen. Att bara rada upp det blir tydligt, och det
funkar jattebra for de mer ambitidsa eleverna, men du kommer att behéva

2 Intervju med handledare 1.
2 Killkritisk dvning gjord av student 2.
30 Intervju med handledare 2.
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anvanda lite knep for att fa med dig de som éar lite tréttare eller kanske lite
mer omotiverade. Eller ja, alla egentligen. S& att man borjar med att mala
upp: Det har &r de stora orsakssambanden ni behover f& med och sen liksom
hur illustrerar jag da det borjade hdr pa ett liksom levandegorande sdtt. [ ...]
vilka detaljer ar det jag kan ta upp som inte blir liksom spretiga sidospar bara,
utan héinger ihop med det hér, men dndd nagonstans kan finga intresset.”

Historiens relation till elevernas liv och vardag: mening utan etisk
dimension?

Att vicka historieintresset, att fa med alla elever i undervisningen var ett centralt
tema i samtliga handledningstillfallen. Och det absolut vanligaste séttet att forsoka gora
det pa var att skapa en relation mellan historien och nutiden, mellan den historiska
varlden och elevernas egen vardag. Pa ett plan kan man se detta som att bade handledare
och lararstudenter stravade efter att gora historien meningsfull for eleverna. Morton och
Seixas havdar ocksa att den etiska dimensionen i deras modell &r relaterad till att ge
historien mening. Dock hade ingen av de planerade lektionerna ett explicit syfte att fora
upp moraliska fragor av den typ som ryms inom deras relativt snava definition av den
etiska dimensionen. Inte heller berérde handledare och lararstudenter pa ett tydligt sétt
fragor om att déma historiska aktorer utifran dagens mattstockar eller huruvida dagens
samhélle har ett ansvar att minnas gangna oforratter eller hogtidlighalla historiska
hjaltedad eller landvinningar. Istallet rorde sig handledningssamtalen och de
diskuterade lektionsplaneringarna pa ett allmannare plan. Det handlade om att pa nagot
sétt skapa relevans i historien for eleverna.

Under handledningstillfalle 1 om kalla kriget diskuterade handledare och student en
rad sadana relationer. Handledaren féreslog exempelvis att studenten skulle kunna
exemplifiera byggpolitiken och miljonprogrammet genom att ndmna ett par
bostadsomraden fran epoken som fanns i skolans narhet. Nar intervjun genomfordes
hade Ryssland precis invaderat Ukraina och den svenska Nato-debatten hade kommit
igang. Paralleller till krigshoten och férhallandet till Nato da och nu lag darfor nara.
Aven fragan om krisberedskap aktualiserades genom bade kriget i Ukraina och
elevernas erfarenheter av Corona-pandemin. En ingang till bade kalla krigets och
samtidens sékerhetsberedskap tankte studenten skapa genom att visa MSB:s karta éver
de skyddsrum som fanns i skolans lokaler och i dess omedelbara narhet. Studenten férde
under intervjun fram att for vissa elever blev historien pa detta satt ett satt att kunna
forsta dagens situation battre. | detta sammanhang stallde forskaren fragan om dagens
situation med krig och pandemierfarenheter ocksa hade paverkat urvalet av historiskt
stoff. Tyvarr var detta en fraga som studenten inte ville resonera kring.

Handledaren motiverade att koppla undervisningsinnehallet till elevernas vardag
enligt foljande:

31 Intervju med handledare 2.
32 Intervju med student 1.
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Handledare 1: “Men diir dir viil tanken att forsta och se likheter, att forsta att
saker, de aterkommer. Vi kan hitta paralleller mellan det som hander i
historien och det som hander i dag och uppmarksamma dem pa det. En del
drar ju de har slutsatserna sjalva i sitt huvud. Vis av erfarenheter sa ar det ju
manga som inte gor det sa ibland behéver man servera saker. Det var nog
meningen, det & min tanke dar att det ska bli... de ska kunna hanga upp det
har pa nagonting som &r relevant for dem i dag. Och Ukrainakriget ar véldigt
relevant for dem i dag. Det &r det de laser och ser om 6verallt hela tiden och
pratar om och sd vidare. "

Student 2 nd&mnde under intervjun att eleverna sjélva under undervisningen om
propaganda under forsta varldskriget slagit fast att dagens situation var liknande och
relaterat till den propaganda som sprids i samband med Rysslands krig mot Ukraina.
Denna brygga var enligt studenten gladjande, da ju ett uttalat syfte med
historieundervisningen var att aven forsta och fa perspektiv pa dagens situation.®* |
jamforelse innehdll student 3:s undervisning om forsta varldskrigets forlopp och foljder
relativt lite samtidsbetoning. | intervjun namndes en tanke pa att relatera skytte-
gravskriget till nutida dataspel som ett sétt att vacka intresse, men inte mer &n sa.*

| jamforelse arbetade student 4 och 5 aktivt med att fa eleverna att relatera sin egen
samtid till de antika samhallena. Detta skedde dels via komparation mellan dagens
samhallsstruktur och datidens via samhallspyramider éver saval det grekiska som det
romerska samhéllets sociala sammansattning. Forutom att i sig askadliggora historiska
samhéllen ville bade handledare och studenter att eleverna explicit skulle relatera till
hur de uppfattade dagens samhélle i syfte att fa fram kontinuiteter och forandringar:

Handledare 3: /...] Man kan titta pd den hdr samhdllspyramiden for i
historieboken, visst &r det en samhallspyramid bade till greklandsavsnittet
och till romavsnittet. Och det ar de bekanta med innan sedan vi laste de tidiga
flodkulturerna. Hur samhallet delar in manniskor i klasser, hur man har
fattiga och rika och vissa har makt och vissa inte. Och har kan ni fa in det har
med kontinuiteter att vissa saker tar valdigt 1ang tid att férandra, och har ar
det pa samma séatt. Det finns en grupp i samhéllet som utnyttjas valdigt
mycket. Har kan ni ju ta som exempel att det har sag vi bade hos grekerna
som har manga slavar och romarna som sedan har annu flera slavar. Har har
vi en kontinuitet. Hur det har forandrats fran da fram till idag.

Student 4: Det skulle vara bra att samla det kanske.

Student 5: Jag undrar om vi inte kan sléanga in den har. For jag tankte att vi
har en Gvning dar vi jAmfor kvinnors situation i olika antika samhallen och
da kanske man skulle kunna ha nagonting med i dag ocksa. Att man tittar pa,
det kanske blir en skitstor uppgift, men om man jamfor typ Aten, Romarriket
och i dag.®

33 Intervju med handledare 1.
34 Intervju med student 2.
35 Intervju med student 3.
36 Handledningstillfille 3.
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Under intervjun beréttade student 4 hur denna idé utvecklats vidare och i den
konkreta undervisningssituationen hade handlat om att relatera till elevernas egna liv
via aldern:

Student 4. /...] Vi hade pratat om hur livet var i romarriket och dd pratade vi
om, vilken alder man var nar man gifte sig eller slutade ga i skolan och sadéar
och da relaterade jag det till, ja men det ar som i er alder, da gifte man sig till
exempel. D4 startar man ocksa igang elevernas tank att: Jaha. Var det sd. D&
kanske de lite kan f& den har hinten att det ar skillnader i samhéllena, att det
inte ar som i dag, och att de forstar att det har var normalt da, det &r inte
normalt nu, da &r en skillnad mellan hur vi lever och vad vi tycker ar ratt och
fel, men ocksa for att de ska kunna forsta och hanga upp det pa nagot, sina
kunskaper. Och det jag star och pratar om.*’

Aven om den etiska dimensionen i den definition som Morton och Seixas ger inte ar
uttalad ndgonstans i materialet, sa ar det pafallande att de satt pa vilka handledare och
studenter forsoker koppla historien till elevernas liv och vardag har tydlig potential till
diskussioner om etiska fragestallningar, om varden och varderingar da och nu. Det
handlade om krig, sékerhetspolitik och propaganda. Om skillnader mellan klasser, kon
och sociala grupper. Om normalitet och ratt och fel. Huruvida denna typ av diskussioner
kom till stand ar inte mojligt att svara pa utan uppféljande intervjuer eller deltagande
observationer i klassrummet, men om man anldgger en bredare definition & Morton
och Seixas pa vad som kan kvalificeras som etiska fragestéllningar, sa verkar det som
att sattet att aktivera dessa pa ar att forsoka mobilisera elevernas egna erfarenheter, att
gora historieundervisningen relevant for deras liv och vardag.

Slutdiskussion

Den sammanfattning som foljer av studiens resultat dar av noddvandighet
impressionistiskt. Materialets omfattning, alltsa antalet intervjuer och handlednings-
tillfallet &r inte sa stort att nagra generella slutsatser kan dras ur det, daremot finns
tendenser i det som fortjanar att analyseras narmare. Framfor allt handlar det om
relationen mellan de tre forskningsfragorna, alltsa forhallandet mellan hur deltagarna
ser pa syftet med historia och historieundervisning, de aspekter av historiskt tankande
som kommer fram i handledningsdiskussionen och de aspekter av historiskt tdnkande
som dr uttalade syften med den planerade undervisningen. Efter denna presentation av
de empiriska resultaten foljer en diskussion av den anvanda metoden.

Historieamnet och historiskt tankande

Deltagarnas syn pa syftet med amnet historia kan sammanfattas som att det ska ge
évergripande kunskaper som utmynnar i forstaelse for bade datiden och nutiden, samt
vara handlingsorienterande infér framtiden. Endast en av deltagarna, en l&rarstudent,
uttalade sig om betydelsen av att kunna forsta historiska samhallen utifran deras egna

37 Intervju med student 4.
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villkor. Samtliga deltagare kan ségas vara ense om att fyra av dimensionerna av
historiskt tdnkande, ndmligen orsak och verkan, kontinuitet och forandring, arbete med
kallor och ett historiserande perspektiv, utgor historieundervisningens kérna. Genom
dessa far eleven generella kunskaper om historiska férlopp, deras relation till dagens
samhélle och en kansla for historiska aktorers perspektiv och livsvarld. Fragan om
historien kan hjalpa manniskan att fatta bra beslut utifran kunskaper om historiska
ofdrratter och hjaltedad lyftes endast av tva deltagare, tva lararstudenter. Daremot var
fragan om historisk signifikans helt franvarande fran deltagarnas egen forstaelse av
undervisningsinnehallet i historieamnet.

Samtliga sex aspekter av historiskt tdnkande var pa olika satt narvarande i
handledningssituationerna, men bara om man anvander sig av en nagot generésare
definition av det som Morton och Seixas kallar den etiska dimensionen. Dock &r de
narvarande pa olika satt i relation till den undervisning som planerades och framfor allt
i relation till varandra.

Att fa eleverna att forsta orsak och verkan och kontinuitet och forandring var bada
uttalade mal med tre av fyra planerade lektionsmoment. Det bésta exemplet &r hand-
ledningstillfalle 3 om forsta vérldskriget som handlade om att bringa ordning i historiens
komplexitet genom att synliggbéra sociala strukturer och samhéllelig férandring.
Handledare 2 hade for detta en tydlig metod som utgick ifran féljderna av eller en tankt
slutpunkt for en historisk process, varur urvalet av det historiska stoffet gjordes. En
liknande orientering mot strukturer fanns i den metod for att askadliggéra historiska
processer som beskrevs av handledare 3 under intervjun. Samtidigt var dessa bada
dimensioner tydligt relaterade till fragor om historisk signifikans och urval.
Signifikansen var dock inte en del av lektionsupplégget utan hanterades uteslutande i
diskussionen mellan handledare och lararstudent.

Det uttalade malet med tva andra lektionsmoment var att undervisa om bevisforing
utifran primérkallor och det historiserande perspektivet. | bada fallen handlar det om
kallévningar som har fatt den dubbla funktionen att & ena sidan formedla grunder i
kallkritik och kallanvandning, och att & andra sidan fora historiska aktorers liv och
vérldsbild ndrmare eleverna. Har fanns en bérande tanke om att motet med historien i
form av primarkallor skulle framja formagan till perspektivbyte och historisk empati.

| samtliga fall diskuterade handledare och student hur man skulle gora for att relatera
nutiden och elevernas egna erfarenheter till undervisningen. Det kunde vara att visa pa
historiens narvaro i rummet, som i fallet med skyddsrummen och miljonprograms-
bebyggelsen under handledningssituation 1, eller forsoka fa eleverna att satta sig in i
historiska aktorers situation genom att skapa en brygga via alder, som i
handledningssituation 3. Den planerade undervisningen om antiken forordade ocksa en
sorts perspektivbyte, eftersom det for eleverna handlade om att forsoka forsta ett valdigt
annorlunda samhélle fran dagens. Har finns majligtvis en implicit koppling till det som
Seixas och Morton kallar den etiska dimensionen, men utifran deras snava definition av
etiska aspekter pa historien s maste man konstatera att inget lektionsmoment explicit
behandlade etiska fragestallningar. Daremot &r det uppenbart att deltagarna 6ppnade for
diskussioner om historiska konflikter och 6vergrepp eller historiska samhéllens
varderingar genom sitt fokus pa att vilja knyta historien till elevernas liv och vardag.
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Utifran det analyserade materialet kan man konstatera att i det praktiska arbetet
hanterar erfarna larare de olika dimensionerna av historiskt tdnkande pa olika sitt.
Tydligt &r att fragor om historisk signifikans inte sdgs som ett syfte med undervisningen.
De var déremot centrala vid planeringen av lektionerna och utgjorde darfor en stor del
av diskussionerna mellan handledare och student. Sarskilt viktiga var fragor om urval,
alltsa vad som ér signifikant for att forklara en handelse eller en process, i relation till
fragor som ror orsak och verkan och kontinuitet och forandring. Dessa tre dimensioner
av historiskt tdnkande framtréder i det analyserade materialet som néra relaterade i
undervisningspraxis. Pa ett liknande satt planerades dimensionerna bevisféring utifran
primérké&llor och historiserande perspektiv som en del av samma lektionsmoment.

Metodologisk diskussion

Om man vill gora en mer systematisk undersokning av hur studenter lar sig
amnesrelaterade undervisningstekniker och -strategier under sin verksamhetsférlagda
utbildning eller hur de via handledning av erfarna yrkesverksamma larare blir en del av
en lararprofession kréavs naturligtvis mer data och ett battre underlag an det som kunnat
presenteras har. Metoden som sadan verkar dock fungera val for att komma at erfarna
larares praktiska kunskaper pa det sétt som beskrevs inledningsvis. En styrka ar just att
kombinera ett deltagande vid handledningssituationen med uppfdljande intervjuer och
det av flera skél. | handledningssituationen konkretiseras undervisningen och det ar i
konkretionen som en handledare tar fram sina samlade metodkunskaper och
erfarenheter av tidigare undervisning. Det ar i konkretionen som studenten tvingas
redogdra for sina egna tankar och presentera de egna planerna och det ar i motet mellan
dessa som den praktiska kunskapen maste artikuleras. Att ta sin utgangspunkt i
handledningen ar dven en stor fordel vid intervjuandet, da forskaren kan stalla konkreta
fragor om varfor vissa didaktiska val har gjorts och hur den som intervjuas har tankt.
Om intervjun dessutom &ger rum efter det att den planerade undervisningen genomforts,
sa kan den som intervjuas dven redogora for utfallet.

Med det sagt s finns det en uppenbar svaghet i den studie som presenteras hér,
namligen att det handlar om punktuella nedslag, dar endast en handledning bevistades
per student/handledarpar. Naturligtvis vore det mycket mer givande att underséka den
professionella utvecklingen over en hel VFU-kurs. Ett sadant upplagg bor ocksa
kombineras med lektionsbesok och en analys av lektionsplaneringar och examinationer.
Antagligen skulle vissa aspekter av historiskt tdnkande, exempelvis diskussioner om
etik och moral i relation till historien, framtrdda tydligare genom klassrums-
observationer. Men aven i en sadan studie sa skulle huvuddelen av materialet komma
fran en kombination av observerade handledningstillfallen och intervjuer. En
kombination som har visat sig vara ett bra satt att komma at erfarna larares praktiska
kunskaper och hur de &verfors till studenter som en del av deras intrade i larar-
professionen.
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