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Abstract: The upper secondary school in Finland has experienced major changes
in both the national curriculum and in the matriculation examination, a
nationwide exam that is taken during the final year of upper secondary school.
The digitalization of the exam in recent years has had an impact on the
assignments in the test. Our research question concerns the causal relationship
between the number of geography courses a school offers and the quality of the
students’ answers. Our empirical material consists of the students’ performance
on the geography assignments in the matriculation examination in the spring of
2010 (an analogue exam) and 2020 (a digital exam). The performance is studied
in relation to the share of the students’ answers on questions which, according
to Bloom’s revised taxonomy, require higher-order cognitive skills. We utilise
multiple regression and control for several contextual factors. We find strong
empirical evidence for a positive correlation between the number of geography
courses a school offers and the level of difficulty of the assignments that the
students choose to tackle. This correlation exists in the digital exam of 2020, but
not in the analogue exam a decade earlier. Our findings have important
implications for forthcoming development of national curricula and
matriculation examinations.
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Inledning

Forskningsfraga och hypotes

Digitaliseringen av studentexamen staller stora krav pa lararkaren och har markbart
forandrat fundamenten och metoderna for undervisning i geografi. Dartill har
forandringarna i timférdelningen i geografi lett till att kursutbudet atminstone i de
minsta gymnasieskolorna har minskat patagligt. I denna undersokning vill vi utreda
vilken effekt ett gymnasiums kursutbud i geografi har pa kvaliteten pa elevernas svar i
studentskrivningarna i Finland.

Var hypotes ar att ju bredare ett gymnasiums kursutbud i geografi ar, i desto hogre
grad klarar dess elever att besvara kognitivt mer kravande geografifragor. Om ett
samband mellan dessa existerar, utgar vi fran att kausaliteten ar ensidig, det vill séga att
ett storre utbud kurser leder till mer kvalitativa svar, och inte tvartom. Vidare antar vi
att overgangen fran pappersbaserade till digitaliserade studentskrivningar har forstarkt
detta samband.

Utvecklingen av studentexamen i Finland

De forsta studentproven i Finland ordnades redan i borjan av 1800-talet, da
Kejserliga Alexanders-universitetet i Abo skotte om att férhdra examinander — forst
muntligt och sedan skriftligt, framst i sprak - som ett intradesprov till universitetet.
Sjélva provet gjordes upp av en examensnamnd (Studentexamensndmnden, SEN),
samtidigt som beddmningen av provet dverlats till skolans larare, och kontrollen av
bedomningen at examensnamndens censorer. D& Finland blev sjalvstandigt 1917,
Overfordes anordnandet av studentexamen till gymnasierna (Ruth, 2015). Sedermera har
gymnasiestudierna i Finland avslutats med ett gemensamt studentexamensprov.

Gymnasieforordningen fran 1921 stipulerade att prov skulle ordnas under
abiturienternas sista studiedr i fem amnen: Modersmalet, det andra inhemska spraket
(svenska eller finska), fraimmande sprak, matematik och ett realamne. Realdmnena
indelades i humanistiska &mnen (historia, religion) och i naturvetenskapliga @mnen
(fysik, kemi, biologi, geografi). Ar 1947 minskade de obligatoriska provens antal till
fyra och det maximala antalet prov till sex (Kaarninen & Kaarninen, 2002).

Moderniseringen av realprovet startade pa 1980-talet, da sjalva provet utvecklades
fran att ha rymts pa en A4 till att omfatta 20 sidor inklusive material. Geografins
stallning i realprovet var svag, och amnet hade fa fragor. Geografiskribenternas antal
steg dock pad 1980-talet, vilket starkte dmnets status och geografin fick en egen
dmnesgrupp inom Studentexamensndmnden (Kaarninen & Kaarninen, 2002).

Studentprovets vara eller icke vara diskuterades livligt pa 1970-och 1980-talen. Ar
1994, i stéllet for att avskaffa hela examen sa som det gjorts i Sverige, fornyades
studentproven radikalt: Abiturienterna fick lov att sprida pa provet till maximalt tre
provomgangar, dar de flesta valde att skriva halften av proven under hostterminen i
arskurs tre, och resten av proven under varterminen. Tidigare skulle samtliga prov
skrivas under sista arskursens vartermin (Studentexamensforordning, 1994; Ruth,
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2015). Ville en studerande hoja nagot prov eller om hen fatt underkant, fanns det 4nnu
en mojlighet att ta om prov foljande hdst. Meningen var att varje studerande skulle bli
klar med alla sina obligatoriska prov under dessa tre provomgangar
(Studentexamensforordning, 1994).

Realprovet, som innehdll en samling uppgifter fran tio olika amnen, beholl sin status
som ett enda prov bland framst sprakprov och matematik. | realprovet kunde den
studerande fritt besvara tio uppgifter (efter 1996 endast 8 uppgifter) fran samtliga tio
amnen i provet (Studentexamensforordning, 1994). Uppgifternas antal i provet
bestdmdes av laroplanen i amnet. Ju flera kurser @&mnet hade i gymnasiets laroplan, desto
flera fragor forekom det i studentprovet (Studentexamensforordning, 1994). Det var
vanligt att de studerande satsade hart pa nagra amnen, men kunde forstas anda valja ur
de andra amneskategorierna, om fragorna verkade lampliga (Kaarninen & Kaarninen,
2002).

Ar 2005 férnyades studentexamen ytterligare. For att bli godkénd i studentexamen,
var examinanden utéver modersmalsprovet tvungen att skriva ytterligare tre prov (Lag
om anordnande av studentexamen, 2005). Realdmnesproven genomgick en stor
forandring, eftersom det allménna realprovet slopades, och examinanderna fick vélja att
skriva ett specifikt realamne (Statsradets forordning om studentexamen, 2005;
Studentexamensnamnden, Foreskrifter och anvisningar for proven i realdmnen).

Forandringar i gymnasieutbildningen pa 2000-talet

Gymnasieskolan i Finland har genomgatt manga stora forandringar pa 2000-talet.
Laroplansforandringarna 2005 och 2015, 6vergangen fran allmant realprov till
amnesprov 2006 och digitaliseringen av studentexamen 2016.

| samband med laroplansforandringen 2015 andrades ocksa timfordelningen, vilket
for geografins del innebar en forlust av den andra obligatoriska kursen, men i stéllet
infordes en extra fordjupande kurs (Utbildningsstyrelsen, 2015). Samtidigt som
laroplanen stipulerade att lararna i skolorna ska undervisa mera amnesoverskridande,
ge en bredare allménbildning och ta i bruk teknologi i undervisningen
(Utbildningsstyrelsen, 2015), delades studentskrivningarna i realdmnena in i skilda
amnesprov (Lag om anordnandet av studentexamen, 2005; Statsradets forordning om
studentexamen, 2005). Detta kunde tolkas s, att studentexamen och laroplanen drar at
skilda hall, vilket ledde till att bade larare, utbildningsanordnare och forskare
diskuterade hurudana kunskaper, fardigheter och varderingar &r viktiga inom geografin.

Lagen och forordningen om Studentexamen stipulerar, att studentproven gors utifran
den géllande laroplanen i de olika &mnena (Lag om anordnande av studentexamen 2005;
Statsradets forordning om studentexamen, 2005). Léroplanstexten ska alltsa styra
studentprovet, men eftersom ldroplanstexterna &r véldigt allmdnna, har
Studentexamensnamnden ratt sa fria hander att forma uppgifterna i provet, speciellt da
laroplanen ocksa stipulerar att studerande ska kunna anvéanda digitala hjalpmedel
(Utbildningsstyrelsen, 2003; Utbildningsstyrelsen, 2015). Eftersom det digitala provet
mojliggér en storre mangd material som kan bifogas till provet, samtidigt som
studerande har en méjlighet att bearbeta data med olika program som finns inbakade i
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den digitala provmiljon, har detta utnyttjats i det digitala geografiprovet fran hésten
2016 (Studentexamensnamnden, Den digitala studentexamen).

Digitaliseringen av studentexamen har haft en storre inverkan pa digitaliseringen av
gymnasieskolan &n laroplansgrunderna, eftersom det i storsta delen av skolorna inte har
varit en naturlig del av skolarbetet att jobba digitalt. Den snabba utvecklingen av
undervisningsteknologin har utmanat hela skolans verksamhetskultur, samtidigt som
det kan skonjas en nyférdelning av rollerna i skolan, da de studerande sjalv kan i storre
utstrackning leta reda pa information pa egen hand (Ruth, 2015). Forskarna har anda
varit oroliga dver att de tekniska fardigheterna begransar de studerandes prestationer i
studentproven (Tuulosniemi, 2019). Vidare har man pa lararhall oroat sig for hur
mycket av geografilararens tid som ska ga at till att lara ut digitala geografiska
fardigheter samt hur stort ansvar lararna ar tvungna att axla med tanken pa kraven i det
digitala studentprovet i geografi (Tani, 2017). Aven skolornas digitala utrustning och
avsaknaden av digitala laromedel har varit ett orosmoment, da det finska samhallet
slépat efter i utvecklingen jamfoért med andra OECD-lander (Ruth, 2015). Dartill hade
endast de mest innovativa lararna fran borjan av 2000-talet tagit i bruk nagon form av
natpedagogik (Kankaanrinta, 2009).

Ar 2018 gjordes en undersékning, som visade att digitaliseringen av studentexamen
har lett till att lararna varit tvungna att digitalisera bade sin undervisning och
utvérderingen av de studerandes prestationer. Andelen l&rare som anvéande digitala prov
i gymnasiet var rejalt storre an motsvarande larare for ak 7. Digitala hjalpmedel
anvandes ocksa mer i storre skolor &n i mindre (Atjonen & al., 2018). Av lararna ansag
45% att det digitala studentprovet styr deras sétt att utvardera i gymnasiet, medan 36%
av eleverna ansag att det paverkade lararnas bedomning (Atjonen & al., 2018).

Om man jamfor situationen i Finland med laget i grannlandet Sverige (dar en
slutexamen i form av studentprov som avslutar gymnasiestudierna inte finns), verkar
lararkaren i Sverige forhallit sig mer positiva till att plocka in digitala verktyg i
undervisningen, utan den extra pressen som det digitala studentprovet medfért. Bland
geografilararna i Varmland forholl sig 66% positivt till digitalisering av undervisningen,
och andelen okade med aren av lararerfarenhet (Nilsson & Bladh, 2020). Eftersom
denna studie endast begransades till ett 1an, kan det inte pa basen av den dras alltfor
langt gaende slutsatser gallande hela riket. Dessutom finns det en markant skillnad
géllande behdérighetsgraden i geografi i Finland och i Sverige. | Finland &r det enbart
4,1% som saknar formell behdrighet (dvs. saknar en examen i geografi), medan nastan
30% av geografilararna i Varmland saknar nagra som helst hdgskolestudier i geografi
(Utbildningsforvaltningen, 2022b; Nilsson & Bladh, 2022). Denna diskrepans kan
tankas ha en effekt pa skillnaderna i digitaliseringsgraden och lararnas attityd gentemot
digitalisering.

Examensreformen paverkade mest de sma gymnasierna

Fran statligt hall var man oroad for de sma gymnasiernas 6de i samband med
laroplansforandringen 2005 och 6vergangen till @amnesrealprov. Ju stérre gymnasium,
desto mera resurser finns till de studerandes forfogande, och darmed ocksa béttre
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forutsattningar for eleverna att klara sig i studentproven. Politikerna var ocksa oroliga
for att nivan pa allmanbildningen skulle rasa i och med inférandet av damnesrealprovet.
Dessutom befarade man att gymnasierna i vérsta fall skulle delas in i olika kategorier
utgaende fran skolans storlek: stora skolor med stérre resurser i staderna gentemot sma
tynande landsbygdsgymnasier som befarades forlora elever till centralorterna. Det fanns
till och med farhagor for att privata gymnasier skulle uppsta i staderna, enkom for att
drilla de studerande till hdga betyg i vissa viktiga @mnen (Rubin & Linturi, 2004). Anita
Rubin och Hannu Linturi pd Centralen for framtidsforskning i Abo (Tulevaisuuden
tutkimuskeskus) gjorde medelst ett digert frageformular till rektorerna en undersokning
ar 2004 om de sma gymnasiernas forutsattningar. 37 % av rektorerna trodde pa en ékad
urbanisering fram till ar 2010 men sa manga som 87 % trodde anda att det egna
gymnasiet skulle bestd (Rubin & Linturi, 2004). Under aren 2000 - 2020 har det
forsvunnit 113 gymnasier i Finland. Mindre enheter har sammanslagits till storre, och
de allra minsta landsbygdsgymnasierna har fétt stanga for gott. Ar 2020 fanns det 384
gymnasier i Finland, av vilka 36 var svensksprakiga (Utbildningsstyrelsen, 2020).

Realprovet i geografi

Amnesprovet i geografi inneholl, fram till digitaliseringen av studentprovet hésten
2016, tio uppgifter, av vilka examinanderna besvarade de sex uppgifter de ansag klara
bast. Uppgifterna bedomdes med skalan 0 - 6 poang, forutom de tva mer kravande, sa
kallade Jokeruppgifterna (9+ och 10+), som bedémdes med skalan 0 - 9 poédng. Det
maximala poangantalet i det analoga @mnesprovet var alltsa 42 (Svenska YLE, 2010).

Vid Gvergangen till det digitala provet hosten 2016 andrades provets struktur helt.
Provet bestar av tre delomraden, av vilka del | &r obligatorisk for alla skribenter. |
delomrade | granskas grundlaggande geografiskt kunnande och delen genererar
maximalt 20 poang. | de flesta digitala proven fram till 2022 har den férsta uppgiften
varit en flervalsuppgift med geografiska pastdenden, dar ett felaktigt svar ger
minuspoang (Studentexamenshamnden, 2015; Svenska Yle, 2020).

Delomrade 11 har sammanlagt fyra uppgifter, av vilka skribenterna valjer tva. Varje
uppgift ar vard 20 poang och uppgifterna kraver tillampning, tolkning och analys av
geografiska fakta (Studentexamensndmnden, 2018).

Delomrade 111 har aven det fyra uppgifter av vilka tva besvaras, men dessa ar varda
30 poéng var. Uppgifterna & mera krdvande an i de andra delarna av provet, och
forutsatter geografiskt tankande och problemldsningsformaga. Den sammanlagda
maximala poangsumman &r saledes 120 poang (Studentexamensnamnden, 2018;
Studentexamensnamnden, 2020a).

Nér de studerande skrivit fardigt, beddms prestationerna prelimindrt av skolans egna
geografilérare, varefter prestationerna skickas till Studentexamensndmnden, som sedan
fordelar proven vidare till &mnesgruppens censorer. Censorerna granskar lararens
bedomning och faststaller den slutliga bedomningen. Censorarbetet foregas av ett
gemensamt mate mellan examensamnets censorer, dar bedémningskriterierna fastslas.
Om censorns bedémning avviker markant fran lararens bedomning (i det analoga provet
mer &n 2 poéng for en enskild uppgift eller 10 poang i hela provet sammanlagt, i det
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digitala provet 10 poang i en 20-podngsuppgift och 15 podng i en 30-poangsuppgift eller
25 poang i hela provet sammanlagt), ska en andra censor konsulteras, och ifall inte de
tvd forsta censorerna &r dverens, kopplas ytterligare en tredje censor in
(Studentexamensnamnden, 2010; Studentexamensnamnden, 2020b).

Kategorier av kognitiva kompetenser

Vad ar tillrackligt geografiskt kunnande?

Det &r vért att notera, att geografin i det finska skolsystemet refereras till
naturvetenskaperna (Utbildningsstyrelsen 2003, 2015). | manga andra lander, och
darmed ocksa i forskningen kring geografiundervisningen, hér geografin till
samhéllsvetenskaperna, vilket givetvis paverkar resultaten. Samtidigt &r det ocksa
viktigt att forsta, att oberoende om geografin kategoriseras till naturvetenskaper eller
humaniora, finns det anda gemensamma drag for all geografiundervisning — och darmed
ocksa gemensamma mal (Lambert et al. 2015).

Studentproven i Finland &r individuella, summativa prov, dar examinanderna inte far
skriftlig feedback pa sina prestationer. Fragestéllningarna ar starkt kopplade till malen
i geografi i den nationella laroplanen, och fragorna ar uppbyggda enligt nivaerna i
Blooms reviderade taxonomi (Studentexamensndmnden, 2015; Ruth & Ratvio, 2018).
Lane & Bourke (2017) jamforde olika undersdkningar som gjorts géllande kraven i
uppgifter i bade baocker och prov i forhallande till de nationella laroplanerna i landerna
(Nederlanderna, Kina, Turkiet, Indien) i fraga. | flera av undersokningarna kunde det
konstateras att kraven var satta for lagt i forhallande till laroplanen och att uppgifterna
och proven matte framst kunnande pa lagre kognitiva nivaer.

Flera forskare tar upp vikten att forbereda ungdomarna for framtiden, sa att de kan
vara aktiva varldsmedborgare som tanker kritiskt, klarar av att jobba med andra i grupp,
har tillréckliga digitala fardigheter och har en bred multilitteracitet (Solem & al., 2015)
Enligt Alaric Maude &r starkt geografiskt kunnande (powerful geographical knowledge)
ett nytt satt att se pa varlden: kunskaper som ger mojligheter att analysera, forklara och
forsta varlden samt kunskaper som gor att unga manniskor har en moéjlighet att folja
med och aktivt delta i debatter bade géllande lokala och globala angelagenheter (Maude,
2016).

Eftersom smarttelefonerna &r numera ett vardagligt instrument, kan de &ven
anvandas som ett satt att ta till sig geografiskt kunnande. Bilder fran olika stéllen kan
anvéndas som hjalpmedel i geografiundervisningen, bara varje bild har tillrackligt med
ledtradar som indikerar var bilden &r tagen. Anvandningen av fotografier i
undervisningen och i 6vningar leder till battre kunnande inom geografiskt tdnkande
(Hilander, 2019). Det digitala studentprovet i geografi mater fardigheter i starkt
geografiskt kunnande, vilket har lett till en 6kad méngd material i form av kartor,
diagram, satellitbilder, skisser och videomaterial jamfort med de analoga proven.
Speciellt kan detta ses inom kategorier som kréver benégenhet att tdnka via alternativa
framtidsutsikter samt forutsattande kritiskt tdnkande (jmf Lambert, & al., 2015), vars
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andel inom proven stigit fran 20 % av uppgifterna till hela 32 % av uppgifterna, da man
jamfort de analoga proven, varen 2006 — varen 2016 samt de digitala proven, hdsten
2016 — hosten 2019 (Tani & al., 2018).

S. Timmis et al (2015) poéngterar, att det finns manga flera mojligheter att méata
olika typer av kunnande, da digitala miljoer kopplas in i provsystemet. Virtuella miljoer
och olika spel kan gora &mnet intressant for ungdomarna, trots att skribenterna i
studentexamen inte har tillgang till natuppkoppling som skulle méjliggora interaktion
med andra.

Betydelsen av studentexamen

Studentexamen och proven i de olika &mnena &r viktiga for antagningen till vidare
studier och ar darfor ofta foremal for forskning i Finland. Eftersom geografin
(tillsammans med filosofin) digitaliserades som forsta realdmne, har intresset for att
forska i studentproven i geografi 6kat. Sedan 2010 har studentproven genererat nio
doktorsavhandlingar, 31 pro-gradu-, diplom- eller kandidatarbeten samt 21
vetenskapliga artiklar eller andra vetenskapliga publikationer. Av dessa beror en
doktorsavhandling, en vetenskaplig artikel och fem pro-gradu-arbeten geografin i
studentexamen  (Studentexamensndmnden,  Vetenskapliga publikationer  och
examensarbeten). Manga av forskningarna fokuserar pa provuppgifterna i forhallande
till Blooms reviderade taxonomi (Virranméki, 2022; Virranméki &.al., 2020; Leivo &
al., 2020), eftersom man fran statligt hall bestamt att det nya digitala provformatet ska
grunda sig pa taxonomin i fraga (Studentexamensnamnden, 2015; Ruth & Ratvio,
2018).

Ar 2018 gjordes en omfattande forskning kring gymnasiestuderanden och deras
dmnesval i studentexamen (Kupiainen & al., 2018) dar det understktes bland annat
antalet kurser i forhallande till prestationerna i studentproven i alla de olika &mnena.
Forskningen géllde de analoga proven, och for geografins del kunde det konstateras, att
det inte finns nagot samband mellan antalet studerade geografikurser och prestationerna
i studentprovet i geografi. For de dvriga &mnenas del kunde forskarna konstatera, att
extra kurser ger en béttre prestation enbart i samhallslara, lang matematik, fysik, kemi
och filosofi. Samtidigt konstaterades att betygen i kurserna forklarar endast 46% av
framgangen i studentprovet i geografi (Kupiainen & al., 2018). Géllande proven i
samhéllslara och historia, fann forskarna ett starkt samband mellan betygen i
gymnasiekurserna och prestationerna i studentproven i ndmnda &mnen (Ouakrim-Sovio
& al., 2020). For specifikt geografins del har vi inte kunnat finna forskning om hur
kursbeddmning korrelerar med prestationerna i studentskrivningarna.

Det nya digitala provformatet har &ven granskats av dem som fran
Studentexamensnamndens del planerat de digitala provuppgifterna i geografi. Det har
visat sig att de fosta digitala proven nog métt examinandens formaga att ta till sig
information och anvanda geomedia, men méngden material som kan tas in under det
sex timmar langa provet har visat sig vara begransat. De forsta digitala proven visade,
att en del av examinanderna hade svart att hinna med alla uppgifter inom den utsatta
tiden, eftersom méngden material var for stort. Sedermera har mangden material i
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anslutning till uppgifterna i geografi bantats ner till en mer realistisk niva (Ruth &
Ratvio, 2018). Da Perala och Salmenkivi (2022) undersokte studentproven i filosofi,
mérkte de, som en ytterligare observation utéver deras huvudsakliga fragestallning, att
studerande presterade samre i uppgifter som inneholl material i forhallande till uppgifter
som saknade material helt.

Blooms taxonomi

Ar 1956 lanserade ett antal amerikanska forskare med Benjamin Bloom i spetsen, en
modell for inlarning, dar olika typer av kunnande staller sig hierarkiskt i forhallande till
varandra fran det konkreta mot det abstrakta (Bloom, 1956). Anderson och Krathwonhl
(2001) reviderade Blooms taxonomi s, att basen bestar av det man maste veta (att
minnas) for att kunna ga vidare till hogre former av kunnande (att utvardera och att
skapa), och denna reviderade form av taxonomin &r den som allmant brukas inom

vetenskapsomradet idag.

TABELL 1

Blooms reviderade taxonomi, tillampad fér geografin av forfattarna.

Kategori | 1 Minnas 2 Forsta 3 Tillampa | 4 Analysera | 5 Utvdrdera | 6 Skapa
Definition | Hamta Forsta det Kunna Kunna ta Kunna gora Foga ihop
relevant man lést forstd ndgon | isar kom- bedémningar | olika
information eller de princip och | ponenter fér | utgdende element for
ur minnet bilder man kunna att kunna frén olika att skapa
sett och tillampa den | forsta kriterier och | nytt.
(recognizing, | kunna i en annan strukturen. standarder.
recalling) berétta med | kontext. (generating,
egna ord om Kunna (checking, planning,
det. (imple- identifiera critiquing) producing)
menting, delarna i en
(interpreting | executing) storre helhet
exempli-
fying, (differen-
classifying, tiating,
comparing, organizing,
explaining) attributing)
Exempel Komma ihdg | Ge exempel | Kunna Kunna Kunna ta Kunna
inom vérldens pa olika avlésa ett klassificera | stéllning till rékna ut och
geografin | l&nder och typer av klimat- lander enligt | om rita ett
deras huvud- | vulkaner diagram utvecklings- | utrdkningen diagram
stader grad pa géllande Over
basen av nederbdrdsm | kaffeexport
statistik &ngd for en per person i
viss ort kan olika lander.
stimma.

Taxonomitabellen ar delad in i sex huvudkategorier s, att de lagsta kognitiva nivaerna (lower-order
cognitive skills, LOCS) bestar av kategorierna 1-3 (minnas, forsta, tillampa), medan de hégre kognitiva
nivaerna (higher-order cognitive skills) bestar av kategorierna 4-6 (analysera, utvardera, skapa) (Anderson
& Krathwohl, 2001). De geografiska exemplen star forfattarna for.
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Den reviderade taxonomin bestar av tva olika dimensioner: Den ena handlar om
kunskaper och den andra om den kognitiva processen. Kunskapsdimensionen bestar av
fyra typer av kunskap: Faktisk kunskap (t.ex. terminologi, specifika detaljer,
konceptuell kunskap (t.ex. kategorisering, principer, modeller, strukturer), procedurell
kunskap (t.ex. kriterier for nér en viss sorts metod anvands) samt metakognitiv kunskap
(t.ex. nar man analyserar sina egna tankemdnster). De olika kognitiva nivaerna i
modellen &ar daremot sex till antalet, och bestar av nivaerna, minnas, forsta, tillampa,
analysera, utvardera och skapa (Anderson et. al 2021).

Tidigare forskning indikerar att olika prov och test i geografi valdigt ofta mater
endast baskunskaper (lower-order cognitive skills) medan anvandandet av digital
teknologi automatiskt okar pa de hogre kognitiva fardigheterna, eftersom speciellt
tolkning av kartor och anvéndandet av GIS-program krdaver hogre fardigheter &n
analoga uppgifter (Bijsterbosch & al., 2017). En studie géllande studentexamensproven
i geografi i Finland 2013 - 2019 visar ocksa samma tendens. Uppgifterna delades in i
hogre och lagre kognitiva kompetenser (higher-order cognitive skills HOCS, lower-
order cognitive sklls LOCS) utgaende fran Blooms reviderade taxonomi. Det framgick,
att storsta delen av uppgifterna i proven kraver lagre nivaer av kunnande, men att det
digitala provet mater en aning hogre kunnande med svarare uppgifter (Virranmaki &
al., 2020). Aven i Sverige har man anvant Blooms taxonomi som grund d& Skolverket
senast uppdaterade laroplanen i geografi for grundskolan (Orbring, 2020).

Blooms taxonomi har ocksa undersokts i kontexten att kunna utvéardera och jamfora
olika uppgifter och typer av prov. Ar 2008 studerades 586 olika fragor i biologi, som
klassificerats enligt skalan 1 - 6 med hjalp av Blooms taxonomi, i anslutning till det
allmanna intradesprovet i medicin (MCAT) i USA. Provet, som &r ett flervalsprov,
jamférdes med ett mer avancerat prov i biologi (Advanced Placement Biology) som
innehaller bade korta svar och esséer. Det kunde konstateras att MCAT-testet innehaller
valdigt fa uppgifter som endast kréaver lagre nivaer av kunnande (Blooms kategorier 1 -
3), vilket indikerar att MCAT uppfyller malen som staten (USA) lagt upp for
problemldsningsformaga och kritiskt tankande. Forskningen gjordes enbart utgaende
fran standardiserade test i biologi, och forskarna havdar att det finns ett behov att forska
vidare gallande andra @mnen, men de konstaterar anda att Blooms taxonomi ger ett
verktyg for bedémning av nivan pa uppgifter och for att undersoka forandringar som
skett i laroplaner (Zheng & al., 2008).

Det kan dock riktas kritik mot Blooms taxonomi. Granserna for kategorierna &r inte
klara, utan de flyter ltt ihop. Det kan exempelvis forvantas sig att man maste forsta for
att kunna tillampa, men tillampandet ocksa &r ett tecken pa forstaelse. Detta konstaterar
bland annat Stanny (2016) i sin forskning om vilka verb som anvants i olika uppgifter.
Det finns Gverlappning géllande narstaende kategorier i taxonomin, vilket kan ses
genom att understka verben som angivits i uppgiftsbeskrivningen. Stanny (2016)
undersokte olika verb som anvénts i 30 olika publikationer, dar uppgifterna
klassificerats enligt olika nivder av Blooms taxonomi. Verbet ”jamfor” har exempelvis
anvants 24 ganger inom kategorin “analysera”, men dven 18 ganger inom kategorin
“utvirdera”, vilket ér ett tecken pa att de tva kategorierna Gverlappar varandra. | de
dvriga nivaerna hade verbet inte anvants. Sammanlagt undersoktes 176 verb i
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fragestallningarna, men i de allra flesta fall kunde man se, att HOCS och LOCS-
nivaerna anvande olika verb i uppgifterna.

I grunderna fér gymnasiets laroplan i Finland ndmns inte Blooms taxonomi som ett
begrepp, men de olika nivaerna av kognitiv formaga finns med i laroplanstexten och ger
en uppfattning om att det stravas efter de hogre nivaerna av kunnande: ~ Under
larprocessen tolkar, analyserar och utvérderar den studerande olika slag av
information, bygger ny kunskap och fordjupar darmed sin kompetens utgdende fran
sina tidigare erfarenheter och kunskaper.” (Utbildningsstyrelsen 2015). Samtidigt kan
man hitta en stravan efter metakognitivt kunnande: ” En studerande som dr medveten
om sina larprocesser kan beddma och utveckla sina studiefardigheter och sitt tdnkande.
Samtidigt utvecklas dven fardigheter som forutsdtts for livslangt Idrande.”
(Utbildningsstyrelsen 2015)

Analys

Data

Vi granskar resultaten av studentskrivningarna under varen 2010 (analogt, skrevs
med papper och penna) samt varen 2020 (digitalt, skrevs pa dator). Vi valde just dessa
studentprov, eftersom skolorna under tidpunkterna for proven hade haft fyra ar pa sig
att anpassa sig till nya typens prov (dmnesprov 2006 och digitala &mnesprov 2016).
Orsaken till att vi valde enbart varens studentprov, beror pa att det tidigare var vanligare
att skriva alla studentprov pa varens omgang, medan hostens prov skrevs framst av dem
som ville h6ja sina betyg. Darmed kan varens provomgangar anses vara jamforbara med
varandra. Efter digitaliseringen har deltagarantalet for provomgangarna dock
stabiliserats sa, att det ar ungefar lika manga skribenter pa varen och pa hosten. Ur
Appendix 1 och Appendix 2 framgar de enskilda fragorna for respektive
studentskrivning.

Kategoriseringen av uppgifterna enligt Blooms taxonomi ar gjord av forfattarna. De
mest kravande uppgifterna varen 2010 var uppgifterna 3, 6, 7 och 10. Uppgifterna som
fick flest svar var uppgifterna 2, 5, 6 och 10. Den svaraste uppgiften (nr 7) fick endast
ca. 700 svar, medan de lattaste uppgifterna (nr 4 och 5) fick respektive ca. 1 400 och ca.
2 600 svar (jfr. bild 1).

Varen 2020 var uppgifterna 3, 6, 8 och 9 de svaraste uppgifterna. Endast uppgift
nummer 1 kan klassificeras som den som kraver lagsta kognitiva formagan. Flest svar
fick uppgift 1, eftersom den var obligatorisk for alla. Den svaraste uppgiften (nr 3) har
minst antal svar, och i delmoment Il var uppgifterna 4 och 5 de mest besvarade. |
delmoment 111 valde de flesta att svara pa uppgifterna 6 (ca. 1 300 svar), och 7 (ca. 1 200
svar).
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Uppgifternas svarighetsgrad enligt Blooms reviderade taxonomi
och antal svar per fraga i studentprovet i geografi varen 2010
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Uppgiftens svarighetsgrad enligt Blooms reviderade taxonomi samt antal svar per uppgift i
studentproven i geografi varen 2010 (6vre) och 2020 (nedre). Klassificeringen ar gjord av
forfattarna.

Samtliga data i var analys relaterat till studentskrivningarna och de enskilda
gymnasierna harstammar fran utbildningsforvaltningens statistiktjanst Vipunen
(Utbildningsforvaltningen, 2022a), vars statistik bygger pa Statistikcentralens,
Undervisnings- och kulturministeriets och Utbildningsstyrelsens register. Vi har dértill
brukat oss av kontextuella geografiska data fran Statistikcentralen (Statistikcentralen,
2020). Poangen for de olika studentuppgifterna per studerande harstammar fran
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Studentexamensnamnden (Studentexamensnamnden, Forskningstillstand OPH-145-
2022).

| studentskrivningarna varen 2010 svarade inalles 2779 elever pa geografifragor.
Motsvarande antal for varen 2020 var 2141 elever, dvs. en minskning om 23 %. Varen
2010 var medelbetyget for alla elever som svarat pa geografifragor 20,4 poang (pa en
teoretisk skala om 0-42 poang). Varen 2020 var motsvarande medelbetyg 58,1 poang
(pa en teoretisk skala om 0-120 poang). Den genomsnittliga poangnivan pa svaren har
saledes inte andrat markbart under decenniet. Om man standardiserar medelbetygen till
en skala om 0-100, ar nivaerna de respektive aren 48,7 poang for varen 2010 och 48,5
poang for varen 2020. Betygsfordelningen for bada aren foljer i stort
normalférdelningen  (Studentexamensnamnden, Statistik Over studentexamen;
Studentexamensnamnden, Forskningstillstind OPH-145-2022).

Var grundlaggande analytiska enhet &r det enskilda gymnasiet och vi har grupperat
varje elev enligt det. Vart totala sampel utgors av 342 gymnasier ar 2010 och 333
gymnasier ar 2020, men pa grund av luckor i datamaterialet har vi i praktiken i slutandan
analyserat 296 gymnasier ar 2010 och 292 gymnasier ar 2020. Vi har granskat féljande
variabler:

1. Antal svar pa fragor liggande pa nivaerna 4, 5 eller 6 enligt Blooms taxonomi
som en andel (%) av samtliga svar. Gymnasiets medeltal;

Antal geografikurser som gymnasiet erbjuder;

De till gymnasiet antagnas medelbetyg i lasamnen;

Gymnasiets sprak; samt

Gymnasiets geografiska kontext baserat pa Statistikcentralens tredelade
statistiska kommungruppering (gymnasier i landsbygdskommuner, i
tatortskommuner och i urbana kommuner).

ar~wDn

Klassificeringen av fragorna baseras pa Blooms reviderade taxonomi (Anderson &
Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002), dar vi fokuserat pa de tre hogsta nivaerna (4.
analysera, 5. evaluera och 6. skapa). Delfragorna i studentexamen ar 2020 har
grupperats under sitt huvudnummer och klassificerats enligt den respektive delfraga
som ligger pa hogsta nivan pa Blooms reviderade skala. Tabell 2 innehaller de mest
centrala deskriptiva data for dessa variabler.

N&mnas bor &ven, att vi inte kunde finna data for de till gymnasiet antagnas
medelbetyg i lasamnen for aret 2010, utan var tvungna att bruka de &ldsta tillgangliga
data avseende aret 2018. Variationen mellan aren kan dock skattas tamligen lag, dvs. de
gymnasier dar elevernas grundskolebetyg var hoga tenderar att vara samma fran ar till
ar, och vice versa. Om man jamfor tillgangliga data for aren 2018 och 2020, uppgar
Pearsons korrelationskoefficient aren emellan till 0,818 (p <0,001).
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TABELL 2
Deskriptiva data

Variabel Ma&tt Varde 2010 Varde 2020
Antal svar pa frd gor liggande pa nivderna 4,5 Medeltal 44,9 33,8
eller 6 enligt Blooms taxonomi som en andel (%)  Standardawikelse 7.9 7.6
av samtliga svar. Gymnasiets medeltal. Median 45,2 34,0
Antal geografikurser som gymnasiet erbjuder Medeltal 28 5,6
Standardawikelse 1,0 1,7
Median 3 5
Statistisk kommungruppering Antal gymnasier i landsbygdskommuner i sa mplet 86 76
Antal gymnasier i t3tortskommuner i samplet 64 68
Antal gymnasier i urbana kommuner i samplet 192 189
De till gymnasiet antagnas Medeltal 85 * 8,5
medelbetyg i ldsdmnen Standardawvikelse 04 * 0,4
Median 85 * 8,5
Gymnasiets sprak Antal finskspra kiga gymnasier i samplet 311 302
Antal svensksprakiga gymnasier i samplet 31 31

*Avser aret 2018, dldre data ej tillgangliga.

UtOver dessa variabler analyserade vi dven gymnasiets elevantal, antal och andel av
gymnasiets elever som svarat pa geografifragor, kommunens invanarantal och
kommunens tatortsgrad. Dessa uppvisade dock alltfér hog kollinearitet med de slutligen
valda variablerna, varpa vi inte medtog dem i den nedan redovisade analysen.*

Metod

Vara analytiska modeller bygger pa multipel linjar regression, en som teknik lampar
sig val for vara data eftersom de — sprak och kommungruppering undantaget — ar pa
kvotskala (Hair & al., 2006). Som responsvariabel har vi "antal svar pa fragor liggande
pa nivaerna 4, 5 eller 6 enligt Blooms reviderade taxonomi som en andel (%) av samtliga
svar (gymnasiets medeltal)”. Som huvudsaklig forklarande variabel har vi antal
geografikurser som gymnasiet erbjuder. Som kontrollvariabler har vi slutligen den
statistiska kommungrupperingen (ordinalskala), de till gymnasiet antagnas medelbetyg
i lasamnen, samt gymnasiets sprak (nominalskala). For respektive ar har vi gjort fyra
kumulativa modeller (jfr. tabell 3 nedan).

L Till exempel lag de statistiskt signifikanta (p<0,001) bivariata korrelationskoefficienterna
mellan gymnasiets elevantal, kommunens folkméngd och den statistiska kommungrupperingen
mellan 0,481 och 0,579.
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Statistikcentralens statistiska kommungruppering ar kodad s3, att gymnasier i
landsbygdskommuner har vérdet 1, gymnasier i tdtortskommuner vardet 2, och slutligen
gymnasier i urbana kommuner vardet 3. Gymnasiets sprak ar kodat s, att finsksprakiga
gymnasier har vardet 0 och svensksprakiga dito vérdet 1.

Som en indikativ grans for statistisk signifikans for ett tvasidigt p-varde har vi brukat
hogst 0,05, men i tolkningen av resultaten diskuterar vi d&ven samband dér detta varde
Overskrids, i synnerhet om den praktiska signifikansen ar betydande.

Modellernas reliabilitet utvarderades enligt de fyra kriterier som Osborne och
Waters (2002) foresprakar. Samtliga variabler pd kvotskala ar normalfordelade.
Sambandet mellan den beroende och de enskilda oberoende variablerna ar vidare linjart,
om ej extremt starkt. Eftersom samtliga variabler ar direkt observerbara (dvs. manifesta
variabler), kan man utga fran att de ar fria fran matfel. Slutligen &r endast residualerna
for den dikotomiska variabeln “skolans sprak” heteroskedastiska, medan de &vriga
uppvisar en tydlig homoskedastisitet. Sammantaget kan man saledes utgd fran att
modellerna &r reliabla.

Resultat

Tabell 3 innehaller inalles atta analytiska modeller, fyra for respektive ar. For
studentskrivningarna varen 2010 verkar ett gymnasiums kursutbud inte ha nagot
statistiskt samband med frekvensen av svar pa mer kravande fragor. Detta icke-samband
galler i samtliga fyra modeller (A-D) for ar 2010. Den enda forklarande variabeln (i
modellerna C och D) for i vilken utstrackning eleverna svarat pa dessa mer kravande
fragor utgors av de till gymnasiet antagnas medelbetyg i lasamnen (p=0,001). Dessutom
ar detta samband negativt. Ju hogre antagningsniva pa gymnasiets elever, i desto mindre
omfattning har de svarat pa de mer kravande fragorna. Den praktiska effekten ar
dessutom jamforelsevis stark. | medeltal — och hallande effekten av de &vriga
forklarande variablerna konstant (dvs. exkluderande deras effekt) — minskar andelen
svar pa de mer kravande fragorna med 0,4 procentenheter om de till gymnasiet antagnas
medelbetyg i lasdmnen har varit 0,1 betyg hogre. Skillnaden mellan ett gymnasium dér
de antagnas medelbetyg varit 8,8 i motsats till ett gymnasium med motsvarande 7,8
skulle da i medeltal innebéra, att eleverna i det sistnamnda gymnasiet svarat ca. 4
procentenheter mer pa fragor liggande pa nivaerna 4, 5 eller 6 enligt Blooms reviderade
taxonomi. En mojlig forklaring till detta kunde vara, att elever med hogre avgangsbetyg
fran grundskolan skulle besitta battre mojligheter att taktisera gallande vilka fragor de
valjer att svara pa i syfte att optimera sina betyg.
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TABELL 3

Multipel linjar regression

RESPONSVARIABEL: Antal svar pa fragor liggande pa nivaerna 4, 5 eller 6 enligt Blooms taxonomi som en andel (%) av samtliga svar. Gymnasiets medeltal.

** Gymnasiets sprak: O=Finska; 1=Svenska *** Avser aret 2018, dldre data ej tillgéngliga

kravande svar i studentexam

B = Ostandardiserad (Beta-)koefficient; MF = Medelfel; Stand. koeff. = Standardiserad koefficient (B-varde), Signifikans = p-varde (2-sidigt)
* Statistikcentralens statistiska kommungruppering: 1=Landsbygdskommuner; 2=Tatortskommuner; 3=Urbana kommuner
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Ej heller i studentskrivningarna varen 2020 uppvisade andelen svar péa fragor
liggande pa nivaerna 4, 5 eller 6 enligt Blooms reviderade taxonomi en direkt
korrelation med gymnasiets kursutbud (modell A). Inkluderande av kommuntyp
andrade inte namnvart pa detta (modell B), d&ven om den statistiska signifikansnivan
forbattrades markbart. Om man dven kontrollerar for den grundlaggande kunskapsnivan
hos gymnasiets elever (de till gymnasiet antagnas medelbetyg i lasdmnen, modell C),
uppstar dock ett statistiskt hallbart samband mellan kursutbud och andel svar pa de mer
kravande fragorna.

Den sista modellen (D) for ar 2020 inkluderar dartill &ven gymnasiets sprak. Det
forutnamnda statistiska sambandet kvarstar (p=0,046) och ter sig &ven i praktisk
bemérkelse forhallandevis starkt. 1 medeltal, och dn en gang hallande de 6vriga
variablerna konstanta, innebdr varje ytterligare kurs i geografi som ett gymnasium
erbjuder, att andelen svar pa de mer kognitivt kravande fragorna 6kar med 0,6
procentenheter. Med andra ord vore skillnaden mellan ett gymnasium som erbjuder 13
kurser och ett som endast erbjuder 3 kurser i medeltal utgdéra hela sex procentenheter.
Beaktande att medelandelen av dessa svar varen 2020 ar 33,8 procent (Tabell 2 ovan),
ter sig den praktiska effekten av kursutbudet tdmligen stark.

For ar 2020 verkar gymnasiets sprak aven spela en roll i hur frekvent eleverna svarat
pa de mer kravande uppgifterna, &ven om sambandet i strikt statistisk bemarkelse inte
uppfyller vara ovan uppstallda indikativa signifikanskrav (p=0,06). Sambandet skulle
da i praktiska termer vara, att eleverna i finsksprakiga gymnasier — an en gang hallande
de 6vriga variablerna konstanta — i medeltal svarat ca. 2,9 procentenheter mera pa de
mer kravande fragorna an sina svensksprakiga kamrater.

Sammanfattningsvis har vi saledes evidens for att gymnasiets kursutbud i geografi
synes efter digitaliseringsreformen ha en effekt pa hur kravande fragor dess elever viljer
att svara pa, medan detta samband inte existerade ett decennium tidigare. En mgjlig
forklaring till detta ar att det analoga provet 2010 var betydligt mindre krdvande an det
digitala provet, vilket framkommer av att antalet fragor i de lagre kategorierna av
Blooms taxonomi &r flera i provet varen 2010 &n i det digitala provet 2020 (jfr. bild 1
ovan).

Diskussion

Syftet med denna analys var att utreda vilken effekt ett gymnasiums kursutbud i
geografi har pa kvaliteten pa elevernas svar i studentskrivningarna i Finland. Var
hypotes var, att ju bredare ett gymnasiums kursutbud i geografi &r, i desto hogre grad
klarar dess elever att besvara kognitivt mer kravande geografifragor. Vidare antog vi att
évergangen fran pappersbaserade till digitaliserade studentskrivningar har forstarkt
detta samband.

Eftersom denna analys enbart omfattar tvd provomgangar, varen 2010 och varen
2020, kan man inte dra alltfor langt gaende slutsatser om den allméanna nivan pa
studentproven i geografi i Finland. Vara resultat ligger dock i linje med andra studier,
som framhéller att de digitala proven har hojt pa kravnivan, eftersom det kravs hogre
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geografiskt kunnande i flera av uppgifterna jamfort med det analoga pappersprovet
(Virranmaéki, 2022; Virranméki & al., 2020; Tani & al., 2020).

Ur var analys framgar att sambandet mellan ett 6kat kursutbud och flera svar pa
kognitivt mer krdvande provuppgifter stammer géllande det digitala provet — vilket &r
mer kravande och har betydligt farre fragor av den lagsta kategorin av kunnande — men
inte gallande det analoga provet. Pa den senare punkten dverensstimmer vara resultat
saledes med tidigare forskning (dock avseende samtliga amnen i studentexamen), dar
man konkluderade att ett 6kat kursutbud under det analoga provets tid inte paverkade
resultatet i studentexamen (Kupiainen & al., 2018). Aven Lane & Bourke (2017) har
konstaterat att fragestallningarna i 6vriga lander ofta har varit pa en niva, som endast
kraver ett lagre kognitivt kunnande. Det &r positivt att digitaliserandet av studentexamen
Iyft pa kravnivan och darmed okat pa det geografiska kunnandet bland dem som
avlagger studentprovet i geografi.

Att ett 6kat kursutbud under det digitala provets era genererar en hdgre andel svar i
fragor som kraver hogre kunnande ter sig dessutom logiskt. Tyvarr har vi inte tillgang
till innehallet i de skolvisa kurserna, da det inte finns nagra nationella riktlinjer for dem.
De skolvisa kurserna kan vara manga eller sa kan de saknas helt. Innehallet i de nationella
kurserna ar fastslagna, men de skolvisa kurserna har inget férhandsbestamt innehall, utan
de bjuds ut framst utgdende fran lararens intresse. Om en skola har ekonomiska
mojligheter att ordna flera kurser, dar de studerande bade drillas i de tekniska
fardigheter som provet kraver samt ger ett bredare geografiskt program, syns det med
stor sannolikhet i prestationerna. Varje extra kurs okar pa det geografiska kunnandet,
men ger ocksa fardigheter till att analysera vilka uppgifter det I6nar sig att svara pa i
provet, i syftet att uppna de hogsta poangen med minsta mojliga insats i termer av
provtid. Provets struktur méjliggér namligen att &ven de hogt presterande studerandena
kan noja sig med att svara pa till synes enkla fragor, eftersom de inte genererar farre
poang dn de mer kravande fragorna. Detta &r sardeles tydligt i det analoga provet fran
2010, dar endast de tva sista uppgifterna genererar flera poang an de andra.

Lérarkaren har uppenbarligen varit val forberedd pa digitaliseringen av provet. |
manga skolor ordnas speciella kurser som férbereder eleverna infor studentproven. De
tidigaste digitala provomgangarna, fran och med hosten 2016, har visat att det 16nar sig
att 6va vissa tekniska fardigheter, vilket har inneburit att manga valt — och presterat bra
i — uppgifter dar det krdvdes att examinanden producerar ett diagram. Eftersom det &r
mindre tidskravande att rita diagram pa en dator — forutsatt att examinanden vet hur man
gor — an att rita for hand, verkar det sannolikt att det i skolorna dvats speciellt pa dylika
digitala fardigheter. A andra sidan kan man konstatera att det ar betydligt enklare att
skissa forklarande bilder for hand, vilket skulle kunna innebdra férre spontana
forklarande bilder i provsvaren. Tuulosniemi (2019) har upptéckt detta samband i sin
forskning géllande studentprovet i biologi, och det finns anledning att tro att detta galler
aven provsvaren i geografi.
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Slutsatser

Overlag kan konstateras att de flesta gymnasier i Finland uppenbarligen har en
kompetent lararkar. Trots att geografi inte ar ett obligatoriskt &mne i studentexamen,
och ldrarna sallan kan vélja vilka studerande som valjer att skriva amnet, ar
variationerna mellan skolorna tamligen sma. I skolor vars ingangsmedeltal &r hogt, kan
inte ens en obehorig larare fa de studerande att prestera daligt, eftersom de studerande
presterar bra oberoende av vilka @mnen de skriver. | skolor med ett lagre
ingangsmedeltal maste lararen dock jobba hart for att fa eleverna upp till en hog niva
gallande svaren i studentproven. Léraren har dock en stor roll i gymnasieskolan, och det
kravs tillaggsforskning for att utreda om geografilararens huvudamne (i Finland oftast
antingen biologi eller geografi) eller valet av det laromedel man valt att anvanda
paverkar de studerandens vilja att 6ver huvud taget valja att skriva geografi i sin
examen. Orsaken till att de svensksprakiga studerandena mera sallan valjer att svara pa
de mera kréavande uppgifterna kraver dartill dven sarskild forskning.
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APPENDIX 1

Studentprovet i geografi varen 2010 och klassificering av uppgifterna enligt Blooms
taxonomi. Klassificeringen &r gjord av skribenterna. Uppgifterna presenteras i
korthet, likasa det eventuella materialet. Varen 2010 var provuppgifterna och
materialet i sin helhet utprintat pa ett vikt A3-pappersark.

Nr Blooms tax. | Uppgiften i korthet Material
1 2 | Stenmaterialets geologiska kretslopp. Processer, vilka
bergarter bildas. Rita schema
2 2 | Omvand begreppsuppgift, dar 6 forklaringar pa begrepp
finns tillgangliga. Skribenten ska rakna upp begreppet
och skriva ett exempel. Rullstensas, skoldvulkan,
kanjon, 6ken, horst, delta
3 4 | Beskriv markanvandningens regionala struktur, vilka Grundkarta over
faktorer har inverkat pa lokaliseringen av de olika Nummela
markanvandningsformerna?
4 1 | Innovationers spatiala diffusion. Ge exempel pa
spridningstyper.
5 1 | Klimatférandringens globala miljéeffekter
6 5 | Regionala risker i Somalia. Sjéréveri vid Adenviken Tidningsnotis om
utanfor Somalias kust. sjoroveriet,
bakgrundsfakta om
Somalia, karta over
Ostra Afrika samt
Arabiska halvon.
7 6 | Delomraden inom det omradet man undersokt i skolan.
Rita karta.
8 2 | Raster- och vektorformat inom geografisk information.
Ge exempel.
9 3 | Vad menas med fjarranalys? Hur kan man utnyttja Landsat-bild utanfor
fidrranalys dd man underscker miljoforandringar i Kaliningrad,
Ostersjon, Amazonas och Himalaya? Flerfargsbild fran
Brasilien, ASTER-
satellitbild fran
Bhutan
10 4 | Beskriv regionala variationen for faktorerna som Tva vérldskartor:
presenteras pa kartorna. Jamfor kartorna. Pa vilka satt | Andel flickor i
kan man bidra till att FN:s milleniemal géllande forhallande till
barndodlighet och jamstalldhet mellan kénen kan pojkar inom
uppnas? Vilka 6vriga milleniemal finns? utbildning.
Barndodlighet ar
2006

155




GEOGRAFI | STUDENTEXAMEN | FINLAND: HUR SKOLANS KURSUTBUD PAVERKAR DE
STUDERANDES VAL AV KRAVANDE UPPGIFTER | GYMNASIESKOLANS SLUTEXAMEN

Christina Ruth & Tomas Hanell

APPENDIX 2
Studentprovet i geografi varen 2020 och klassificering av uppgifterna enligt Blooms
taxonomi. Klassificeringen ar gjord av skribenterna. Uppgifterna presenteras i korthet,
likasa det eventuella materialet. Varen 2020 var provuppgifterna och materialet i sin
helhet digitala.

Nr Blooms tax. Uppgiften i korthet Material
1 1 | Flervalsuppgift. Obligatorisk for alla
2 3 | Orkan och medikan. Hurdana forhallanden krévs for Tweet om medikan pa
att orkaner ska uppst&? Hurdana forhallanden réder i | Medelhavet
stormens Gga? Pa vilka omréaden ar tropiska cykloner
vanliga? (raknas upp tre intervall av manader),
tillampning av info om tropisk orkan fér medikan i
Medelhavsomradet
3 6 | Ozonuttunning. Rita ett diagram (utgdende fran givet | Statistiskt material i form
statistiskt material) som beskriver den maximala ytan | av en elektronisk tabell.
for det uttunnade ozonskiktet pa sodra halvklotet och
minimihalten ozon i 6vre atmosféren. Tolka
diagrammet och berétta kort utifran diagrammet du
ritat hur graden av ozonuttunning har férandrats under
tidsperioden i frdga. Hur kan man férhindra
ozonuttunning?
4 2 | Vad betyder urbanisering? Vilka ekonomiska och
ekologiska foérdelar medfor urbaniseringen? Hur kan
man med hjélp av stadsplanering minska de problem
som orsakas av urbanisering? Redogor ocksa for ett
exempel fran Finland och frdn nagot utvecklingsland.
5 2 | En bra karta. Pa en bra karta finns visuella element Digital karta 6ver
som underlattar tolkningen av kartan. Ndmn minst fem | Nordeuropa
element som anvénts pa kartan (material). Motivera
ditt svar. Redogdr ytterligare for vad respektive
visuellt element som du ndmnt formedlar till [&saren
pa exempelkartan i fraga.
6 4 | P4 vilket satt framgar matkrisen och fordelningen av Digital karta: Andelen
mat av materialen? Forklara vilka faktorer som orsakar | undernérda av
en matkris. Utnyttja materialen i dit svar. Analysera befolkningen 2016
med vilka metoder man kan férebygga en matkris.
Diagram: Andelen
undernérda i Afrika Soder
om Sahara och andelen
Overviktiga i USA
Digital karta: Framtida
problem inom
lantbruksproduktionen
7 3 | Utrotningshotade arter. Forklara vad som kan orsaka | Digital karta dver antalet
att arter &r utrotningshotade pa omradena (4st), utrotningshotade daggdjur
Diskutera vilka foljderna kan vara om arter forsvinner. | pa land- och havsomraden.
Vad kan en enskild person gdra for att hindra att arter
blir utrotningshotade?
8 5 | Studera diagrammen 6ver finlandarnas aldersstruktur | Diagram: Finlands
2018 och prognosen for 2040 (material) Hur kommer | befolkning 2018 och
nativiteten, mortaliteten och befolkningsméangden att | prognos for 2040.
utvecklas i Finland i framtiden enligt prognosen?
Motivera. Beskriv de regionala skillnaderna i Digital karta:
forsorjningskvoten i Finland 2040 (material) och Forsorjningskvoten i
diskutera orsakerna till skillnaderna. JAmfor vilka Finland utgéende fran
ekonomiska och samhélleliga konsekvenser en befolkningsprognosen.
aldrande befolkning har i tva olika typer av kommuner
i Finland.
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Christina Ruth & Tomas Hanell

9 5 | Geografiska fenomen i media. Namn utifran
materialen tre skilda geografiska fenomen (ett ur varje
material) och motivera ditt val. Diskutera globala
orsaker och foljder for respektive fenomen du valt.
Bedom utifran respektive material med vilka medel
medierna paverkar manniskors beteende.

Bild 1: Omslaget till
tidningen Helsingin
Sanomats manadsbilaga

Bild 2: lllustration fran en
natsida

Bild 3: En natnyhet fran en
kvéllstidning

157




