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Abstract: What critical thinking is and what is required in order to think
critically, has been the focus of a long-lasting debate. One central controversy
has concerned what role knowledge of the object to be thought about plays when
to thinking critically. So called “generalists” have proposed that there is no need
for any deeper knowledge regarding the object to thinking critically about; the
central thing being to apply generic principles for critical thinking. So called
“specifists” have, on the contrary, claimed that knowledge about the object in
fact is the vehicle for being able to think critically. What characterize this debate
is that it almost exclusively has been held on a theoretical level, with no
substantial empirical evidence underpinning neither position. In the study
reported we aimed to contribute empirically to the debate. 91 9" grade students
participated in the study. Using essay tasks from the Swedish national tests in
social studies, the students were asked to think critically about two social issues:
wage differences and voting age. At the same time, we tested the student
knowledge about these two issues. We used OLS regression analysis to estimate
the relationship between knowledge and critical thinking ability for the two
issues. The relationship was tested 191 times (90 times for wage differences, 91
times for voting age). The result is inconclusive, with no significant relationship
for wage differences and significant relationship for voting age. Thus, the result
gives neither the generalists nor the specifists right in their theoretical
assumptions about the role of knowledge in critical thinking. The truth might
possibly lie somewhere in between. Further research is needed.
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Introduktion

Inledning

Inom forskningsfaltet kritiskt tankande har det lange pagatt en debatt om i vilken
man individen behdver kunskap om ett tankeobjekt for att kunna tanka kritiskt om det.
Tva grupperingar har dominerat debatten, de s kallade “generalisterna” och de s&
kallade “specifisterna” (Larsson 2021). Generalisterna har hdvdat att kunskap om
tankeobjektet i stort sett saknar betydelse for att kunna tanka kritiskt om det (Bailin &
Siegel 2003, Davies 2013, Ennis 1989, 1993, Scriven 1990, Siegel 1991). Specifisterna
har havdat det motsatta - kunskap om tankeobjektet &r det centrala for att tdnka kritiskt
om det (McPeck 1985a, 1985b, 1990a, 1990b). | férevarande studie ges ett empiriskt
grundat bidrag till denna debatt. Med hjalp av regressionsanalys underséks om elevers
kunskaper om specifika samhéllsfragor paverkar deras formaga att tanka kritiskt om
dessa fragor.

Bakgrund

En karnformaga som utbildningsystemen i de moderna demokratierna stavar efter
att utveckla hos sina medborgare ar formagan till kritiskt tankande (Behar-Horenstein
& Niu 2011, Beyer 1995, European Commission 2016, Facione 2006, Martin 2005,
NGA/CCSSO 2010, Paul & Elder 2009, Tsui, 1998). Denna formaga anses vara tillgodo
bade for den enskilde individen och for samhéllet. For individen handlar det om att
kritiskt tdnkande anses kunna gynna, till exempel, den personliga utvecklingen och
kontrollen 6ver det egna livet. For samhéllet handlar det om att medborgare med en
formaga till kritiskt tankande ses som ett fundament for demokratins fortlevnad, till
exempel, genom att formagan anses framja en nyanserad debatt och kan anvandas for
att se igenom propaganda.

Att utveckla formagan till kritiskt tinkande hos medborgarna i demokratiska lander
ar inget nytt uppdrag for landernas utbildningsystem utan har lange varit centralt
(Resnick 1987). Att férmagan anses ha en betydelsefull roll dven i framtiden kan ses i
viktiga utbildningspolicydokument som antagits av EU-landerna och USA pa senare tid
(European Commission 2016, NGA/CCSSO 2010). | dessa dokument beskrivs kritiskt
tankande som en avgorande framtidsférmaga och utbildningssystemen i landerna ges
ett tydligt uppdrag att verka for att medborgarna utbildas i kritiskt tdnkande. Det ar
darfor inte heller forvanade att de nordiska skolsystemen har som ett av sina
overgripande mal att utveckla formagan till kritiskt tankande bland medborgarna
(Bgrhaug 2014, Ferguson & Karnge 2020, Hansen 2020, Larsson 2013, Lorentzen &
Rething 2017, Stenbock-Hult 2004). Det rader alltsa en stor enighet om att kritiskt
tankande &r ett viktigt utbildningsmal for moderna demokratier.

Trots att det rader enighet om kritiskt tankande som ett viktigt utbildningsmal har
diskussionen om hur kritiskt tankande ska hanteras i utbildningssammanhang fortgatt i
decennier (El Soufi & See 2019, Brodin 2007, Bailin & Siegel 2003, Resnick 1987).
Under hela denna tid har det tva grupperingarna generalister och specifister befunnit sig
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i centrum av denna diskussion (Larsson 2021). Genom daren har grupperingarna
diskuterat manga fragor men tva fragor har varit sarskilt centrala (Bailin & Siegel 2003,
Davies 2006, 2013, Ennis 1989, 1990 Gardner & Johnson 1996, McPeck 1985a, 1985b,
1990a, 1990b, 1990c, 1990d, Moore 2004, 2011, Scriven 1990, Siegel 1991).

Den forsta fragan har handlat om det férekommer amnesspecifika typer av Kkritiskt
tankande eller inte och diskussionen har har primart riktat in sig pa att fastlagga vilket
som ar fallet. Generalisterna har anfort olika argument for att det inte finns nagra
amnesspecifika typer av kritiskt tankande och menat att kritiskt tankande bast later sig
beskrivas i generella termer som 6verskrider olika @mnen (Davies 2006, 2013, Ennis
1987, 1989, 1990, Higgins & Baumfield 1998, Paul 1985, 1992, Siegel 1991, Quinn
1994). Specifisterna har anfort argument fér det motsatta och menat att olika &mnen har
olika &mnesspecifika typer av kritiskt tdnkande, matematik har till exempel ett
amnesspecifik kritiskt tankande som ser ut pa ett sétt och historia har ett annat som ser
ut pa ett annat satt (McPeck 1990a, 1990b, Moore 2004, 2011, 2013). Fragan har
diskuterats nastan enbart pa ett teoretiskt plan men pa senare har tva empiriska studier
berort fragan (Moore, 2011). Moore (2013) har genom att intervjua och jamfora hur
olika amnesforetradare talar om hur de ser pa kritiskt tankande i sitt amne havdat att det
finns amnesspecifika typer av kritiskt tankande. Resultaten har dock fatt mothugg av
Davies (2013) som menar att de skillnader mellan olika &amnen som Moore lyfter fram
ar sa pass obetydliga att det inte motséger ett generalistiskt synsatt pa kritiskt tankande:
”Det finns inget i de olika &mnesspecifika kritiska tdnkanden [som Moore lyfter fram]
som inte fingas i det generalistiska synsittet” (Davies 2013, s. 540). Ocksa Nygren,
Haglund, Samuelsson, Af Geijerstam och Prytz (2019) har forsokt fastlagga om det
finns &mnesspecifika typer av kritiskt tdnkande eller inte. Deras studie har sin bas i de
svenska nationella proven, ndrmare bestdmt proven i svenska, matematik, fysik och
historia. Genom att géra korsvisa jamforelser mellan provresultat och betyg, diskuteras
fragan om det finns ett generellt kritisk tdnkande eller om det finns amnesspecifika typer
av kritiskt tankande. Trots vissa forbehall menar Nygren et al. (2019) att mycket tyder
pa att det finns olika &mnesspecifika typer av kritiskt tankande.

Den andra fragan som statt i centrum for diskussionen mellan generalister och
specifister har handlat om vilken roll kunskap om det specifika tankeobjektet har nar en
individ ska tanka kritiskt om det (Larsson, 2021). Denna fraga har i huvudsak handlat
om vad som forklarar att en individ har formaga att tanka kritiskt om nagot.
Generalisterna har argumenterat for att det som forklarar att en individ kan tanka kritiskt
om ett tankeobjekt ar individens kompetens i att tillampa olika generella formagor till
kritiskt tdnkande, sdsom att ’identifiera slutsatser’, ’0vervdga andra perspektiv’ och
"bedoma kéllors trovirdighet’ (Bailin & Siegel 2003, Davies 2013, Ennis 1989, 1993,
Scriven 1990, Siegel 1991). Generalisterna har darfor menat att individen inte har nagot
egentligt behov av kunskap om det specifika tankeobjektet for att kunna tanka kritiskt
om det (Scriven 1990, Siegel 1991). Specifisterna har argumenterat mot detta synséatt
(McPeck 1985a, 1985b, 1990a, 1990b). De har tvartemot menat att det som forklarar att
en individ kan tanka kritiskt om ett specifikt tankeobjekt &r individens direkta kunskaper
om detta tankeobjekt, sa kallade generella formagor till kritiskt tankande ar obrukbara
(McPeck 1985b, 1990a, 1990b). P4 samma satt som for den forra tvistefrdgan har
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diskussionen nastan uteslutande forts pa en teoretisk niva (Moore 2011). Emellertid
finns det en empiriskt orienterad studie av Larsson (2021) som under senare tid har
narmat sig denna fraga. Studien har sin bas i de svenska nationella proven och anvander
tre elevers essasvar fran provet i religionskunskap som empirisk data. Larsson
argumenterar utifran en utgangspunkt av att generalister och specifister i hog grad ar
6verens om hur kritiskt tinkande ser ut i manifesterad form, till exempel hur det kommer
till uttryck i elevers essasvar. Det som skiljer dem at ar hur de ser pa vad som generar
eller forklarar dessa manifestationer: tillampning av generella kritiska tankande-
formagor (generalister) eller tillampning av kunskap om tankeobjektet (specifister).
Genom en naranalys av elevsvaren dar Larsson prévar bade ett generalistiskt och ett
specifistiskt synssétt argumenterar Larsson for att specifisternas synsétt ar det mest
rimliga.

Forevarande studie avser, i likhet med Larsson (2021), att empiriskt angripa den
andra av dessa fragor, det vill saga fragan om kunskapens roll vid kritiskt tankande.
Detta &r fortsatt en central stridsfraga mellan de tva mest prominenta grupperingarna i
diskussionen om kritiskt tdnkande i utbildningssammanhang (Larsson 2021). Samtidigt
har debatten framfor allt forst pa en teoretisk niva och fler empiriska studier har
efterlysts av framstade teoretiker inom féltet (Ennis 1989, Larsson 2021, Moore 2004,
2011). En mer empiriskt grundad kunskap skulle inte enbart bidra till att ytterligare lara
kanna vilken betydelse kunskap om tankeobjektet har vid kritiskt tdnkande utan &ven
kunna tjana som grund for att kvalificera, nyansera och mojligen ocksa, sa smaningom,
avgora den teoretiska diskussionen i sporsmalet. | forlangningen skulle ett ytterligare
klargérande om kunskapens roll vid kritiskt tdnkande dven kunna bidra till att
skolsystemen skapar mer anpassade undervisningsinsatser for att uppna detta viktiga
utbildningsmal. Har generalisterna ratt torde undervisningen, i linje med vad de ocksa
foreslagit, primart riktas mot att lara ut generella formagor till kritiskt tankande,
foretradesvis i specialkurser designade for detta (Ennis 1989, Davies 2013). Har
specifisterna ratt torde undervisningen, i linje med vad de foreslagit, férst och framst
riktas mot fordjupad kunskap om olika sakfragor, foretradesvis inom de olika &mnenas
ram (Ennis 1989, McPeck 1985a, 1990b). Att det hittills varit mycket svart att finna
adekvat undervisningssatt for att framja kritiskt tdnkande &r ndgot som visats i
aterkommande systematiska forskningsoversikter (Behar-Horenstein & Niu 2011, El
Soufi & See 2019, McMillan 1987, Tsui 1998). Nodvandigheten att komma vidare i
denna fraga ar darfor pataglig.

Syfte och fragestéallning

Syftet med var studie ar att bidra med empiriskt grundad kunskap kring fragan om
vad kunskap om det specifika tankeobjektet betyder nar det kommer till formagan att
tanka kritiskt om tankeobjektet. Genom att erbjuda elever i arskurs 9 majlighet att tanka
kritiskt kring ett par samhallsfragor samtidigt som de ocksa besvarar direkta
kunskapsfragor relaterade till dessa samhallsfragor, avser vi belysa huruvida det finns
ett samband mellan formagan till kritiskt tdnkande och kunnighet om de aktuella
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samhaéllsfragorna. Avsaknad av ett samband mellan férmagan till kritiskt tankande kring
samhallsfragorna och kunskap om dem torde tala for att generalisternas antagande ar
mer korrekt. Ett samband mellan formagan till kritiskt tankande om samhallsfragorna
och kunskap om dem torde tala for att specifisternas antagande ar mer korrekt. Studiens
fragestallning lyder:

e Finns det ett samband mellan elevernas kunskaper om specifika
samhallsfragor och deras formaga att tanka kritiskt om dessa
samhallsfragor?

Studien ingar i ett mer omfattande forskningsprojekt om kritiskt tdnkande inom
amnet samhéllskunskap, dar en av utgangspunkterna ar att skapa en fordjupad forstaelse
for svenska skolelevers kritiska tdnkande.

Tillvagagangséatt och analysmetod

Vilka elever deltog i studien?

Studien genomfordes pa en grundskola i en av véstra Sveriges storstadsregioner.
Skolan ligger, utifran Skolverkets Arbetsverktyg for Lokala SambandsAnalyser,
SALSA, pa riksgenomsnittet nar det galler foraldrars utbildningsniva (riks: 2,3/3,
skolan: 2,3/3) och néra rikssnittet nar det géller andel elever som i procent uppnatt
kunskapskraven i slutet av arskurs 9 (riks: 76, skolan: 83). Samtliga elever fran skolans
fem arskurs 9-klasser inbjods till att delta i studien. Totalt deltog 91 elever. Testet (se
appendix A), som studien baserades pa, bestod av tva essdauppgifter (fér matning av
kritiskt tinkande) och 12 sakkunskapsfragor (fér matning av kunskap om tankeobjekten
i essafragorna) och distribuerades i pappersform. Varje elev laste och besvarade testets
uppgifter och fragor enskilt med hjalp av penna. Testet genomfordes i elevernas
Klassrum och elevernas larare i samhallsorienterande dmnen Overvakade
genomforandet. Eleverna hade 40 minuter pad sig att genomfdra testet. Testet
genomfordes i mitten pa elevernas nast sista termin i nionde klass.

Maéatning av kritiskt tdnkande om de specifika tankeobjekten

Utgangspunkter

Formagan till perspektivbyte ar en viktig del av kritiskt tankande. Bade bland
generalister och specifister lyfts denna formaga fram och beskrivs da med kortfattade
och 6ppna formuleringar pa ett tamligen likartat sétt oavsett gruppering (Davies 2013,
Seixas 2001). Fran generalisthall har Ennis till exempel talat om kritiskt tankande i
termer av att vara ’vidsynt” och ”pé allvar dvervéga andra perspektiv”’ (Ennis 1987, s.
10). Paul, en annan generalist, har &n mer tydligt understrukit betydelsen av
perspektivbyte och satt denna formaga i centrum av sin definition av kritiskt tankande.
Paul menar att kdrnan i kritiskt tdnkande &r att ta hansyn till olika individers och
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gruppers intressen” (Paul 1992, s. 10) och vidare att varje resonemang ska foras utifran
“olika perspektiv och referensramar” (Paul 1992, s. 23). Fran specifisthall har McPeck,
i sin tur, framhallit att nar individen tanker kritiskt i termer av att inta en reflektiv
position till sin egen kunskap om tankeobjektet, innebar det att denna kunskap hela tiden
ska ”bed6mas fran olika perspektiv” (McPeck 1985a, s. 303).

Formagan till perspektivbyte ar ocksa nagot som lyfts fram i den svenska
grundskolan kursplan for amnet samhéallskunskap (Skolverket 2019, 2021). Mer precist
handlar det om att utveckla elevernas formaga att byta perspektiv i forhallande till olika
samhéllsfragor. For att utvardera elevernas kunskaper i samhallskunskap genomfors
aven varje ar ett nationellt prov. | detta prévas bland annat elevernas formaga till
perspektivbyte.

Mot denna bakgrund har vi i var studie darfor valt att fokusera pa perspektivbyte
inom ramen for kritiskt tankande. Vi anvander uppgifter fran det nationella provet i
samhallskunskap for att méta elevers kritiska tankande, i termer av deras formaga till
perspektivbyte, nar de resonera om samhallsfragor. Uppgifterna ar vél lampade som
matinstrument just for att de genomgatt en noggrann designprocess och ar anpassade
och utprévade for att mata den aktuella formagan bland elever i arskurs 9 i relation till
samhallsfragor som dessa elever kan antas ha kannedom om (Skolverket 2013).
Foéljaktligen kan ségas att de uppgifter som vi anvéander i studiens test &r vél avvagda
for att mata det som avses att matas i elevgruppen, nagot som sallan ar fallet vid métning
av komponenter inom ramen for elevers kritiska tdnkande (Behar-Horenstein & Niu
2011, McMillan 1987, Tsui 1998).

En viktig omstandighet for studien &r vidare att data i form av elevsvar fran
genomforda nationella prov i samhallskunskap finns arkiverade pa Institutionen for
pedagogik och specialpedagogik vid Goteborgs universitet. Varje ar samlas éver 600
kompletta provsvar in. Det gors utifran ett strukturerarat urval fran 6ver 200 skolor, i
kombination med ett slumpsystem baserat pa elevers fodelsedatum. Insamlade
elevsvarsdata kan saledes sagas genererar en generell bild, ett tvarsnitt, av svenska
arskurs 9-elevers prestation pa varje enskild uppgift. Tillgangen till elevsvarsdatabasen
medférde mojligheten att analysera provuppgifterna och de insamlade elevsvaren for
att faststalla vilka uppfifter som var lampligast att anvéanda i var studie. Efter att ha valt
uppgifter kunde vi vidare skapa en Oversikt Over de perspektivbyten eleverna gjorde
inom ramen for deras svar pa de aktuella uppgifterna. Med andra ord medférde
tillgangen till elevsvarsdatabasen majligt att skapa en bedémningsnyckel fér matning av
perspektivbyten bland svenska arskurs 9 elever som kunde fardigstallas innan sjélva
studiens test genomfordes.

Pa grund av att det rader sekretess kring de nationella proven, var vi vid tiden for
studiens genomforande hanvisade till att anvanda det offentliggjorda provet fran 2013.
Utifran var analys av uppgifterna och elevsvaren fran provet 2013 bestamde vi oss for
att anvanda tva uppgifter av essaskaraktar som matinstrument for att mata kritiskt
tdnkande i termer av perspektivbyte. Den ena uppgiften handlade om Ioneskillnader och
den andra uppgiften handlade om rostrattsalder (for att se uppgifterna i sin helhet se
appendix A). Bada dessa uppgifter var sarskilt konstruerade for att mojliggora for
eleverna att manifestera perspektivbyten i sina svar.
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Viktigt att papeka ar att vi i designen av bedémningsnyckeln (och i studiens méatning)
utgatt fran att bade generalister och specifister beskriver formagan till perspektivbyte
pa ett likartat satt (se ovan). | linje med det menar vi att grupperingarna aven torde vara
tamligen Gverens om hur formagan kommer till utryckt i elevsvaren pa de uppgifter vi
anvant. Ett resonemang som aven tidigare forts av Larsson (2021).

Vi vill ocksa papeka att det ar viktigt att vara medveten om att nar det galler den typ
av material vi anvant, det vill sdga elevsvar av essakaraktar, och den typ av formaga vi
avser att finna i elevsvaren, det vill sdga perspektivbyte, sa kan det finnas, vad som
kallas, flera legitima bedémningar trots att samma utgangspunkter anvands for
beddémningen (Larsson 2013, Gustafsson, Clifordson & Erickson 2014). Annorlunda
uttryckt kan det finnas grund for att tolka ett svar pa ett annat sétt an det vi gjort och
&ven tolka det som att andra perspektivbyten &n de som vi lyfter fram i elevsvaren ar
tankbara. Den genomgang som nu féljer om hur vi tagit fram bedémningsnyckeln och
redogorelsen for proceduren och principerna for var bedémning har saledes ambitionen
att skapa en oppenhet och transparens for hur bedémningen av elevsvaren i vart fall gatt
till och pa vilka grunder bedémningen star. Vi vill i ssmmanhanget framhalla att vi inte
gor ansprak pa att ha tolkat varje elevsvar pa det enda satt det kan tolkas eller pa att vi
funnit de enda satten att se pa vilka perspektivbyten som framtrader i svaren. Vi gor
daremot ansprak pa att vi tolkat elevsvaren pa ett rimligt satt och att de perspektivbyten
vi funnit kan ses som rimliga i forhallande till uppgifterna, elevgruppen (15-aringar),
samt de likartade, korta och 6ppna formuleringar generalister saval som specifister
anvander nar de beskriver perspektivbyte inom kritiskt tdnkande (se ovan). Den
analysprocess vi anvant for att harleda de perspektivbyten vi lyfter fram, inspirerad av
klassisk textanalys, bidrar ytterligare till att sakerstalla legitimiteten i vara tolkningar
(Boréus & Bergstrom 2012, Lilliestam 2013, Sandberg 1994). Darmed gor vi ansprak
pa att tolkningarna ar legitima, a&ven om det ocksa kan finnas andra legitima tolkningar
(Larsson 2013, Gustafsson et al. 2014).

Uppgiften om léneskillnader

| uppgiften om loneskillnader far eleverna tillgang till en tabell som visar pa
I6neskillnader mellan kvinnor och mé&n samt mellan individer fédda i Sverige och
individer fédda utomlands. Utifran tabellen ombeds eleverna sedan att resonera om
varfor siffrorna i tabellen ser ut som de gor. Eleverna far dven exempel pa begrepp som
de kan anvénda i sina resonemang, till exempel, kén och etnicitet. Vara analyser av
elevsvaren i elevsvarsdatabasen visade att det var mojligt att finna uttryck for
perspektivbyten i elevsvaren som, menar vi, bade generalister och specifister kan vara
6verens om mot bakgrund av deras likartade beskrivning av formagan (Ennis 1987, Paul
1992, McPeck 1985a). Dessa perspektivbyten kretsade krig tre olika omraden: kén (man
mot kvinna), etnicitet (fodd i Sverige mot inte fodd i Sverige) och intersektionalitet (kon
och etnicitet i kombination) (se figur 1). Proceduren for att analysera fram dessa tre
omraden — och salunda skapa en solid grund for bedémningsnyckeln — var uppdelad i
tva steg. | det forsta steget laste vi ett urval av 50 elevsvar, av de totalt 600, for att utrona
vilka olika potentiella perspektivbyten som framtradde. Fokus var inriktat mot att finna
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det mest framtradande och aterkommande monstret av perspektivbyten bland 50
elevsvaren. Tillvagagangsattet i arbetet praglades saledes av principer fran textanalysen
(Boréus & Bergstrom 2012, Sandberg 1994) och kanske framfor allt sadana som
anvants vid studier av elevers essasvar (se tex Lilliestam 2013). Fragor som féljde
arbetet var exempelvis: Vilka perspektivbyten framtrader? Hur kan dessa motiveras? Ar
de aterkommande? | steg tva, nar vi gick igenom de aterstaende 550 svaren, provades
det monster som vi funnit under steg ett. Arbetet i steg tva handlade saledes om att
utveckla och/eller omprova det monster vi funnit i var inledande analys. Fokus lag pa
att dppet och explorativt diskutera elevsvaren for att, allteftersom att fler svar lastes,
beféasta att det framtradda monstret av perspektivbyten mellan de tre omradena, var
aterkommande i elevsvaren for att pa sa vis etablera en solid grund for
bedémningsnyckeln.

ETNICITET
fodd 1 Sverige
mot

INTERSEKTIONALITET
man/kvinna f6dd 1 Sverige
mot
man/kvinna inte fodd i
Sverige

inte f6dd 1 Sverige

FIGUR 1.

Omréden som perspektivbyten kan ske mellan for uppgiften om I6neskillnader

Utifran vad analysen av elevsvaren i databasen givit satte vi sedan tva ramar for
beddémningsnyckeln for uppgiften. For det forsta bestdmdes att ett elevsvar med fler
perspektivbyten mellan de tre relevanta omradena kon, etnicitet och intersektionalitet,
skulle raknas som béttre &n ett elevsvar med férre eller inga sadana byten. Detta gjordes
ocksa mot bakgrund av grupperingarnas beskrivningar av perspektivbyte, dar en
betoning pa andra och olika perspektiv ar tydlig (Ennis 1987, Paul 1992, McPeck
1985a). Att ta hansyn till fler individer/grupper relevanta for uppgiften (mén, kvinnor,
fodda i Sverige, inte fodda i Sverige etcetera) jamfort med férre, torde da rimligen kunna
tolkas som battre. For det andra bestamdes ocksa hur vi skulle rakna de aktuella
perspektivbytena i elevsvaren. Har fastslogs att det forsta bytet skulle rdknas inom
nagon av omradena, kon, etnicitet och intersektionalitet. Med det menar vi att byte
nummer ett kan ske fran man till kvinna eller fran fodd i Sverige till Inte fodd i Sverige
eller man/kvinna fodd i Sverige till man/kvinna inte fodd i Sverige. For det andra
perspektivbyte kravs sedan ett byte fran det omrade av kon, etnicitet eller
intersektionalitet dar det forsta bytet skett till ett nytt omrade. | detta fall racker det
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emellertid inte med att bara byta till ett nytt omrade i dvergripande mening for att det
ska raknas som perspektivbyte nummer tva. For att raknas som perspektivbyte nummer
tvd kravs ocksa att ett perspektivbyte sker inom det nya omradet. Om ett svar,
exempelvis, har ett forsta perspektivbyte dar man stalls mot kvinna inom omradet kon,
kravs for att svaret ska tillrdknas ett andra perspektivbyte att det, till exempel, sker ett
byte till omradet etnicitet och att det inom omradet sedan ocksa sker ett byte mellan
fodd i Sverige och inte foédd i Sverige. Samma princip som for att rakna det andra
perspektivbytet tillampas aven for att rdkna det tredje perspektivbytet.

For att illustrera konstruktionen av bedémningsnyckeln visas nedan exempel pa
elevsvar pa uppgiften om loneskillnader i Sverige, hamtat fran elevsvarsdatabasen. Tva
typsvar visas: ett som innehaller samtliga tre perspektivbyten som diskuterats ovan och
ett som helt saknar perspektivbyte. Vi borjar med att titta pa typsvaret som innehaller
samtliga tre perspektivbyten.

Vi i Sverige jobbar hela tiden for att fd ett samhdlle som ar helt och hallet
jamstallt. Det har alltid varit en skillnad i 16n mellan kvinnor och méan. Det
har med att man far mer 16n ar ett mycket gammalt [problem] som tyvarr finns
kvar. Vare sig vilket kon man tillhér hanger en stor del pa vilket yrke man har.
Det ar saklart man tjanar mer om man ar chef for ett stort foretag an om man

jobbar som industriarbetare. Dock ar det flesta stora chefer alltid mén, vilket
gor att de far hoge lon.

Foérdomar har vi alla men inom arbetsmarknaden ar det varst. Man anser ofta
att personer fran andra lander inte har en lika bra utbildning som svenskar
utan att ta reda pa fakta och de far da inte ett jobb till exempel.

Speciellt kvinnliga invandrare har alltid svarast att skaffa jobb med bra lon.
Det &r bade kvinna och invandrare som séatter hinder for dem jamfort med
svenskfodda mdn och kvinnor.”

| det forsta stycket i svaret sker det forsta perspektivbytet. | svaret introduceras forst
problematiken kring kon och 16n i forsta och andra meningen. Dér stélls ocksa man mot
kvinna och sedan fortsatter stycket med att fordjupa denna problematik. | tredje
meningen fors aven en yrkesaspekt in. Det kan diskuterats om detta skulle innebéra
ytterligare ett perspektiv, men vi har beddmt att den évergripande problematik som
diskuteras i stycket ar l6neskillnader mellan méan och kvinnor. Den sista meningen i
stycket kan ses som att stodja denna tolkning, da man- och kvinnoproblematiken har
aterkommer i relation till yrkesaspekten.

| det andra stycket sker det andra perspektivbytet i svaret. Har byter eleven fran
kénsresonemanget i svaret till att diskutera I6n och etnicitet. | andra meningen i stycket
stélls personer som inte &r fodda i Sverige mot personer som ar fédda i Sverige.

| det sista stycket sker det tredje perspektivbytet i svaret. Har byter svaret till att anta
ett intersektionellt perspektiv. | forsta meningen i stycket tas en kvinna som inte &r fédd
i Sverige som utgangspunkt for att belysa en problematisk lénesituation. | andra
meningen beskrivs sedan en dubbel underordning, nar kvinnan i fraga jamfors med
svenskfodda man och kvinnor. Det ar alltsd elevsvar av denna typ, som utifran
bedémningsnyckel, bedoms ge uttryck for tre perspektivbyten. Ett svar som innehaller
tva av dessa perspektivbyten, klassas vidare i bedémningsnycklen som att ge uttryck for
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tva perspektivbyten och ett svar som innehaller ett av dessa perspektivbyten klassas som
att ge uttryck for ett perspektivbyte. Det ar alltsd i sammanhanget viktigt att
uppmarksamma att vi konstruerat bedomningsnyckeln utifran minimikravet att ett
perspektivbyte kridver ett “internt” perspektivbyte mellan kontrastparen inom varje
omrade, exempelvis mellan man och kvinna inom omradet kon.

Lat oss nu titta pa ett typsvar som helt saknar perspektivbyte for att ge en kontrast
till svar med perspektivbyte/n.

“Kvinnor jobbar gdrna inom vdrden eller inom skolan och de gillar att jobba
med jobb dar man kan fa ta hand om manniskor, tex barn och gamla eller
sjuka. Det ar bra och viktiga jobb som behovs for att samhallet ska fungera.
Utan dess jobb skulle manga som behdver hjalp inte fa hjalp och kanske lida
massa i onddan eller barnen skulle inte lara sig nagot och det ar kvinnorna
som gor dessa jobb.”

Utgangspunkten i hela detta svar ar (ensidigt) kvinnan. Genom svaret beskrivs vad
kvinnor jobbar med och att de arbeten som kvinnorna har &r viktiga. | svaret fors, i det
har fallet, aldrig mannen in som en jamforelsepunkt, saldes framtrader inte
konsperspektivet tydligt. Svar av denna typ dar man ensidigt, utifran enbart den ena
sidan av kontrastparen for omradena kén, etnicitet eller intersektionalitet, bedoms
utifran bedémningsnyckeln som att sakna perspektivbyten.

Uppgiften om rostrattsalder

Den andra uppgiften som anvandes for att mata elevernas formaga till
perspektivbyten handlar om rostrattsalder. Utifran en bakgrundsinformation om att
rostrattsaldern i Sverige varit 21 ar och att diskussioner forts om att den ska séankas till
16 ar ombeds eleverna att resonera om varfor rostrattsaldern ar 18 ar (se appendix A).
Bedomningsnyckeln for denna uppgift togs fram utifran samma procedurer och
principer som for uppgiften om loneskillnader. Vi analyserade alltsa elevsvaren i
databasen i en explorativ och iterativ granskande tvastegsprocess for att finna ett
aterkommande monster av perspektivbyten (Boréus & Bergstrom 2012, Lilliestam
2013, Sandberg 1994), som vi menar bade generalister och specifister kan var verens
om utifran deras likartade beskrivningar av formagan (Ennis 1987, Paul 1992, McPeck
1985a). Vi utgick vidare fran de tva grupperingarnas betoning av att anta andra och
olika perspektiv medfor att fler skiften av perspektiv &r béattre &n farre (Ennis 1987, Paul
1992, McPeck 1985a).

Utifran analysen av de 600 elevsvaren i elevsvarsdatabasen fann vi ett monster av
tre aterkommande perspektivbyten som skedde mellan fyra olika omraden. Tre av
omradena handlade om att anta olika aldersgruppers perspektiv pa fragan, antingen ett
18 ars-perspektiv, ett 16 ar/yngre-perspektiv eller ett 21 ar/aldre-perspektiv. Ett av
omradena handlade om att anta ett perspektiv om representativitet (se figur 2). Till
skillnad fran uppgiften om lIéneskillnader fanns det inga interna motsatspar inom de
olika omradena. Darfor raknas elevsvarens perspektivbyten for denna uppgift pa ett mer
rakt satt. Om ett elevsvar saledes enbart uppehaller sig inom ett av omradena, raknas
det som att svaret saknar perspektivbyten. Om ett elevsvar skiftar mellan tva av
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omradena, raknas det som att svaret ger uttryck for ett perspektivbyte. Om svaret skiftar
mellan tre omraden, réaknas det som att svaret ger uttryck for tva perspektivbyten. Och
slutligen, om svaret skiftar mellan samtliga omraden, raknas det som att svaret ger
uttryck for tre perspektivbyten.

FIGUR 2.
Omraden som perspektivhyten kan ske mellan for uppgiften om rostrattsalder.

For att illustrera hur beddémningsnyckeln konstruerades dven for uppgiften om
rostrattsalder visas nedan tva typsvar hamtade fran elevsvarsdatabasen. Det forsta
typsvaret visar ett svar som innehaller samtlig tre perspektivbyten som beskrivits ovan.

"Vid 18 dars dldern har man ndstan studerat klart. Grundskolan dr avklarad
och hela gymnasiet. Det &r bra att ta en ganska ung alder sa att sa manga
som mojligt far chansen att rosta. Man ar myndig och har ett eget ansvar Gver
sina handlingar. Man ar dock relativt ung och att borja résta blir en vana for
en individ om man bdrjar tidigt.

16 ar &r alldeles for ungt. 16 aringar har inte studerat klart helt och man ar
inte helt mogen for att ta det extremt stora beslutet. Man behéver tid pa sig.

Men 21 &r alldeles for gammalt. Man hoppar da dver manga invanare som
ar mogna nog att ta sina egna beslut och som vill fa sina roster horda.

Alltsa tycker jag att 18 ar ar en bra alder, man &r mognare har studerat klart
men dr dndd relativt ung.”

Detta svar inleds med att utga fran 18 ar som rostrattsalder och anger skal till att 18
ar ar en rimlig alder. 1 mening sex skiftar svaret perspektiv till att diskutera fragan om
rostrattsalder utifran aldern 16 ar och skl anges till varfor detta inte ar en lamplig alder.
| mening atta skiftar svaret ater perspektiv. Nu diskuteras rostrattsaldern utifran aldern
21 ar. Ocksa har anges skal till att detta inte ar en lamplig alder. | svarets sista mening
skiftar svaret tillbaka till 18 ar som rostrattsalder. Utover dessa tva perspektivbyten
mellan olika aldrar menar vi dven att svaret innehaller ett ytterligare perspektivbyte,
som dock ar mer implicit. Detta perspektiv handlar om representativitet i meningen att
de som styrs av de politiska besluten ocksa ska kunna vara med och paverka dem. Detta
perspektiv menar vi framtrader i mening tva nér rostrattsalder diskuteras utifran 18 ars
alder: ”Det ar bra att ta en ganska ung alder sa att s& manga som mojligt far chansen att
rosta”. Perspektivet framtrider ocksa i slutet av mening tio nar det olampliga med en
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rostréttsalder pa 21 &r uppmérksammas: ” ... fa sina roster horda.” Sammantaget dr det
saledes svar av denna typ som utifran bedomningsnycklen bedomts att innehalla tre
perspektivbyten. Ett svar som innehaller tva av dessa perspektivbyten har i sin tur
bedomt som att det ger uttryck for tva perspektivbyten och ett svar som ger uttryck for
ett av dessa perspektivbyten har bedomts som att det innehaller ett perspektivbyte.
For att jamfora, 1at oss dven titta pa ett typsvar som helt saknar perspektivbyte nar
fragan om rostrattsalder diskuteras.
“Jag tror att rostrdttsdldern dr 18 dr just for att da har man blivit vuxen,
myndig, kan ta egna beslut utan foraldrars tillstand osv. Nar man fyller 18 ar
sa ar det mycket nytt och man far géra mer saker och ta mer ansvar. Och jag
tror att nar man ar 18 ar sa har man ocksa mognat valdigt mycket och man

vet mer om partier och hur dom paverkar osv. Sa jag tror det just for att man
dr vuxen nog att ta sina egna beslut.”

| detta svar ar utgangspunkten genomgaende 18 ar som rostrattsalder. Genom svaret
beskrivs varfor 18 ar ar en lamplig alder genom att anfora olika skal till det, sasom att
man da ar vuxen nog att fatta egna beslut och veta mer om partier. Svar av denna typ
som enbart diskuterar fragan om rostrattsalder fran ett av perspektiven 16ar/yngre, 18
ar, 21/aldre eller representativitet har utifran bedomningsnycklen bedémts som att det
saknar perspektivbyte.

For att sammanfatta: FOr att mata elevernas formaga till kritiskt tankande i termer av
perspektivbyte i var studie, anvander vi tva essauppgifter fran det nationella provet i
samhallskunskap ar 2013. Baserat pa analyser av de 600 nationellt insamlade elevsvaren
i elevsvarsdatabasen har vi tagit fram en bedémningsnyckel for respektive uppgift.
Dessa beddmningsnycklar anvénds sedan for att bedéma de elevsvar som vi samlat in
genom att lata fem klasser i arskurs 9 (n=91) gdra ett test dar de svarade pa de tva
essasvarsuppgifterna samtidigt som de svarade pa kunskapsfragor om de specifika
tankeobjekten som essauppgifterna handlade om.

Matningen av kunskap om de specifika tankeobjekten

Eftersom vi med studien avser att uttala oss om sambandet mellan formagan till
kritiskt tdnkande och kunskaper om det objekt som det ténks kritiskt om, matte vi &ven
i elevtestet kunskaper som relaterar till samhallsfragorna lneskillnader (baserat pa kon
och etnicitet) och rostrattsalder. Nar vi skriver kunskaper i detta sammanhang, menar vi
direkta sakkunskaper, som kan testats med flervalsfragor och enkelt kan bedéms som
att ha ett ratt eller fel svar. Da det i det nationella provet fran 2013 inte finns nagra fragor
av denna typ som knyter an till essauppgifterna om I6neskillnader och rostrattsalder har
vi sjdlva, inom ramen for studien, konstruerat ett sddant kunskapstest. Relaterat till
I6neskillnadsuppgiften konstruerade vi sex flervalsfragor med fyra svarsalternativ for
respektive frdga (se fraga 1-6 appendix A). Detsamma gjordes i relation till
rostrattsuppgiften (se fraga 7-12 appendix A).

Enligt det nationella provet i samhallskunskap fran 2013 &r de tva essauppgifterna
om léneskillnader och rostrattsalder designade for att prova elevernas kunskaper i
relation till vissa specifika delar av det centrala innehéllet och kunskapskravet i
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kursplanen for samhéllskunskap (Skolverket 2013, 2019, se ocksa appendix B). Dessa
specifika delar av det centrala innehallet och kunskapskravet i kursplanen kan beskrivas
som specifikt avgransade kunskapsdoméner inom amnet samhéllskunskap (Koretz
2008, Wiliam 2010). Nar vi konstruerade sakkunskapsfrdgorna utgick vi fran de
kunskapsdomaner som de tvd essduppgifterna tillnor enligt provet och
sakkunskapsfragorna designades for att tillnéra samma kunskapsdoméaner. Detta
angreppsatt medfor att sakkunskap om de bada uppgifterna om loneskillnader och
rostrattsalder inte isoleras sa snavt att det enbart handlar om direkt sakkunskap om
I6neskillnader respektive rostrattsalder. Relevant sakkunskap i relation till de bada
essauppgifterna ses i stallet i ett ndgot vidare sammanhang i termer av de
kunskapsdoméner dessa essafragor kan havdas tillhora i det nationella provet. Vi menar
att detta forhallningsétt vid konstruktionen av sakkunskapsfragorna ar det mest lampliga
i detta fall. Det ar rimligt att anta att sakkunskaper som tillhér samma doméaner som
essauppgifterna visar pa kunskaper som &r viktiga for att hantera just dessa
samhéllsfragor dven om sakkunskaperna inte (endast) direkt handlar om rostrattsalder
eller Ioneskillnader. Forhallningsattet gor det ocksa majligt att undvika att stélla fragor
som besvaras av informationen som finns i essauppgifternas formuleringar eller att
stalla fragor om léneskillnader och rostrattsalder pa en detaljniva som inte kan anses
skalig i forhallande till den aktuella elevgruppen. Med detta sagt har ambitionen vid
konstruktionen av kunskapsfragorna dock varit att innehallsligt ligga néra
essauppgifternas sporsmal. Pa ett mer dvergripande plan avser fragorna ett till och med
sex att indikera om individen har sakkunskap som visar pa ett intresse kring politiska
fragor om etnicitet, kon och hur arbetsmarknaden fungerar och relaterar pa sa sétt till
I6neskillnadsfragan. | det avseendet avser den forsta och den andra fragan (se appendix
A), om segregation och asyl, indikerar om individen har sakkunskap i relation till den
etniska aspekten av loneskillnadsfragan. Fraga tre och fyra, om kompetens och vad det
innebar att anstalla nagon, avser indikera om individen har sakkunskap i relation
arbetsmarknadsaspekten av loneskillnadsfragan. Den femte fragan om jamstalldhet
avser indikera om individen har sakkunskap i relation till konsaspekten av
I6neskillnadsfragan. Slutligen avser den sjatte fragan indikera om individen har
sakkunskap i relation till diskrimineringsaspekten av l6neskillnadsfragan. Fragorna sju
till och med tolv avser pa ett Gvergripande plan indikera om individen har sakkunskap
som visar pa ett intresse kring Sveriges politiska system och dagsaktuell politisk
representation och relaterar pa sa vis till fragan om rostrattsalder. | det avseendet avser
den sjunde och attonde fragan, om intervall mellan riksdagsvalen och antalet
fortroendevalda i riksdagen, indikera om individen har sakkunskap i relation till
valsystemsaspekten av rostrattsaldersfragan. Den nionde och tionde fragan, om vilka
som far rosta i riksdagsvalet och innebdrden av representativ demokrati, avser indikera
om individen har sakkunskap i relation till fragor kring inklusion-, exklusion- och
representationsaspekter av rostrattsaldersfragan. Den elfte fragan, om grundlagar, avser
indikera om individen har sakkunskap i relation till statskicksaspekten av
rostrattsaldersfragan. Slutligen avser den tolfte fraga, om nuvarande statsminister, att
indikera om individen har sakkunskap i relation till den mer dagspolitiska
representationsaspekten av rostrattsaldersfragan. Sammantaget ska dessa fragor da ses
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som indikatorer pa sakkunskap om och i anslutning till samhallsfragorna léneskillnader
respektive rostrattsalder. En elev med manga ratt pa de sex forsta fragorna (1-6)
indikerar saledes en hogre grad av sakkunskap relaterat till frigan om I6neskillnader
jamfort med en elev med fa ratt. Motsvarande indikerar fler ratt pa de sex sista fragorna
(7-12) mer sakkunskap relaterat till fragan om rostrattsalder an farre ratt.

| det nationella provet fran 2013, dar vi hamtat essauppgiften om I6neskillnader,
finns i relation till essauppgiften dven en fraga som fokuserar elevernas forstaelse av
den tabell som ar en del av uppgiften (se appendix A). Fragan bestar av fem pastaenden
som eleven skulle ta stallning till, varav tva pastdenden ar korrekta. | testet i var studie
inkluderar vi aven denna fraga. I linje med specifisten McPecks resonemang, ser vi har
kunskap om tabellens tolkning som en del av det aktuella tankeobjektet, da det ar rimligt
att anta att den kunskapen kan spela en roll for formagan till kritiskt tinkande om
I6neskillnader utifran essauppgiftens konstruktion (Larsson 2021, McPeck 1985b). For
uppgiften om Ioneskillnader finns det saledes, utéver de sex flervalsfragorna som
fokuserar sakkunskap, aven en fraga som fokuserar forstaelse av tabellen,
tabellkunskap. Denna fraga anvander vi ocksa som matt pa kunskap om detta specifika
tankeobjekt.

Analysmetod

For att mata sambandet anvande vi oss av OLS regressionsanalys. Pa sa vis valde vi
en analysmetod som har ett grundldggande antagande om vad som paverkar vad. Den
forklarande, oberoende variabeln, i analysen antas vara elevernas kunskap om det
specifika tankeobjektet. Utfallsvariabeln, den beroende variabeln, elevens
perspektivbyten inom ramen for svaret pa essauppgiften. Vi gor saledes analyser av
respektive relation, kunskapsfragorna och essauppgiften om inkomstskillnader,
respektive kunskapsfragorna och essauppgiften om rostrattsalder. Utifran ovan
redovisade konstruktion av testet framgar ocksa att variabelvardena for variablerna har
intervallskalakaraktar. For fragan om léneskillnader fanns det kunskapsfragor av dels
sakfragekaraktar, dar antalet ratt svar kan variera mellan 0 och 6, dels av
tabellkunskapskaraktar, dar antalet ratt svar kan variera mellan 0 och 2. For fragan om
rostrattsalder finns det enbart kunskapsfragor av sakfragekaraktar, dar antalet ratt kan
variera mellan 0 och 6. Antalet perspektivbyten som eleverna kan gora pa essauppgiften
om inkomstskillnader kan vidare variera mellan 0 och 3 och detsamma galler for fragan
om rostrattsalder. Saledes ger regressionsanalysen mojlighet att estimera vad effekten
av ytterligare ett ratt svar pa kunskapsfragorna genererar i form av perspektivbyte.
Analyserna genomférdes med hjalp av SPSS.

Observera alltsa att med valet av analysmetod féljer ett antagande om att kunskap
om de specifika tankeobjekteten, som eleverna &r hanvisade till att resonera om i sina
essauppgifter, sa att siga, kommer fore elevens majliga perspektivbyten i svaren.
Eftersom bada matningarna ar gjorda vid ett tillfalle &r ett sadant antagande alltid
mojligt att diskutera. Men med tanke pd den utgangspunkt som redovisas i
genomgangen av kritiskt tankande diskursen, dar ett liknande antagande i princip alltid
finns med i specifisternas resonemang, anser vi emellertid att det ar rimligt att i
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analyserna inkludera ett saddant antagande om paverkan. For att till exempel atervanda
till McPecks resonemang, sé anser han att formégan till kritiskt tinkande “&r funktionen
av ens kunskap” (1985b, s. 51) om det som ska ténkas kritiskt kring.

Resultat

| tabell 1 redovisas resultatet fran de tre OLS regressionsanalyser som genomfordes
inom ramen for studien. Redovishingen handlar om att utvardera huruvida elevernas
kunskaper om specifika tankeobjekt, i det har fallet samhallsfragorna inkomstskillnader
i Sverige och rostrattsalder i Sverige, paverkar deras formaga att byta perspektiv nar de
svarar pa en essauppgift om dessa tankeobjekt. Dessutom prévar vi om elevernas
formaga att tyda tabellen som presenteras i essauppgiften om inkomstskillnader i
Sverige paverkar deras formaga att byta perspektiv inom ramen for denna uppgift. Som
framgar av 6vre delen i tabellen finns det ingen effekt av elevernas sakkunskap om
inkomstskillnader pa deras formaga att byta perspektiv i resonerandet i essauppgiften.
Effekten ar forsumbar och dessutom inte i ndrheten av att vara signifikant P > 0.05.
Detsamma galler for effekten av att kunna lasa tabellen i essauppgiften och formagan
att byta perspektiv, som redovisas i den mellersta delen av tabell 1. Aven hér &r effekten
mycket liten och inte signifikant.

Om vi daremot tittar i den nedre delen av tabellen dar resultatet fran analysen av den
andra uppgiften redovisas ser det annorlunda ut. Elevernas sakkunskap om det specifika
tankeobjektet, rostratt, har en positiv effekt pa deras formaga att byta perspektiv vid
resonerandet om rostrattsalder i essafragan. Ett mer ratt svar pa de sex flervalsfragorna
oOkar antalet perspektivbyten i essauppgiften med 0,14. Resultatet ar signifikant pa en
rimlig sékerhetsniva P < 0,05 och andelen forklarad varians R? uppgar till 22 procent.

Resultaten fran regressionsanalyserna ger alltsa en nagot tvetydig bild av sambandet
mellan elevernas specifika kunskap om tankeobjekten (alltsd kunskap om de
samhéllsfragor som essafragan galler) och formagan att i essasvaret byta perspektiv.
Néar det géller kunskap om rostréttsalder forefaller denna gynna elevernas
perspektivbyte nédr de resonerar i essauppgiften, men nar det galler att gora
perspektivbyten i essduppgiften om inkomstskillnader spelar varken kunskap i termer
av sakkunskap eller tabellkunskap nagon roll.
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TABELL 1.

Sambandet mellan kunskap och formagan att byta perspektiv, i essauppgifter i
samhallskunskap.

Perspektivbyten Inkomstskillnad-
essauppgiften

(n=90)

Konstant 0,99 (0,20)
Sakkunskap -0.01 (0,07)
R2 0,02

Perspektivbyten Inkomstskillnad-
essauppgiften

(n=90)

Konstant 0,91 (0,35)
Tabellkunskap 0.02 (0,19)
R2 0,01

Perspektivbyte Rostrattsalder-
essduppgiften (n=91)

Konstant 0,12 (0,25)
Sakkunskap 0.14** (0,06)
R2 0,22

Kommentar: De samband som &r statistiskt sékerstallda markeras med P<0,05**, P<0,01***,
Inom parentes presenteras standardfelen. Antalet elever som ingér i analysen framgar av n-talet.
Variabeln flervalsfragor gar mellan 0-6. Och perspektivbytesvariablerna gar mellan 0-3
Inkomstskillnader, 0-3 Rostrattsalder.

Diskussion

Fragan om kunskapens roll vid kritiskt tankande om ett enskilt tankeobjekt har lange
varit en stotesten i debatten mellan generalister och specifister och har primart forts pa
teoretisk niva. (Davies 2006, 2013, Ennis 1987, 1989, 1990, Garnder & Johnson 1996,
Higgins & Baumfield 1998, McPeck 1985a, 1985b, 1990a, 1990b, Moore 2004, 2011,
2013, Paul 1985, 1992, Quinn 1994). Syftet med var studie har varit att ge ett empiriskt
grundat kunskapsunderlag till debatten, som i forl&ngningen kan bidra till att nyansera
och kvalificera den och dven ge uppslag till hur kritiskt tdnkande kan hanteras i
undervisning.

I studien erbjods elever i arskurs 9 att svara pa tva essauppgifter for att tanka kritiskt
kring ett par samhallsfragor samtidigt som de besvarade kunskapsfragor knuta till dessa.
Forskningsfragan som studien avsag att besvara handlade om att utréna om det fanns
ett samband mellan elevernas kunskaper om de specifika samhéllsfragorna och deras
formaga att tanka kritiskt om just dessa. Resultatet for den ena uppgiften, den om
I6neskillnader, visar inte pa nagon samband mellan kritiskt tankande, i termer av
perspektivbyte, och kunskaper relaterat till 16neskillnader. Resultatet for den andra
uppgiften, den om rostrattsalder, visar dock pa ett samband mellan kritiskt tankande, i
termer av perspektivbyte, och kunskaper relaterat till rostrattsalder. Det innebér att
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studiens resultat varken ger stod &t generalisternas eller specifisternas syn pa kunskap
om tankeobjektet vid kritiskt tdnkande.

Bidrar da studien resultatet till att, pd nagot satt, nyansera och kvalificera den
teoretiska debatten? Ja, mojligen indikerar resultaten att fragan om kunskapen roll vid
kritiskt tankande inte verkar var sa svart-vit som respektive lager i debatten vill
framhalla. Kan det vara s att det for vissa tankeobjekt ar tillrackligt med att anvanda
mer generella kritiskt tdnkande-formagor och att det for andra tankeobjekt kravs mer
specifika kunskaper for att na fram till ett kritiskt tankande? Det later inte som en
orimlig tanke. Eller kan det mojligen vara sa att det gar att komma till en viss niva av
kritiskt tdnkande om nagot genom att anvanda generella kritiskt tankande-férmagor,
men att det for att komma vidare i det kritiska tdnkande &r avgérande att ha mer
kunskaper om tankeobjektet i fraga? Inte heller detta later som en orimlig tanke. Vara
resultat kan forvisso inte svara pa dessa mer fordjupade fragor men studien kan utgéra
en utgangspunkt som kan bidra till vidare efterforskningar, som ligger i linje med dessa
funderingar.

Bidrar studiens resultat till att finna béttre undervisningsmetoder, sérskilt i relation
till  samhéllskunskap? Rimligt &r att siga att resultatet signalerar till
samhallskunskapslararen att denne atminstone inte enkom bor agna sin undervisning at
att lara ut generella kritiskt tankande-formagor. Inte heller bor lararen enbart rikta sin
undervisning mot att utveckla elevernas specifika kunskaper om varje enskilt
tankeobjekt i hopp om att ett kritiskt tankande foljer darav. Troligtvis torde saledes en
mix av de bada vara att fordra. Undervisning riktade mot mer generella kritiskt
tankande-formagor torde kunna vara viktigt da dessa visavi vissa fragor synes bidra till
ett kritiskt tdnkande utan en tydlig koppling till att det beh6vs en direkt kunskap om
tankeobjektet. En sadan undervisning kan dven ses som undervisningsekonomisk i
amnen som samhallskunskap dar stofftrangseln &r pataglig, genom att den kan
appliceras pa flera olika tankegods. Samtidigt &r undervisning som siktar in sig pa
kunskaper om de unika tankeobjekten inom samhallskunskap i sag viktig. | kombination
med att denna typ av undervisning i vissa fall aven verkar kunna bidra till att utveckla
elevernas kritiska tdnkande relativt tankeobjektet 6kar dess angeldgenhet. Men for att
lararen i samhallskunskap ska fa ett mer underbyggt stod om nér och i vilka delar
tyngdpunkten i samhallskunskapsundervisningen bor ligga pa generella kritiskt
tankande formagor, respektive kunskaper pa specifika tankeobjekt behovs fler studier.
Var studie kan emellertid ses som ett inledande empiriskt inspel.

Studien provade alltsa det aktuella sambandet pa tva olika tankeobjekt 181 ganger
med 91 individer (alla &k 9-elever) pa en skola som enligt myndigheternas matverktyg
ar en typisk svensk hogstadieskola. Matteknisk maste saledes studien bedémas som
tamligen gedigen i forhallande till problemstéllningen. Likval kan man stalla sig fragan
om det finns nagot i analysmetoden eller matningen att invanda emot? Vad galler
analysmetoden finns det anledning att upprepa att valet att anvanda OLS-regression
(och saledes anta en kausal riktning pa sambandet) bygger pa ett teoretiskt antagande,
som empiriskt ar svart att faststalla med tanke pa att analysen &r gjord pa tvarsnittsdata,
det vill séga att bada matningarna ar gjorda vid ett tillfalle. Vidare ar det viktigt att
papeka att vi i denna studie fokuserar pa att undersoka enbart det initiala sambandet
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mellan elevernas kunskaper om de specifika samhéllsfragorna och deras formaga att
tanka kritiskt om just dessa. Undersékningen ar saledes tydligt avgransad och vi lanserar
inga fragor som lyfter in effekter av andra variabler, till exempel bakomliggande
variabler bland eleverna. | en mer omfattande studie med ett bredare grepp om kritiskt
tdnkande forskning, som inkluderar andra teoretiska perspektiv vad galler
paverkansfaktorer pa elevers kritiska tankande, vore det rimligt att ha med detta, men
inte i detta fall.

Vad géller invandningar géllande méatningen finns dven dar saker att kommentera.
Till exempel skulle det kunna handla om att nagon av de tva tankeobjekten i studien
antingen ar sarskilt utmanande alternativt inte sa utmanande for eleverna, alltsa, att
nagot av dem utgor ett exempel pa en sa kallad outlier. Det finns emellertid inget som
direkt talar for detta. Bada essafragorna ar anpassade for aldersgruppen och avser att
prova formagan till perspektivbyte i samhallskunskapsamnet (Skolverket 2013).
Eleverna har ocksa besvarat bade essauppgifterna och de tillhérande flervalsfragor om
sakkunskap i samma grad. En annan invandning skulle kunna vara att
sakkunskapsfragorna inte traffar tankeobjekten for essafrdgorna, det vill siag att
sakkunskapsfragorna och essauppgifterna tillhdr olika tankeobjekt. Som tidigare
namnts har vi dock konstruerat studiens sakkunskapsfragor for att traffa mot samma
kunskapsdomaner inom samhallskunskap som de aktuella essauppgifterna designats for
att traffa mot, med en sarskild ambition att fragorna ligger innehallsligt nara de delar av
doménerna som essauppgifterna tillndr (Skolverket 2013, 2021, se dven appendix
B).Ytterligare en invéndning skulle mojligen vara att de perspektivbyten som vi lyfter
fram for respektive uppgift inte ar att betrakta som legitima perspektivbyten. Vad som
ar ett perspektivbyte och hur det kommer till uttryck i ett essasvar ar emellertid inte
enkelt att faststélla. Det finns oftast (eller alltid) flera legitima bedémningar (Gustafsson
et al. 2014). For att vi som forskarsamhélle ska kunna hantera detta och komma bortom
denna diskussion samt gora empiriska studier maste, menar vi, bedémningen av
giltigheten av de presenterade perspektivbytena utgad ifran ett rimlighetskriterium
(Latsson 2021). Kan de perspektivbyten som lyfts fram och de tolkningar av hur de
kommer till uttryck accepteras som rimliga inom den ram de gors, sa ar de ocksa giltiga.
Detta aven om det &r mojligt att finna andra perspektivbyten och uttryck fér dessa. Som
vi tidigare argumenterat for menar vi att de perspektivbyten vi lyfter fram i studien och
hur vi tolkar dess manifestationer, ar rimliga, i forhallande till de uppgifter vi anvant,
den aldersgrupp vi talar om och de likartade, kortfattade och Gppna formuleringar som
generalister och specifister anvént nér de talat om vad ett perspektivbyte &r. Vi menar
ocksa att den systematiska analysprocessen, inspirerad av klassisk textanalys, som vi
anvant for att harleda perspektivbytena for bedémningsnycklarna till essduppgifterna,
ytterligare beféster detta (Boréus & Bergstrém 2012, Lilliestam 2013, Sandberg 1994).

For att sammanfatta: Generalister har havdat att kunskap om tankeobjektet &r
obetydlig vid kritiskt tdnkande. Specifister har havdat att kunskap om tankeobjektet &r
det avgorande vid kritiskt tdnkande. Studiens resultat pekar mot en mindre svart-vit bild
gallande kunskapens roll vid kritiskt tankande &n respektive lager framhallit. Fler
fordjupade studier behdver goras for att utrona till exempel hur och vid vilka tillfallen
kunskap ar betydelsefull och pa vilket satt och vid vilka tillfallen generella formagor till
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kritiskt tankande ar tillampliga. Rad till larare i samhallskunskap bor i nulaget innehélla
en balanserad syn pa hur de ska framja elevernas kritiska tankande i undervisning. Bade
en inriktning mot undervisning om generella kritiskt tankande-formagor och fordjupade
kunskaper om tankeobjekt bor troligen foresprakas. En ensidig betoning av nagondera
bor undvikas.
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Appendix A

Uppgift 1 — I6neskillnader i Sverige

Arsinkomst i svenska kronor fore skatt, medianvarden.

Land/kon Samtliga 20-64 Kvinnor 20-64 Man 20-64 ar
ar ar

Samtliga 261 166 233792 294 197

Fodda i Sverige 272 085 243 297 305511

Fodda 186 454 168 634 209 161

utomlands

Vad visar tabellen? Markera de pastaenden som stammer med kryss! Det
finns tva ratta pastaenden.

[J a. Tabellen visar hur stora inkomster manniskor har fordelat pa kon och var

man ar fodd.

[0 b. Tabellen visar att mén fodda utomlands tjanar mer &n kvinnor fédda i

Sverige.

[ c. Tabellen visar att kvinnor fédda utomlands tjanar mer an kvinnor fodda i

Sverige.
[0 d. Tabellen visar att de som tjanar minst &r kvinnor fédda utomlands.

[ e. Tabellen visar pa véldigt sma inkomstskillnader mellan personer fodda i

Sverige och personer fédda utomlands.

Resonera kring varfor det ser ut som tabellen ovan visar.
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Uppgift 2 — rostrattsalder i Sverige

I Sverige fick vi allman rostratt 1921, da var rostrattsaldern 21 ar. Den
andrades sa smaningom till 18 &r. Under senare ar har réster hojts for en
ytterligare sankning av rostrattsaldern till 16 ar, men det har inte
genomforts. Varfor ar rostrattsaldern 18 ar? Resoneral

Uppgift 3 — flervalsfragor

Valj ett alternativ pa varje fraga och markera med ett kryss.

1.

2.

3.

4.

Vad betyder segregation?

I Att manniskogrupper lever tillsammans i ett omrade.

I Att vissa manniskor inte far vistas i vissa omraden.

[J Att olika befolkningsgrupper lever atskilda i olika omraden.
[0 Att manniskor i olika omraden ar olika.

Vad betyder asyl?

[J Att en manniska far skydd i ett annat land an sitt eget.
[J Att en manniska far bistand fran ett annat land.

[J Att en manniska far lamna sitt eget land.

[0 Att en manniska inte far straffas i ett annat land.

Vad betyder kompetens?

O Arbete som utfor utan att 16n betalas ut.

[0 Formagan att se andra och ta tillvara deras intressen.

[ Ett allmént intresse for att prestera bra.

[0 Egenskaper och féardighet en person har for att klara vissa uppgifter.

Vad kallas den som anstaller nagon?
O] Arbetstagare.

[ Arbetsgivare.

O Arbetare.

[0 Offentliganstalld.
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5. Vad ar jamstalldhet?
[ Att alla ménniskor har samma varde.
O Att alla mé&nniskor har samma réttigheter.
[0 Att méan och kvinnor behandlas lika.
[J Att det finns ungefar lika manga man och kvinnor i ett land.

6. Vad betyder diskriminering?
[J Att en person blir séamre behandlad dn ndgon annan pa grund av t.ex.
kon eller etnicitet.
[0 Att en person tillhor en viss folkgrupp.
I Att bli fordelaktigt behandlad pa grund av t.ex. vilken samhéllsklass
man tillhor.
[0 Att en person kanner sig missforstadd i ett samhélle.

7. Hur ofta halls riksdagsval i Sverige?
OJ Vart tredje ar.
[0 Vartannat ar.
O Vart fjarde ar.
I Vart femte ar.

8. Hur manga riksdagsledamoter valjs till Sveriges Riksdag?
[ 399.
[ 365.
1 349.
[ 394.

9. Vilka i Sverige far rosta i riksdagsvalet?
[J Svenska medborgare som &r dver 18 ar.
[0 Svenska medborgare 6ver 18 ar bosatta i Sverige.

[0 Svenska medborgare dver 18 ar samt andra som varit bosatta i
Sverige i mer an tre ar.

[ Alla som bor i Sverige som ar 6ver 18 ar.

10. Vad menas med representativ demokrati?
O Att folket valjer foretrédare till riksdagen.
] Att vissa men inte andra grupper i samhallet representeras i
riksdagen.
[ Att riksdagen sjalv viljer vilka som skall fa sitta i riksdagen.
[ Att statsministern véljer representanter till regeringen.
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11. Vilken grundlag reglerar Sveriges statsskick?
O Yttrandefrihetsgrundlagen.
O Tryckfrihetsforordning.
[0 Regeringsformen.
[0 Successionsordningen.

12. Vilket parti tillhor statsministern (2021)?
[0 Socialdemokraterna
[0 Sverigedemokraterna
[0 Moderaterna
O Miljopartiet.
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Appendix B

Delar av centralt innehall och kunskapskravet essafragorna om loneskillnader och
rostrattsalder avsag att prova i det nationella provet i samhéallskunskap 2013.

Essafragan om léneskillnader avsag att prova elevernas kunskaper mot:

Centralt innehall &k 7-9
samhéllskunskap

Del av kunskapskrav ak 7-9
samhéllskunskap

” Négra orsaker till individens val av
yrke och till I6neskillnader.”

”Skillnader mellan ménniskors
ekonomiska resurser, makt och
inflytande beroende pa kon, etnicitet och
socioekonomisk bakgrund. Sambanden
mellan socioekonomisk bakgrund,
utbildning, boende och vaélfard.
Begreppen jamlikhet och jamstélldhet.”

”Eleven kan undersdka samhaéllsfragor
ur olika perspektiv, och beskriver da *
samband med * underbyggda
resonemang. Eleven véarderar och
uttrycker olika standpunkter i nagra
samhallsfragor med * resonemang och *
underbyggda argument och kan da *
véixla mellan olika perspektiv.”

Essafragan om rostrattsalder avsag att prova eleverna kunskaper mot:

Centralt innehall ak 7-9
samhéllskunskap

Del av kunskapskrav ak 7-9
samhéllskunskap

”Sveriges politiska system med
Europeiska unionen, riksdag, regering,
landsting och kommuner. Var olika
beslut fattas och hur de paverkar
individer, grupper och samhéllet i stort.
Sveriges grundlagar.”

”Individers och gruppers mojligheter att
paverka beslut och samhallsutveckling
samt hur man inom ramen fér den
demokratiska processen kan paverka
beslut.”

”Eleven har * kunskaper om
demokratiska varden och processer och
visare det genom att féra * resonemang
om demokratiska rattigheter och
skyldigheter, samt fér- och nackdelar
med olika former av gemensamt
beslutsfattande.”

* De progressionsuttryck som finns for respektive del av kunskapskravet har tagits

bort.
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