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Abstract: In this study we investigate subject didactic reflections of 183 teacher
students in civics, history, geography or religion in primary, elementary or
secondary schools. We ask teacher students to reflect on what they perceive to be
important and difficult to teach in their subject and also what methods they think
would be productive. A comparative content analysis shows that a majority of the
teacher students view academic knowledge and skills as important and
challenging to teach in their respective subjects, and pupil-centered methods as
those that primarily should be used in teaching. We do, however, find significant
differences between the four subjects, for example concerning focus on facts and
teacher-centered methods versus attitudes and values and student-centered
methods. The students’ subject didactic reflections indicate important insights
about teaching but they generally lack insights into pupils’ subject specific
difficulties and how different methods may be used to support pupils’ learning.
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Inledning

Fragan om varfor, om vad och med vilka metoder undervisning i de
samhéllsvetenskapliga @mnena kan och bor bedrivas har ldnge diskuterats med
utgangspunkt i ett antagande om att skolans undervisning i de samhéllsorienterande
amnena rymmer fler dimensioner &n vad som vanligtvis brukar tillskrivas de
akademiska &mnena (Schullerqvist & Osbeck, 2009; Thorp & Persson, 2020). Sedan
1980-talet har den @mnesdidaktiska forskningen framhallit vikten av att studera larares
amnesdidaktiska kunskaper och Overvaganden. Dessa studier omfattar larares
uppfattningar om vad som &r centralt att lara sig i &mnet, men &ven vad de elever som
undervisningen riktar sig till har sarskilt svart att lara sig i amnet och hur undervisning
kan laggas upp for att ge eleverna maéjlighet att lara sig just dessa nya, viktiga och svara
saker (Kansanen, 2009; Marton, 1989, 2015; Shulman, 1986). Larares syn pa
undervisningens innehall i relation till dess syfte har lyfts som avgorande for deras val
av undervisningsstrategier (jfr. Menk, 2000; Nygren, 2009), och larares kunskaper om
vad eleverna har sarskilt svart att urskilja och forsta inom amnet har visat sig utgora en
grundlédggande del av larares amnesdidaktiska kunskap om undervisning (Marton,
2015; Shulman, 1986). Trots omfattande svensk forskning inom omradet har
forhallandevis fa studier undersokt blivande larares perspektiv pa detta. Da
lararstudenters amnesdidaktiska reflektioner kan antas paverka deras framtida
amnesdidaktiska val och darigenom vilken sorts &mne elever kommer att méta i den
framtida svenska skolan, kan omradet ses som angeldget att utforska. En analys av
lararstudenters amnesdidaktiska perspektiv i geografi, historia, religion och
samhéllskunskap kan vidare bidra till att synliggora likheter och skillnader i de &mnen
som idag ofta organiseras som samhéllsorienterande utifran ett antaget slaktskap. En
jamforelse mellan vad lararstudenter ser som centralt i respektive &mne och hur de
ténker sig att undervisningen bor bedrivas i de olika @mnena skulle darmed utgéra ett
viktigt bidrag till den SO-didaktiska forskningen.

Syftet med var studie ar darfor att undersoka lararstudenters amnesdidaktiska
reflektioner, bade for att kunna komparera hur dessa ser ut for studenter i olika SO-
amnen, och for att kunna diskutera vilka amnesdidaktiska utmaningar som
lararutbildningen star infor i relation till dessa uppfattningar.

Undersokningen utgar ifran fragor om vad lararstudenter i geografi, historia, religion
och samhallskunskap uppfattar som (a) viktigt innehall i undervisningen, (b) sérskilt
svart for eleverna att lara sig i amnet, och (c) hur de uppfattar att undervisningen kan fa
elever att lara sig svara och viktiga saker i respektive amne. Utifran en analys av svaren
pa dessa fragor ar syftet att kunna beskriva hur de @mnesdidaktiska reflektioner som
lararstudenterna ger uttryck for kan forstas i relation till olika SO-amnen och olika
stadier.

Tidigare forskning

Lérares reflektioner kring undervisningens mal, innehall och metoder har i tidigare
forskning bendmnts som damnesdidaktiska insikter, dmneskonceptioner och
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undervisningsstrategier (Berg, 2014; Jarhall, 2020; Lindmark, 2013; Nygren, 2009;
Sandahl, 2011; Schullergvist & Osbeck, 2009; Thorp & Persson, 2020). Begreppen har
anvants pa overlappande och utbytbara satt, och omfattar olika aspekter av vad larare
utifran sina kunskaper och sina insikter fran praktiken beskriver som sarskilt viktigt och
sarskilt utmanande innehdll, samt hur detta kan och bor hanteras i undervisning.
Blivande larares amnesdidaktiska reflektioner har emellertid inte utforskats i tidigare
forskning trots att de kan ses som en viktig grund for undervisningspraktiken. De
amnesdidaktiska overvaganden som erfarna larare gor i relation till deras erfarenheter
fran undervisningen har beskrivits som undervisningsstrategier (Nygren, 2009;
Schullerqvist & Osbeck, 2009). P4 samma satt utgor kunskap om lararstudenters
amnesdidaktiska uppfattningar och reflektioner en viktig utgangspunkt for
lararutbildares didaktiska val. Eftersom de blivande ldrarna inte har den “wisdom of
practice” (Shulman, 2004) som erfarna larare baserar sina undervisningsstrategier pa,
véljer vi att bendmna lararstudenternas Overvdganden som &mnesdidaktiska
reflektioner, snarare &n undervisningsstrategier.

Komparativ amnesdidaktik

Komparativ damnesdidaktisk forskning, med fokus pa att genom komparation av
undervisningskonceptioner och undervisningspraktiker inom och bland olika @mnen
visa pa likheter och skillnader, ar ett relativt nytt omrade i en svensk kontext (Larsson
& Samuelsson, 2019), men har en langre tradition i de fransktalande landerna (jfr Caillot
2007; Ligozat m.fl., 2015). Komparationen erbjuder mojligheter att identifiera specifika
amnestraditioner men ocksa overgripande didaktiska ansatser och fragestallningar.
Inom didaktiken har Wolfgang Klafki (1997) beskrivit att det mellan allmén didaktik
och amnesdidaktik finns en omradesdidaktik, och hér placeras de samhéllsorienterande
amnena. Vad omradesdidaktiken innebar i praktiken ar emellertid lite utforskat. |
Sverige har de samhallsorienterande amnena geografi, historia, religionskunskap och
samhallskunskap dver tid betraktats som beslaktade (Samuelsson, 2014). Trots detta
sléaktskap har tidigare forskning identifierat att det i teori och praktik kan finnas
skillnader i de &mnestraditioner som de samhéllsorienterande skoldmnena konstituerar
(Schillergvist och Osbeck, 2009; Flensner, 2019; Larsson 2019). Blivande larares
reflektioner om de samhallsorienterande dmnenas didaktiska mojligheter och
utmaningar har dock inte tidigare komparerats. En annan komparation som tidigare inte
gjorts dver &mnesgranser ar jamforelser over olika stadier. Trots att tidigare forskning
inom de samhallsorienterande d@mnena synliggjort vissa skillnader mellan larares
amnesdidaktiska reflektioner (se tex Eliasson & Nordgren, 2016) har denna aspekt inte
undersokts nar det géller blivande larare. Att undervisning for yngre barn kan innebéra
andra amnesdidaktiska utmaningar &n undervisning pa gymnasiet, men aven dra nytta
av liknande amnesdidaktiska utgangspunkter for undervisningsdesign, har tidigare
uppmarksammats (Tvarana, 2019), men huruvida blivande larares amnesdidaktiska
reflektioner skiljer sig at har inte undersokts tidigare.
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Amneskonceptioner i samhéllsorienterande amnen

Som tolkningsram for analysen har tidigare &mnesdidaktisk forskning kring
amneskonceptioner och undervisningsstrategier inom de samhallsorienterande dmnena
anvants, med tonvikt pa den svenska kontext som de undersokta lararstudenterna
utbildar sig for att verka i.

Vad géller relationen mellan skolamnena och de akademiska discipliner som de
utgar ifrdn, finns intressanta likheter/skillnader. Skolamnet geografi skiljer sig fran
universitetsamnet, genom att skolamnet kan beskrivs som ett sammanhallet amne dar
naturliga system och manskliga aktiviteter &r sammanflatade (Molin, 2006), medan
universitetsamnet ar uppdelat i flera olika discipliner sasom naturgeografi,
kulturgeografi och kartografi. Exempel pa omraden som fokuserats inom svensk
geografididaktik &r elevers forstaelse av processer och begrepp inom naturgeografin
(Arrhenius m. fl, 2021), utbildning for hallbar utveckling och miljéfragor (Dessen
Jankell m.fl., 2021; Kramming, 2017) och kartografi, vilket innefattar hur elever
hanterar olika typer av geografisk information med hjalp geografiska verktyg som GIS
(Hennerdal, 2015).

Inom historiedidaktik framtrader sarskilt tva motstridiga @mneskonceptioner
(Nygren & Johnsrud, 2016; Oakeshott, 1983; White, 2014). Det “historiska forflutna”
betonar  dmnesdisciplindara  faktakunskaper —och  formagor kopplade till
historievetenskaplig metodologi, med strdvan efter neutralitet och objektivitet i
forklaringar och bedémningar av historiska handelser och skeenden (jfr Lee & Ashby,
2001; Wineburg, 2001). Den andra framtrddande &mneskonceptionen kan betecknas
som det “praktiska forflutna” dér historiska kunskaper betraktas som en resurs i
elevernas forstaelse av sig sjilv, andra och det nutida samhéallet. Amnet syftar har
huvudsakligen till elevens identitetsutveckling genom att framja historisk empati och
historiemedvetande samt att inférliva historien i elevens livsvarld (Barton & Levstik,
2004) och visa pa historiekulturella perspektiv. Syftet ar att eleverna ska utveckla en
formaga att uppmarksamma och analysera andras och deras egna historiebruk (Thorp,
2016) for att kanna engagemang med det forflutna, dra moraliska lardomar fran
historiska of6rratter och utveckla en forstaelse for hur historien kan anvéandas for att
uppna olika syften (Thorp, 2020).

Religionskunskap beskrivs inom &mnesdidaktisk forskning som ett &mne med flera,
ibland svarforenliga, syften (Kittelmann Flensner, 2015). Rétterna finns i
kristendomskunskap och amnet var lange tatt sammankopplat med kristen tro och
fostran, men fran och med 1962 ar amnet icke-konfessionellt (Hartman, 2011). Idag ar
religionskunskap innehallsligt ett brett &mne som forvantas bidra till att 6ka kunskapen
om och forstaelsen for olika religioner och livsaskadningar, genom inhdmtande av
faktakunskaper, men ocksa genom att trana fardigheter sasom att samtala och reflektera
éver egna och andras moraliska och existentiella uppfattningar. Men amnet ska ocksa
stimulera till kritisk reflektion 6ver saval de religiosa som de sekuléra livsaskadningar
som behandlas i undervisningen. For manga larare tenderar syftet att ka forstaelsen for
religioner och livsaskadningar, det vill saga att forandra attityder, vara det som
dominerar och for vilket man har ett antal grundldggande didaktiska strategier (Lofstedt
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& Sjoborg, 2020). Daremot tycker méanga att det andra syftet, att 6ka den kritiska
medvetenheten hos elever, ar svarare att uppnd. Manga larare vittnar om att kritiska
perspektiv och kontroversiella fragor ar svart att ta upp, och ar nagot man undviker.
Man upplever att man saknar kunskaper och strategier for att undervisa om detta, men
man &r ocksa rddd for att “trampa pa elevers tar” (Flensner, Larsson & Siljo 2020;
Lofstedt & Sjoborg, 2020).

Liksom geografi har samhallskunskapsdmnet har ofta beskrivits som ett &mne utan
en tydlig vetenskaplig hemortsdisciplin (Bronés & Selander, 2002; Kristiansson, 2014),
eftersom det utgar fran flera akademiska discipliner - statskunskap, nationalekonomi,
kulturgeografi och sociologi. Samtidigt visar forskning pa ett begransat antal
amneskonceptioner bland samhallskunskapslarare, vilka kan beskrivas som
orienteringsamnet, fostransdmnet och handlingsamnet. Orienteringsdmnet l&gger fokus
pa fakta- och faktakunskap om, och forklaringsmodeller for, samhéallsfunktioner,
samhallsorganisation och ménniskan som samhéallsmedborgare. Fostransdmnet syftar
till férankring av demokratiska varderingar och majoritetssamhallets vardegrund och
handlingsdmnet har elevernas utveckling till sjalvstandiga, kritiskt tdnkande
medborgare med ett aktivt deltagande i samhallet i forgrunden. Larare i
samhallskunskap lagger aven ett starkt fokus pa utvecklande av samhallsanalytiskt
tankande, en formaga som inte kan begréansas till en av dessa amneskonceptioner utan
hanger ihop med dmnets emancipatoriska inriktning som syns i saval laroplaner och
amnestraditioner som i samhallskunskapsdidaktiken (se Bernmark-Ottosson, 2005;
Bronds, 2000; Englund, 2000; Wikman, 2003).

Léarares amneskunskaper och deras formaga att forstd hur elever forstar och
missforstar ett amne har beskrivs som centrala aspekter i god undervisning (Chi m. fl.,
2014; Coe m. fl., 2020). Vidare betonas vikten av att larare anvander effektiva metoder
i sin undervisning, sasom fragestallande, testande och utvarderande aktiviteter (Coe m.
fl., 2014). Vad som kan anses vara effektiva metoder ar saledes delvis beroende pa
amnet och syftet med undervisningen. Metaanalyser och forskningsoversikter av
undervisningsmetoder har uppmarksammat att det kan vara mer effektivt med larare
som leder undervisningen pa ett aktiverande satt med tydliga instruktioner,
aterkoppling, konkreta exempel och frekventa prov snarare &n en undervisning dar
eleverna sjalva kontrollerar larandet och arbetar mer individuellt och sjélvstyrt i sitt
sOkande efter kunskap (Hattie & Yates, 2013; Wallin m. fl., 2020). Didaktiker betonar
dock ofta vikten av att ge eleverna mgjlighet att aktivt utforska, kritiskt granska och
diskutera olika innehall (Englund, 2007; Molin, 200 6).

Material och metod

For att kunna undersoka léararstudenters &mnesdidaktiska reflektioner om
undervisning i geografi, historia, religion och samhallskunskap samarbetade
amnesdidaktiker som hade expertis inom nagot eller nagra av dessa @mnen. | studien
anvandes en digital enkat som gick ut till alla l&rarstudenter vid ett svenskt universitet,
med ett féljebrev som beskrev hur den riktade sig till blivande larare i &mnena geografi,
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historia, religion och samhallskunskap (se bilaga A, tabell Al). Fragorna formulerades
i konsensus i forskargruppen utifran de amnesdidaktiska fragestéllningar som
synliggjorts som centrala i tidigare forskning. Fragorna fokuserade pa de
amnesdidaktiska fragorna om (a) vad som ar sarskilt viktigt i &mnet, (b) vad som é&r
svart for eleverna att lara sig och (c) hur undervisningen kan hjalpa elever att lara sig
svara och viktiga saker.

Enkaten besvarades av 183 studenter som last nagot av amnena geografi (23),
historia (57), religion (27) eller samhé&llskunskap (75). Lararstudenternas fritextsvar,
som omfattade en eller par meningar per frdga, analyserades i en abduktiv
kodningsprocess dar forskargruppen iterativt skapade koder for olika teman i ett
slumpvis urval av svar fran studenter med olika a@mnesinriktning. Inledningsvis
skapades preliminara kodscheman av tva forskare utifrdn 20 studenters svar, fem i
respektive amne. Darefter kodade alla sex forskarna individuellt dessa 20 svar, jamforde
kategoriseringarna och diskuterade sig fram till nya och mer specifika koder (se bilaga
A, tabell A2). Kategorierna skapades framst induktivt, men i ljuset av tidigare forskning
som framhallit hur undervisning kan innehélla kvalificerande, subjektifierande och
emanciperande dimensioner (Biesta, 2020). Vi tog dven hansyn till tidigare
kategorisering av undervisning med fokus pa akademisk rationalism, social relevans
och rekonstruktion (Eisner & Vallance, 1974).

Utifran forskargruppens samsyn och ett uppdaterat kodningsschema kodades alla
fritextsvaren av tva forskare, dar minst en hade @mnesdidaktisk expertis i det &mne som
svaren handlade om. Alla fritextsvar med fokus pa olika metoder for att undervisa om
svara och viktiga saker kodades av tva amnesdidaktiker oberoende av varandra.
Interbeddmarreliabiliteten var i kodningarna 86%-92%. De svar dar forskarna kodat
olika gicks igenom och beddmdes igen efter samtal kring skillnaderna i bedémningen
och uppnadd konsensus. Den komparativa analysen genomférdes med inspiration fran
ovan namnda komparativa dmnesdidaktiska forskning och en problemorienterad
innehallsanalys (Krippendorff, 2018). Jamforelser mellan @mnena gjordes framst
genom  binominala logistiska regressioner dar  korrelationerna  mellan
kodningskategorierna beraknades utifran log odds. | tabell B1:B16 i bilaga B finns mer
fullstandiga specifikationer av de statistiska modellerna och de komparationer som
genomfordes i Jamovi (Jamovi project, 2021). | analysen som utgar fran studiens
fragestallningar har vi vinnlagt oss om att bade beakta likheter och skillnader mellan
olika grupper och dmnen. Den statistiska analysen har genomforts i kombination med
mer kvalitativa lasningar av studenternas svar av dmnesdidaktiker i respektive &mne for
att battre kunna tolka likheter och skillnader i kodningskategorierna och dven fanga
aspekter som missas nér fritextsvar omformas till koder.
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Resultat

Viktigt i amnet

Akademiska fardigheter betonades dverlag av samtliga studenter som viktigt, medan
farre namnde samhalleliga fardigheter och bara en liten andel av respondenterna
betonade att fragor som beror vardegrund ar det viktigaste i amnet (se Tabell 1).
Skillnaderna ér inte signifikanta &ven om blivande larare sarskilt i religion betonar de
vardegrundsrelaterade fardigheterna nagot mer &n andra lararstudenter (se Tabell 1,
Figur 1 och Bilaga B, Tabell B1) medan ingen av de blivande geografilararna menade
att fragor som ror vardegrunden horde till det viktigaste i geografiamnet.

TABELL 1
Reflektioner om vad som &r viktigt i &mnet

Amne Akademiska Samhélleliga Vérdegrundsrelaterade

fardigheter fardigheter fardigheter

N % N % N %
Geografi 21 91 2 9 0 0
Historia 45 79 26 46 6 11
Religion 20 74 2 7 12 44
Samhaéllskunskap 60 80 22 29 10 13
TOTALT 146 52 29

Not: Koder och procent utifrdan svar pd fragan “Vad tycker du dr viktigast att eleverna
lir sig i dmnet?”. Antal respondenter per dmne: geografi (23), historia (57), religion
(27) och samhallskunskap (75).

Akademiska fardigheter

Studenternas svar pa fragan om vad som &r viktigt i &mnet geografi omfattar ofta ett
innehall av disciplinar karaktar dar till exempel naturgeografiska fenomen och
kartografi dominerade (se Tabell 1). De studenter som ser akademiska fardigheter som
viktigast i geografiamnet ndmner klimatet, klimatforandringar och annan naturgeografi
och demografi som typiskt &mnesinnehall. Tva omraden som sarskilt lyfts fram handlar
om kartan och samspelet mellan natur och ménniska. N&r det géller kunskaper om
kartan ar det framst omvarldskunskaper som foresprakas. En respondent beskriver det
till exempel som sérskilt viktigt "att fa en overgripande forstéelse for hur virlden ser ut
och vilka delar vérlden ar indelade i och hur de ser ut” (Respondent 23). | svar som
lyfter fram samspelet mellan natur och ménniska poédngteras systemtdnkande och en
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viaxelverkan mellan hur de olika “’sfarerna” paverkar och paverkas av varandra. Flera
studenter papekar att jorden ska ses som en helhet men det finns ocksa exempel pa svar
som lyfter fram geografiamnets distinkta begrepp och perspektiv, som kopplar det
lokala till det globala och betonar vikten av kunskaper om ”’[h]ur virlden fungerar och
hur handlingar paverkar negativt och positivt pa hela planeten” (Respondent 7). | det
har fallet tolkas svaret som att respondenten kopplat samman helhetssynen pa jorden
med att geografiamnet ocksa kan beréra samhalleliga fardigheter som att kunna
analysera hur det vi gor paverkar andra platser i varlden. Det gar dven att se en viss
skillnad mellan lararstudenter som ska undervisa i geografi pa olika stadier. Studenter
som laser till amneslarare pd gymnasiet lyfter fram samband mellan natur och
mansklighet som det viktigaste i amnet, medan studenter som ska undervisa F-3 eller
4-6 i hogre utstrackning skriver om kartan i sina svar.

Ldrarstudenterna i historia beskriver i sina svar i huvudsak vikten av att &mnet
relateras till att utveckla en kritisk forstaelse hos eleverna i termer av formaga att tolka
kallor och fora resonemang om historiografiska aspekter av historieskapande och
historieférmedling. Respondenterna beskriver dven att &mnet bor bibringa eleverna
kunskaper som gor att de kan orientera sig i det samtida samhallet, da framst i termer
av att ha kunskap om det som skett i det forflutna for att pa sa satt battre forsta dagens
samhalle. Utifran dessa svar kan vi saledes se en amnesforstaelse som ar starkt riktad
mot att historiedmnet dels handlar om att lara sig om det som skett i det férflutna, dels
om att utveckla en kritisk formaga hos eleverna. En évervagande majoritet av de
historiel&rarstudenter som poangterar akademiska fardigheter gor det genom att betona
vikten av kunskaper om historiska handelser for att eleverna battre ska kunna orientera
sig i samtiden och framtiden. Ett typiskt resonemang fors av en student som skriver:

Jag tycker det viktigaste eleverna lar sig ar faktakunskaper om svenska
historiska tidsperioder. Detta for att sedan kunna jamfora dagens samhalle

med datidens samhalle och kunna se likheter och skillnader mellan
samhéllena (Respondent 50).

Svaret har en tydlig betoning pa att kunskaper i historia ar vardefulla for att eleverna
pa ett battre satt ska kunna orientera sig i sin omvarld och pa att det historiska
perspektivet bidrar genom att hjalpa eleven att forsta varfor saker och ting ar som de ar
i dagens samhélle. Det nast mest typiska svaret fran lararstudenterna ar att studier i
historia ger en allménbildning och att historieundervisningen ska vara riktad mot att ge
eleverna gedigna kunskaper om det som skett i det forflutna. Att respondenternas
reflektioner ofta kan kategoriseras som fokuserande bade akademiska och samhélleliga
fardigheter kan tolkas som en indikation pa att de upplever dessa fardigheter som starkt
forknippade.

Nar det galler de svar fran blivande religionslarare som kodats som akademiska
fardigheter uttrycker flera att det ar viktigt att elever lar sig forsta att det finns manga
olika typer av religioner och livsaskadningar och att det bade finns likheter och
skillnader dem emellan. En stor del av de svarande hévdar att religionskunskaper
behdvs for att battre forsta manniskor med olika livsaskadningsmassiga bakgrunder, och
att det i forlangningen ar viktiga kunskaper i ett mangkulturellt samhalle. Exempelvis
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skriver en respondent att det dr centralt att lira sig om [o]lika religioner och
livsaskadningar samt hur dessa paverkar olika kulturers syn pa tillvaron. Det ar viktigt
att eleverna har kunskaper om olika kulturer i syfte att kunna leva i ett mangkulturellt
samhille” (Respondent 88).

Aven i samhallskunskap dominerar kunskaper knutna till akademiska
fardigheter studenternas svar pa fragan om vad som ar viktigast att eleverna lar sig i
amnet. Har namns innehall som samhéllets organisation och funktion, innebdrden av
demokrati och av olika ideologier, ekonomisk teori, manskliga rattigheter och kallkritik.
Men de akademiska féardigheterna motiveras i studenternas svar ofta av att de ger
eleverna forutsattningar att utveckla samhélleliga fardigheter. Exempel pa detta &r svar
fran en student som beskriver att ”var mojlighet att pdverka samhillsutvecklingen ocksa
medfor en skyldighet att satta sig in i och forsta vart politiska system och vad de olika
politiska riktningarna star for bade som ideologi och i praktiken. Orsaker till ojamlikhet
och orattvisor i samhéllet” (Respondent 114). En annan student hdvdar att “’[d]et
viktigaste ar att de lar sig hur vart politiska system fungerar, sa att de har verktyg att
delta i samhdllslivet” (Respondent 182). Darfor kodades flera svar som uttryck for fokus
pa bade akademiska fardigheter och pa samhélleliga fardigheter.

Samhaélleliga fardigheter

Det ar verlag farre studenter som framhaller samhalleliga fardigheter som sarskilt
viktigt. Néar samhalleliga féardigheter betonas ar det framst blivande larare i
samhéllskunskap eller historia som lyfter fram detta perspektiv (se Tabell 1).
Skillnaderna ar signifikanta mellan blivande larare i historia och geografi, historia och
religion, samhallskunskap och religion, samhéllskunskap och geografi (se Bilaga B,
Tabell B2A, B2B). Endast tva studenter uppger att samhalleliga fardigheter &r viktiga
att lara sig i geografiamnet. Den forsta studenten som knyter geografin till samhéllet
skriver att &mnet ar viktigt for att eleverna ska lara sig:

Innebdrden av relationen mellan manniska och natur, hur vi samarbetar med

resurserna som vi ar givna samt hur detta samarbete ter sig olika i varlden
beroende pa olika forutsattningar och férhallanden (Respondent 3).

Den andra studenten i den har kategorin beskrev d&mnet som viktigt for elever
eftersom geografi kan fa eleverna forsta ”hur hela vérlden fungerar och hur handlingar
paverkar negativt och positivt pa hela planeten” (Respondent 7). Bada dessa svar
kategoriserades som saval akademiskt som samhalleligt orienterade eftersom de handlar
om resursanvandning och vikten av att lara sig hur naturresurser anvands pa basta satt i
samspelet mellan manniska och natur.

I religion anser endast tva av de svarande att samhalleliga fardigheter ar centrala for
amnet. Argumentet har &r att det &r centralt att som elev fa en rattvisande bild av olika
religioner for att kunna bli en ”god samhillsmedborgare som arbetar tillsammans
snarare én mot varandra” (Respondent 93), vilket ocksé tangerar vardegrundsaspekter i
amnet.
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Vad galler historieldrarstudenterna ser vi en tydlig koppling mellan de akademiska
fardigheterna i &mnet och dess samhélleliga motsvarigheter. Historiesmnet beskrivs
huvudsakligen som ett dmne som bibringar eleverna en samtida och framtida
orienteringsférmaga och pa sa satt kan det havdas att historieamnet i mangt och mycket
skrivs fram som ett dmne som i forsta hand fostrar samhalleliga fardigheter hos
eleverna. Historiska kunskaper &r pa sa satt vardefulla eftersom de kan utgora en grund
och forutsattning for att individen kan forstd och orientera sig i dagens samhélle pa ett
béattre satt.

Blivande larare i samhallskunskap som i sina svar framhaller samhalleliga
fardigheter som sérskilt viktiga, fokuserar att eleverna behover ldra sig att kunna
paverka samhallet och samhallsutvecklingen, att vara sjalvstandig och kritiskt tankande
samt att ha ett utvecklat omddme.

Vardegrundsrelaterade fardigheter

Det ar framfor allt blivande larare i religion som framhaller att det &r viktigt att jobba
med fragor som beror skolans vardegrund och att elever far lara sig att bli mer toleranta
och visa respekt for andra manniskors livsaskadningar. Till exempel betonar en blivande
larare i religionskunskap ”[a]tt vi befinner oss i ett mangkulturellt samhélle och att det
inte finns ett fel med det utan att det & nagonting en ska omfamna och viarna om”
(Respondent 92). Sarskilt blivande larare i religion understryker ocksa vikten av att lara
elever att det ar okej med olikheter och att tycka olika i olika fragor. Svaren handlar ofta
om att respektera manniskor oavsett livsaskadning och kultur. En svarande beskriver att
det ar viktigt att ldra sig om “’skillnader och likheter med religioner och respekt for att
vi fér tycka olika men att ménga ganger tycker vi lika men pa olika sétt” (Respondent
107).

Skillnaderna ar tydliga och signifikanta i forhallande till blivande larare i
samhallskunskap, historia och geografi (se Tabell 1 och Bilaga B, Tabell B3). Ingen
blivande larare i geografi betonar till exempel att socialt ansvarstagande, tolerans och
respekt for andra ar viktigt i amnet. Nagra historielararstudenter lyfter
vardegrundsaspekter som &r kopplade till sociala orattvisor i dagens samhdlle,
framforallt rasism. En student skriver till exempel att det ar viktigt att kdnna till
”[h]istorien bakom strukturella rasismen och varfor det existerar idag” (Respondent 13).
En annan student som lyfter mer vardeorienterade aspekter som viktiga betonar vikten
av att lara oss av historiska oforrétter sa att dessa inte upprepas i framtiden: ’[eleverna]
ska ldra sig att det onda inom historien kan upprepa sig [...] sa las historien med karlek
och sunt fornuft” (Respondent 43). Det bor dock understrykas att majoriteten av
respondenterna inte alls lyfter vardegrundsaspekter som kopplade till historiedmnet. Det
fatal svar fran blivande larare i samhallskunskap som fokuserar vérderingar som det
viktigaste att lara sig beskriver framforallt att eleverna behdver lara sig vara aktiva
demokratiska medborgare. | vissa svar syns dven en idé om empati for medmanniskor.
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Svart i amnet

De blivande lararstudenterna betonar éverlag att det kan vara sarskilt svart for elever

att lara sig akademiska fardigheter.
TABELL 2

Reflektioner om vad som &r svart i amnet

Amne Akademiska Samhélleliga Vérdegrundsrelaterade

fardigheter fardigheter fardigheter

N % N % N %
Geografi 20 87 1 4 0 0
Historia 45 79 5 9 3 4
Religion 20 74 4 15 7 26
Samhallskunskap 44 59 13 17 3 4
TOTALT 129 23 14

Not: Koder och procent utifrdn svar pd fragan "Vad tror du att eleverna kan ha sdrskilt
svart att lara sig i dmnet? ", antal respondenter per imne: geografi (23), historia (57),
religion (27) och samhallskunskap (75).

Akademiska fardigheter som ar svara att lara sig

Att eleverna kan ha sarskilt svart att lara akademiska fardigheter betonas sarskilt av
blivande larare i geografi och historia (se Tabell 2). Skillnaderna ar signifikanta mellan
blivande larare i historia och geografi i forhallande till blivande larare i
samhallskunskap (se Bilaga B, Tabell B4). Skillnaderna mellan blivande larare i
religion och samhallskunskap &r inte statistiskt signifikanta.

Det som enligt de svarande kan vara svart i religionsamnet handlar framforallt om
att religion som fenomen kan vara svart att forsta och ta till sig eftersom Sverige ar
ett sekulariserat land dar manga elever inte har nagon relation till religion i vardagslivet.
Nagot annat som namns &r den stora mangfald som finns vad galler religioner och
livsaskadningar och att det finns manga satt att tro och leva med sin religion. Nagra
namner att amnets mer abstrakta delar, sdsom fragor om guds existens och relationen
mellan religion och vetenskap, kan vara svara att undervisa om.

Historielararstudenterna betonar framforallt att det kan vara svart for eleverna att
lara sig historiska fakta och att kunna analysera samband och férandringsmonster i det
forflutna. Att det kan vara svart “att se samband och att kunna redogéra for dessa
samband i sin analys” (Respondent 29).

Vad studenterna anser vara sarskilt svart att lara sig i geografi ligger i linje med vad
de anser vara viktigt att lara sig i amnet och kretsar framst runt ett disciplinart innehall.
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Ingen blivande larare i geografi skriver fram att det kan vara svart for elever att lara sig
till exempel tolerans eller socialt ansvarstagande (omraden som inte heller lyfts som
sarskilt viktiga). Arbetsomraden inom geografi som uppges vara sarskilt svara &r
kartografi, tektoniska processer, demografi, exakta namn pa lander och stader, klimat
och klimatforandringar. Aven om det bara ar en student som tar upp samhalleliga
fardigheter som sarskilt svart att lara sig i amnet ar det flera studenter som betonar att
de tror att eleverna skulle behéva jobba mycket med att se samband. En student skriver
till exempel det &r en utmaning for elever ”Att forsta hur den lokala miljopaverkan kan
péaverka andra lander bade just nu och pa langre sikt” (Respondent 17). Att kunna véxla
mellan olika skalor i analysen av geografiska fragestéllningar som beskrivs i det har
exemplet, kan vara ett satt att praktisera systemtankande vilket i sin tur &r en viktig
grund for att ta undervisningen vidare till att problematisera hallbarhetsfragor pa ett
djupare plan.

Blivande larare i samhallskunskap som namner akademiska fardigheter som svara
att lara sig pekar framforallt ut tre svara omraden dar det forsta utgors av politik och
politiska system, det andra av ekonomifragor och det tredje av kritiskt tankande och
analys av komplexa samhallsstrukturer. | svaren framhalls bade att d&mnets stora,
komplexa och begreppsligt abstrakta omraden ar svara for eleverna, och att stoffet ar
svart for lararen att hinna med.

Samhalleliga fardigheter som &r svara att lara sig

Att samhélleliga fardigheter kan vara sarskilt svart att lara sig betonas av ett fatal
lararstudenter i de fyra &mnena. Skillnaderna mellan @mnena ar inte signifikanta (se
Bilaga B, Tabell B5). Det &r tydligt att de blivande l&rare i samhallskunskap och historia
som i sina svar betonar samhélleliga fardigheter som viktigt, i mindre utstrackning
beskriver detta som svart for eleverna att lara sig. Blivande lérare i historia lyfter till
exempel fram att ”det ar sirskilt svart for eleverna att 14ra sig hur man applicerar datida
samhillens framgangar och misslyckande pa vért nutida samhélle” (Respondent 56).
Har poangteras alltsa paverkansaspekter av historien snarare dn mer amnesspecifika
teman.

Det ar framfor allt blivande larare i samhallskunskap som namner att samhalleliga
fardigheter kan vara svart for elever att lara sig. | svaren framhalls formagan till
analytiskt och kritiskt forhallningssatt och perspektivtagande, som i svaret:

Att gora holistiska analyser, att fa in ekonomiska, politiska och
kulturgeografiska aspekter i en analys kring handelser. Jag tror att vardera
sak for sig, den rena amneskunskapen inte ar allt for klurig da den ar
faktabaserad i mangt och mycket. Men att utveckla kritiska tankare och elever
som kan analysera fakta och granska den med olika synvinklar sjalvstandigt
tror jag kommer vara ett mojligt problem (Respondent 185).

Dessutom framhalls formaga till sjalvstandigt aktivt medborgerligt deltagande,
som 1 svaret: “Ett ihdrdigt intresse i unga aldrar rorande utveckling och tillstdnd av
samhillet diar dessa unga ocksd kan halla fler perspektiv i huvudet at gangen”
(Respondent 161).
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Endast en student med inriktning geografi uppger att det ar sarskilt svart att lara
sig samhalleliga fardigheter. | det fallet handlar svaret om hur en samhéllsférandring
mot héllbar utveckling kan ldras ut och att en “’[k]onkretisering av arbetet ... behdver
utforas for en hallbar samhallsomstéllning” (Respondent 21). Blivande religionslarare
lyfter bland annat svarigheter med att sétta sig in i och forstd andra satt att leva, och da
framfor allt kopplat till geografiska avstand — det vill sdga nar undervisningen handlar
om religioner som ligger Iangt borta rent geografiskt.

Vardegrundsfragor som ar svara att lara sig

Det &r enbart ett fatal blivande larare som namner att det kan vara sérskilt svart for
elever att lara sig kunskaper som handlar om vardegrundsfragor (se Tabell 2). Bland de
som namner detta &r det signifikant fler som l&ser till l&rare i religion &n dmnena historia
och samhéllskunskap. Det finns ocksa tydliga skillnader mellan blivande larare i
geografi och religion, men dessa skillnader &r inte statistiskt signifikanta.
Religionslararstudenter framhaller i sina svar till exempel hur det kan vara svart for
elever att ldra sig ”[v]ad det innebér att olika manniskor kan ha olika tro men att alla ar
lika vérda. Religion dr ingen anledning till diskriminering av andra” (Respondent 85)
och att det kan vara svart med ’[f]orstaelse for manniskor som tror nagonting annat &n
en sjalv” (Respondent 97). En blivande larare i samhéllskunskap beskriver det som
svart att lara sig normer och utgd ifrdn dem” (Respondent 156) medan blivande ldrare
i geografi inte ser detta som en utmaning i linje med att de inte heller verkar betrakta
vardegrundsfragor som centrala i undervisningen. En historielararstudent uttrycker hur
det kan ”vara svart for eleverna att hitta en mening i amnet och kunna koppla det till sitt
egna liv”’ (Respondent 53).

Sétt att undervisa

Den aktiverande och engagerande lararen

Lararstudenternas svar pa fragan ”Hur anser du att undervisningen kan f2 elever att
lara sig svéara och viktiga saker i amnet?” visar stora likheter mellan de fyra &mnena (se
Tabell 3). Pa aggregerad niva beskrivs oftast vikten av att lararen arrangerar, aktiverar
och engagerar eleverna for att darigenom fa eleverna att ldra sig svara och viktiga saker
i dmnet. Det finns till exempel inga signifikanta skillnader mellan &mnena i kategorierna
lararen som testar, lararen som aktiverar, lararen som fragestéllare och lararen som
anpassar. Beskrivningarna av larare som testar och staller fragor till eleverna for att
stimulera larande férekommer dessutom mycket séllan i studenternas svar.
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TABELL 3

Reflektioner om olika satt att undervisa

Amne Lararen beréttar/for- | arrangerar/akti- aktuali- engagerar | frage- anpassar
som testar klarar verar i amnet serar stallare

N| % | N [ %] N | % | N |% | N|[%|N %|N| %

Geografi | 1 4 9 39 10 43 1 4 17 (30| 0] 4| 17

Historia 1 2 13 | 23 20 35 7 |12(21|37|1| 2| 6 | 10

Religion | 0 0 2 7 13 48 2 7114|145 17

Samhalls | )y 1 g 1y | o5 | 33 | 14 | 19|17 |23 ]3| 4 |11 15
kunskap
Totalt 3 32 68 24 46 5 25

Not: Koder och procent utifrdn svar pd fragan ~“Hur anser du att undervisningen kan
fa elever att ldra sig svara och viktiga saker i dmnet?”. Antal respondenter per dmne:
geografi (23), historia (57), religion (27) och samhéllskunskap (75).

Beskrivningar som betonar aktivering och design av uppgifter at eleverna &r
forhallandevis vanliga bland studenter i alla fyra @mnen (se tabell 3). Exempel pa
utsagor som beskriver att ldraren utformar elevaktiva uppgifter ar ”’[u]tforskande samtal
och interaktiva metoder” (i samhéllskunskap, respondent 161), ”genom diskussion och
samtal om datid och nutid” (i historia, respondent 56), ”genom att ha 6ppna diskussioner
déar man tillater fragor och funderingar kring olika religioner och kulturer” (i religion,
respondent 83) och arrangera “’lekar och grupparbeten” eller “faltstudier” (i geografi,
respondent 10 och 11). Néastan halften av de blivande lararna i religion (48%), och i
geografi (43%) namner detta som ett bra satt att lagga upp undervisningen pa (se tabell
3). Andelen ar lagre i historia (35%) och samhallskunskap (23%) dar ungeféar en
tredjedel respektive en fjardedel av studenterna namner detta (se Tabell 3). Skillnaderna
ar emellertid inte statistiskt signifikanta (se Bilaga B, Tabell B9).

Enbart ett fatal studenter betonar vikten av att ta upp aktuella fragor i undervisningen
(se tabell 3). Antalet svar som betonar vikten av att knyta undervisningen till aktualiteter
ar nagot fler bland blivande larare i samhallskunskap (19%), men det ar inte en statistiskt
signifikant skillnad jamfért med blivande l&rare i historia (12%), religion (7%) och
geografi (4%) (se Bilaga B, Tabell B10). Aven bland blivande samhéllskunskapslérare
beskrivs den aktualitetsanknytning som ndmns som viktig i undervisningen som
”verklighetsanknytning” och koppling till “elevernas vardag”, snarare 4n som
kopplingar till nyheter eller aktuella samhallsfragor.

Blivande ldrare som beskriver vikten av att anpassa undervisningen efter
elevgruppen &r ocksa relativt fa. Den anpassning som beskrivs handlar framforallt om
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anpassning till elevernas alder och intressen. Nagra svar lyfter dven vikten av att ta reda
pa vilken forforstaelse eleverna har av amnesinnehallet.

Den berattande och forklarande lararen i historia och geografi

Det finns tydliga och signifikanta skillnader mellan grupperna av respondenter, som
visar att blivande larare i geografi (39%) och historia (23%) betonar vikten av att beratta
och forklara mer an andra lararstudenter (se tabell 3). Skillnaderna &r signifikanta i
forhallandet mellan geografi och bade religion och samhallskunskap, medan
skillnaderna mellan historia och religion respektive samhallskunskap inte &r
signifikanta (se Bilaga B, Tabell B8).

Engagerande undervisning

Framst blivande l&rare i historia (37%) och dérefter geografi (30%) ndmner vikten
av att engagera for att stimulera larande. Knappt en fjardedel av lararstudenterna i
samhéllskunskap namner detta i svaren, medan bara en blivande religionslérare ndmner
detta som viktigt i undervisningen (se tabell 3). Skillnaden &r signifikant mellan
blivande l&arare i religion och 6vriga @mnen (se Bilaga B Tabell B10). Att blivande larare
i religion inte uttryckligen lyfter lararens behov av att engagera eleverna kan tolkas som
att de uppfattar att &mnet i sig &r engagerande, eller att andra metoder &r viktigare for
att nd malen i amnet. Historielararstudenternas svar om satt att undervisa handlar istéllet
nastan uteslutande om att skapa engagemang och att géra amnesinnehallet angelaget for
eleverna. Dessa svar kan vara en indikation pa att ldrarstudenterna upplever
historieamnet som utmanande, trakigt eller oangelaget for eleverna, varfor den framsta
utmaning de ser med sin framtida undervisning &r just att dverbrygga dessa utmaningar
i historieundervisningen.

Aven geografilararstudenter uppgav som namnts att de ansdg att var viktigt att
engagera eleverna i geografiundervisningen. En respondent ndmner exempelvis att det
ar viktigt att ’finna ett intresse hos eleverna. Om de inte vill eller kan l&ra in landskapen
kanske man kan spela ett spel som gor att de lar sig!” (Respondent 15).

Tidigt och senare i utbildningen

Tid i utbildningen har lagt samband med studenternas svar kring fokus i
undervisningen och pa undervisningsmetoder. Nar svaren analyseras utifran sex
grupper utifran ar pa utbildningen — nyss barijat, ett ar, tva ar, tre ar, fyra ar och fem ar
— syns inga statistiskt signifikanta skillnader. Vid en jamférelse mellan studenter som
just borjat lararutbildningen och studenter som gatt langre pa programmet, ett till fem
ar, marks ocksa dverlag sma skillnader.

En statistiskt signifikant skillnad &r betoningen av engagerande undervisning som &r
vanligare bland nya studenter (se Bilaga B, Tabell B13). Det finns ocksa tydliga, men
inte statistiskt signifikanta, skillnader mellan nyare och aldre lararstudenter i synen pa
hur det kan vara svart att lara sig samhalleliga fardigheter i &mnet. Lararstudenter som
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last langre pa programmet ser detta som en utmaning i hogre utstrackning an de som ar
nya pa programmet

Olika stadier

Blivande larare med inriktning mot F-3, 4-6 och gymnasiet uppvisar stora likheter
nar det géller betoningen av att akademiska fardigheter som viktiga. Det &r manga som
ser det som viktigt att arrangera och aktivera eleverna i undervisningen och detta
perspektiv finns val representerat bland lararstudenterna utan signifikanta skillnader vad
galler stadium. Oavsett undervisningsstadium &r det fa som ser testande som en viktig
del av undervisningen for att lara eleverna det som ar viktigt och svart. Det &r ocksa fa
som betonar lararens roll som fragestéllare som viktig.

Skillnader mellan studenter pa olika utbildningsinriktningar &r statistiskt signifikanta
nar det géller betoningen av att utbilda for samhélleliga fardigheter. I detta fall skriver
blivande gymnasielarare fram detta i hogre grad an larare med inriktning mot F-3 och
4-6 (se Bilaga B Tabell B14).

Skillnader marks dven nar det galler uppfattningar om att det ar viktigt att hantera
fragor som relaterar till vardegrunden. | detta fall &r det blivande larare pa grundskolan
arskurs 4-6 som betonar detta mest. Skillnaderna ar statistiskt signifikanta mellan
blivande gymnasielarare och blivande larare arskurs 4-6 (se Bilaga B tabell B15).

Skillnaderna &r dven statistiskt signifikanta mellan blivande gymnasieldrare och
blivande F-3 larare nar det géller vad de ser som svart och viktigt att eleverna Iar sig
Akademiska fardigheter (se Bilaga B Tabell B16). Har betonar blivande gymnasielarare
detta signifikant mer an studenter med inriktning mot de forsta skolaren. Blivande larare
arskurs 4-6 betonar detta i hogre grad an F—3 och lagre &n gymnasiet (se Tabell 5) men
skillnaderna &r inte statistiskt signifikanta.

Signifikant fler blivande larare pa gymnasiet namner att det ar viktigt att beratta och
forklara saker i undervisningen (se Bilaga B Tabell B17).

Diskussion

Sammanfattningsvis kan det konstateras att l&rarstudenternas reflektioner om de
amnesdidaktiska utmaningar de ser framfor sig tyder pa att de dverlag framst ser det
som viktigt och utmanande att ge eleverna akademiska kunskaper och férmagor.
Majoriteten betonar saledes akademisk rationalism snarare &n social relevans (jfr Eisner
& Vallance, 1974). De blivande l&rarnas metodiska 6vervéganden handlar i materialet
huvudsakligen om elevaktiva undervisningsformer.

Awven vikten av att skapa en engagerande undervisning betonas men daremot inte en
undervisning som testar och staller fragor till eleverna. | majoriteten av svaren
framtrader en undervisningsstrategi dar malet &r att ge eleverna akademiska kunskaper
och férmagor genom en undervisningsdesign dar eleverna pa olika aktiverande och
engagerande satt far ldra sig detta. Svaren vittnar om en kunskapssyn som omfattar en
kombination av essentialism och perennialism nér det handlar om vad som dr viktigt
och svart att lara sig, men nar det handlar om sétt att undervisa betonas snarare mer
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progressiva ideal (Englund, 1997). Understkningens underliggande studieobjekt,
lararstudenter inom de samhallsorienterande damnena, ar dock som analysen ovan
antyder inte fullt homogent. Studiens komparativa &mnesdidaktiska ansats mojliggor
dock ett urskiljande av likheter och skillnader mellan olika undergrupper som vi i det
foljande kommer att diskutera mer ingaende.

Likheter och skillnader i synen pa vad som &r viktigt i amnet.

Olika @mnesinriktning

Sarskilt blivande larare i historia och samhéllskunskap betonar mer an &vriga
lararstudenter samhalleliga fardigheter som viktigt for eleverna att lara sig, vilket tyder
pa att blivande larare i dessa &mnen i hogre utstrackning fokuserar pa att eleverna ska
utveckla forstaelse om sig sjalva och det omgivande samhallet. Att blivande larare i
samhéllskunskap betonar detta kan forstas utifran i ljuset av att medborgarfostran varit
en tydligt framskriven del av @mnet sedan det skapades som skolamne pa 1960-talet
(Englund, 1990). Att blivande larare inte beaktar aktualiteter som nyss intraffade viktiga
handelser eller samhallsfragor som ligger pa den politiska agendan, kan ses som ett
problem inom ett amne dar nyhetsbevakning och kritisk diskussion av dagsaktuella
fragor ofta utgor ett viktigt inslag (Christensen, 2013; Olsson, 2016).

Nér det galler historiedmnets samhalleliga fardigheter &r det bland annat historia som
forklaring till dagens samhalle och varnade exempel som skrivs fram som viktigt av
studenterna. Vissa historiker havdar att det inte dr mojligt eller dnskvért att lara av
historien (Davis, Yeager, & Foster, 2001; Lee, 1992). Trots detta framhalls
historiedmnet ofta i skoldebatten och dven i samhéllsdebatten som ett &mne som ar
centralt fOr att vdrna ett Oppet och demokratiskt samhélle genom att vi till exempel l&r
oss “om tyranni” (Snyder, 2017). Historia som ett akademiskt och samhéllsnyttigt &mne
ar det som framtrader i manga av studenternas svar, vilket ligger i linje med den
historiedidaktiska syn dér historieundervisning ses som en viktig del i medborgarfostran
och forsvaret av demokratiska varden (Barton & Levstik 2004). Utifran resultaten i
foreliggande studie &r det alltsa tydligt att historieldrarstudenterna betonar
historiedmnets orienterande aspekter, snarare &n dess disciplindra aspekter. Eleverna
ska lasa historia for att det kommer att ge dem en battre forstaelse for det samhélle de
ar en del av samt for att de ska kunna fa en fordjupad forstaelse for de sociala orattvisor
och problem som vi har i dagens samhélle. Det historiska perspektivet ses som
vardefullt for elevens demokratiska fostran.

Att blivande larare i geografi inte betonar &mnets omvérldsrelaterade dimensioner i
en varld med stora utmaningar vad galler hallbarhet &r vart att notera. Vikten av
samhallsengagerad undervisning i geografi har framhallits sedan 1980-talet i riktlinjer
och forskning om miljo och hallbarhet (Nygren, 2011). Tidigare forskning om erfarna
larares undervisningsstrategier i geografi tyder pa att det finns olika betoningar som ar
mojliga i undervisningspraktiken, dar samspelet mellan natur och kultur &r centralt
(Nilsson, 2009). Skolamnet geografi angransar till utbildning for hallbar utveckling och
innebar dels att forstd hur de naturliga systemen fungerar och paverkar och paverkas av
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mansklig aktivitet, dels att lara sig hur individer och samhallen kan agera for att bidra
till att skapa en hallbar framtid.

Franvaron av samhalleliga fardigheter som viktigt i svaren fran lararstudenter i
religion ar ocksa vart att notera. Tidigare forskning har identifierat att larares
undervisningsstrategier i religion omfattar en mangfald av intentioner, dar vissa ar mer
samhallsorienterade medan andra &r mer existentiellt orienterade (Osbeck, 2009,
Lofstedt & Sjoborg 2020). Intentioner med riktning mot mer samhéllsorienterande
undervisningsstrategier ar saledes inte lararstudenternas framsta fokus. Istallet ar det
religionsundervisning fér amneskunskap och tolerans som tydligast framtréder i
studenternas svar. En forklaring till detta kan vara att de samhélleliga aspekterna varit
relativt franvarande i skolans styrdokument innan Lgrl1, och att amnet tidigare i storre
utstrackning betraktats som kopplat till den privata sfaren (Lovheim & Nordin, 2015) ),
och dven om amnet diskuteras mycket i medier (Wrammert, 2021) kan blivande larare
se detta som mindre centralt i sin kommande undervisning.

Olika stadier

Nar det géller undervisningsstrategier med fokus pa olika stadier finns det stora
likheter vad géller studenternas betoning av akademiska kunskaper och fardigheter.
Detta betonas av atta av tio studenter med inriktning mot arskurs F-3, 4-6 och
gymnasiet. Att sa ar fallet synliggor att amneskunskaper ses som centralt oavsett vilken
alder pa elever studenterna ser framfor sig.

Att blivande gymnasielérare betonar samhalleliga férdigheter i sina svar signifikant
mer an lararstudenter med inriktning mot lagre stadier ar intressant. Lararstudenter som
i sin uthildning far mer akademiska poang i de samhéllsorienterande @mnena har
samtidigt en bredare syn pa vad som &r viktig amneskunskap for eleverna an de som
laser farre poang. Detta kan mojligen hanga samman med att mer ingaende
amnesstudier ocksa ger utrymme for mer reflektioner kring amnets
samhallsrelevans. Det ar ocksa mojligt att skillnaderna beror pa att lararstudenterna
med inriktning mot yngre elever ser det som att det ar akademiska kunskaper som framst
behdvs och kan hanteras av elever i aldern 5 till 13 ar.

Den nuvarande lararutbildningen &ar upplagd med mer betoning pa allméan didaktik
och fragor om skolans vardegrund for lararstudenter som laser med inriktning mot
skolans tidigare ar. Darfor ar det kanske inte en Overraskning att blivande
gymnasielarare inte betonar vardegrunden lika mycket som blivande larare i arskurs F—
3 och 4-6. Att det ar framst blivande larare i arskurs 4-6 som betonar vikten av att
behandla fragor som hanger ihop med skolans vardegrund tyder pa att det inte bara
handlar om antalet podng i respektive &mne som avgor i vilken utstrdckning som detta
skrivs fram i lararstudenternas svar.

Likheter och skillnader i synen pa vad som &r svart i amnet

Det ar dverlag farre studenter som noterar att det ar svart for eleverna att lara sig
akademiska fardigheter an samhélleliga fardigheter och fragor om vardegrunden. Detta
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kan tyda pa att de inte ar lika bra pa att identifiera &mnesdidaktiska utmaningar som de
ar pa att identifiera undervisningsamnets signifikans och relevans, vilket kan forklaras
dels av avsaknad av egen undervisningserfarenhet men aven forstds som en brist pa
utnyttjande av den amnesdidaktiska forskning som finns kring dessa omraden, pa
lararutbildningen. Vad som ses som sarskilt svart for eleverna skiljer sig ocksa en del
mellan de olika &mnena.

Olika @mnesinriktning

Att blivande larare i geografi mer an blivande larare i samhéllskunskap betonade att
det &r svart for eleverna att lara sig akademiska fardigheter kan mojligen forstas i ljuset
av att lararstudenterna i geografi i princip bara betonade akademiska kunskaper och
fardigheter i sina svar vilket de dven gjorde i svaret pa fragan om dmnets viktigaste
innehall.

Awven blivande historielarare skiljer sig fran blivande larare i samhallskunskap vad
galler antalet som beskriver akademiska fardigheter som sarskilt svart att lara eleverna.
Det som &r noterbart &r kanske inte framst att lararstudenterna nd&mner att det kan vara
svart att lara ut de akademiska fardigheter som de betraktar som viktiga i amnet, utan
snarare att fyra av tio blivande larare i samhé&llskunskap inte noterar akademiska
fardigheter som svart att lara ut. Forklaringen till detta kan mojligen vara
samhallskunskapsamnets pluralistiska natur dar svarigheterna att lara sig hanger ihop
med medborgerliga fardigheter som ar centrala i amnets historia och for dess plats i
kursplanerna. Nar manga amnen far lite utrymme pa en utbildning som kretsar kring
samhéllsfragor kan det vara svart att identifiera amnesdidaktiska utmaningar som
hanger ihop med akademiska fardigheter. Det kan ocksa hdra samman med att
lararstudenter i samhéllskunskap i sin utbildning berdrt &mnesspecifika didaktiska
utmaningar i mindre utstrackning &n studenter med inriktning mot historia och geografi.
Samtidigt ar det viktigt att notera att blivande larare i samhéllskunskap inte pa ett
signifikant vis betonar samhélleliga fardigheter mer &n andra l&ararstudenter.

Intressant ar ocksa att det finns uppenbara skillnader mellan vad studenterna anser
vara viktigt och vad de ser som svart for eleverna att lara sig. | alla fyra amnen ser
studenterna det som mindre svart an viktigt for eleverna att lara sig samhélleliga
fardigheter (jfr Tabell 1 och 2).

Blivande larare i religion ser vardegrundsfragor som viktigt och utmanande i
undervisningen. Aven nar det galler vad som &r svért betonas denna dimension av
signifikant fler studenter i detta &mne &n i historia och samhéallskunskap. Att en fjardedel
av lararstudenterna i religion betonar denna dimension, medan knappt nagra andra
studenter betonar detta, ger religionsdmnet en sarskild position. Att tolerans och respekt
for andra kan vara svart att lara sig i undervisningen namns saledes mycket séllan av
blivande larare i historia och samhéllskunskap. Det anmérkningsvarda &r mojligen inte
att 26% av de blivande larare i religion betonar detta utan att inte fler lararstudenter i
alla amnen ser detta som viktigt och svart att lara ut. Historieundervisning for att fostra
just detta utifran till exempel erfarenheter fran forintelsen har till exempel betonats som
viktigt och svart (Dahl, 2021; Wibaeus, 2010). Manskliga rattigheter samt tolerans och
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respekt framhalls ofta som en central utmaning for undervisning i saval historia som
samhéllskunskap men de kunskaper, fardigheter och attityder som hénger ihop med
undervisning for manskliga rattigheter beaktas enligt resultatet sallan av
lararstudenterna som viktiga och svara inslag i undervisningen. Detta bor ocksa ses i
ljuset av tidigare forskning som identifierat att undervisning foér fred och ménskliga
rattigheter sarskilt betonas i svenska i kursplaner i samhéllskunskap (Standish &
Nygren, 2018). Kanske kan skillnaderna forstas i ljuset av att undervisningspraktiker i
religion kan praglas mer av fokus pa samforstand och empati medan
undervisningspraktiker i samhéllskunskap ofta mer betonar konflikter och formella
strategier for att hantera konflikter (Flensner, 2019).

Olika stadier

Att akademiska fardigheter ar svart att lara ut betonas framst av blivande larare pa
gymnasieniva, nagot farre med inriktning mot 4-6 och minst pa inriktning F-3 (se
Tabell 5). En forklaring till detta kan vara att blivande larare pa gymnasiet ser det som
sin uppgift att ge eleverna akademiska fardigheter sa att de klarar sig pa universitet. De
uppfattade kraven och svarigheterna kan rimligen uppfattas som lagre pa lagre stadier.
Blivande gymnasielarare tycker att det &r lika viktigt som svart, medan en mindre andel
larare pa lagre stadier tycker att det &r svart att lara ut, men viktigt. Detta tyder pa att
lararstudenterna med inriktning mot lagre stadier ser undervisning i akademiska
fardigheter som en mindre &mnesdidaktisk utmaning trots att de ser det som lika viktigt
som blivande gymnasielérare. Att lararstudenterna dverlag ser det som mer viktigt &n
svart att lara sig samhélleliga fardigheter kan tyda pa att de inte ser den utmaning som
det innebér att l&ra sig detta i praktiken.

Likheter och skillnader i synen pa vad som &r bra undervisning

Betraffande undervisningsmetoder dr det vikten av att arrangera och aktivera i dmnet
samt att engagera for larande som ofta ndmns av lararstudenterna i alla de fyra SO-
amnena. Undantaget &r blivande larare i religion som inte i samma utstrackning som
andra lararstudenter betonar vikten av att engagera for att stimulera larande. Méjligtvis
uppfattar de religionsdmnet som engagerande i sig, och att undervisningen darfér inte
behover fokusera pa detta. Det ar ocksa tankbart att de ser det som sin uppgift att skapa
balanserade samtal om religion i en vérld med ofta heta debatter om religion. Ett mindre
fokus pa engagerande undervisning kan dven ses hos studenter som studerat till larare
ett ar eller mer. Att de larare som nyss borjat pa lararutbildningen betonar detta oftare
kan hanga ihop med att de tanker pa undervisning som mindre komplext &n de som
studerat langre.

Att framst blivande larare i geografi och historia ser det som bra metoder att forklara
kan tolkas utifran amnestraditioner dar just beréttandet har framhallits som centralt i
forskningen om ldrares undervisningsstrategier. Den berattande historieldraren har
tidigare beskrivits i svensk och internationell forskning som en av flera tdnkbara
undervisningsstrategier (Grant, 2001; Nygren, 2009). Vikten av att forklara inom
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geografiamnet stammer tydligt Overens med studenternas syn pa att &mnet framst har
ett akademiskt innehall stammer 6verens med den faktabaserade traditionen (Sandell et
al. 2003; Molin 2006).

Fokus pa att beratta och forklara ar ocksa vanligare i svaren fran blivande
gymnasielarare an blivande larare pa lagre stadier. Det &r majligt att detta hanger ihop
med att synen pa amnet som svart ar sarskilt vanligt i denna grupp. Kanske ser blivande
gymnasielarare mer som sin uppgift att beratta och forklara det som &r svart.

| ljuset av tidigare forskning om larares undervisningsstrategier &r det
anmarkningsvart att de blivande lararna i samhéllskunskap i relativt liten utstrackning
framhaller aktualiteter som ett viktigt inslag i undervisningens upplagg. Att just anvanda
nyheter och aktuella héndelser for att stimulera larande har beskrivits som sarskilt
viktigt av erfarna larare i samhallskunskap (Bernmark-Ottoson, 2009). Det ar mgjligt
att lararstudenterna utgar fran den akademiska skolningen pa universitetet som ar mer
inriktad pa teorier, system och strukturer an pa dagsaktuella fragor. Det verkar som att
blivande larare i samhallskunskap skulle kunna tjana pa att reflektera mer kring den
didaktiska potentialen som finns i att knyta undervisningen till aktualiteter. Intressant
ar att valdigt fa lararstudenter pa alla stadier och i alla fyra &mnena uppméarksammar
testbaserad undervisning och utmanande fragor till eleverna som bra satt att fa elever
att lara sig svara och viktiga saker i amnet. Det ar till exempel mycket fa blivande larare
i samhallskunskap som uppmarksammar potentialen hos den fragestéllande lararen,
trots att det finns omfattande samhéllskunskapsdidaktisk forskning som visar pa kraften
i att som larare stalla problematiserande och utmanande fragor till eleverna, med hjélp
av perspektiviserande metoder (Lo & Adams, 2018; Schuitema, Radstake, van de Pol,
& Veugelers, 2018; Tvarana, 2019). | ljuset av att forskning uppmarksammat retrieval
practice (Karpicke & Blunt, 2011), lararstyrda diskussioner (Tvérana, 2019) och
aterkoppling (Hattie, 2008) som viktiga och effektiva principer i undervisning ar det
intressant att lararstudenterna séllan anger dessa metoder som bra for elevernas larande.

Sammanfattning

Studiens bidrag bor ses som explorativt och av grundlaggande karaktar da det
adresserar ett outforskat omrade, namligen svenska lararstudenters amnesdidaktiska
reflektioner inom de samhéllsorienterade d@mnena. Ambitionen &r att identifiera
grundldggande likheter och skillnader i deras &mnesdidaktiska reflektioner. Studien
visar att det finns vissa likheter som kan tolkas som sléktskap bland de studerande i
olika &mnen men att det samtidigt finns betydelsefulla skillnader. Resultatet av den
komparativa analysen tyder darfor pa att slaktskapet mellan reflektionerna hos
lararstudenter inom olika samhallsorienterande &mnen bor tolkas i termer av
familjelikheter mellan vissa @mnen snarare an som vilande pa ett distinkt delat arv.

Vid narmare beaktande av vad ett sadant arv skulle kunna besta av sa indikerar
jamforelsen mellan vad lararstudenterna ser som centralt i respektive &mne dock att
studenterna inom de olika &mnena 6verlag ser det som viktigt och utmanande att ge
eleverna framst akademiska kunskaper och férmagor. Akademiska kunskaper &r ocksa
det gemensamma fokuset i studenternas reflektioner, da det ar dessa som betraktas som
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sarskilt svara att lara ut. Betraffande synen pa vad som utgor god undervisning sa finns
det ocksa tydliga likheter med en betoning pa att undervisningen ska arrangeras sa att
eleverna aktiveras och engageras i amnets innehall. Detta delade arv kan med sitt fokus
pa akademisk kunskap ses som att det star i relation till malgruppens institutionella
inramning, det vill sdga att de ar just studerande vid en akademisk institution, och
samtliga vid samma universitet. Det gar dock inte att dra slutsatsen att enbart studenter
inom de fyra SO-amnena skulle dela dessa liknande amnesdidaktiska reflektioner. En
framtida jamférande studie bland lararstuderande i andra amnen, till exempel NO-
amnen, skulle kunna erbjuda nya perspektiv pa ett mojligt gemensamt arv som denna
studie inte tilldter. Nar det galler utbildningens inverkan pa lararstudenters
amneskonceptioner sa pavisar denna studie en nagot oroande franvaro av forandring.
Som tidigare papekats har tid i utbildningen inget tydligt samband med studenternas
svar. En statistiskt signifikant skillnad som kunde identifieras ar betoningen av
engagerande undervisning som &r vanligare bland nya studenter, vilket kan tolkas som
att ju langre lararstudenter befinner sig i utbildningen desto mindre viktig tycker de att
det &r att engagera sina elever. Har identifierar vi ett behov av ytterligare forskning kring
hur lararutbildningen paverkar lararstudenters didaktiska utveckling generellt savél som
i relation till SO-a&mnen.
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