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Abstract: Ethics is not a separate subject in the Danish primary school but
incorporated in other subjects in various ways e.g. as part of the subject
kristendomskundskab/religion (Knowledge of Christianity). It remains unclear
precisely how student teachers are prepared for addressing ethics as a didactic
content in relation to their future teacher profession. This article explores ethics
as a didactic content in the course in Danish teacher education and centers on
how teacher educators initiate student teachers into the above-mentioned field.
With an outset in Frede V. Nielsens approach to didactic content we conducted
interviews with teacher educators, collected course plans and student
assignments to explore how ethics undergo stages of transformation. Focusing
on ethics as an intended content, as an actualised content concluding with ethics
as an evaluated content. Subsequently we apply action-oriented didactics and
Gert Biestas three domains of purpose; qualification, socialization, and
subjectification, and discuss how these become apparent and how they can
contribute to prepare student teachers for their future teacher profession. This
article illustrates a diversity of ways of working with ethics as didactic content in
the course in Danish teacher education including how ethics can be centered
around action-orientated didactics and the potentials, challenges and points of
attention this imparts to the course.
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Indledning

| den danske folkeskole findes etik ikke som et selvsteendigt fag men indgar som et
indholdselement i flere fag. | Natur/teknologi fremhaves netetik som et aktuelt tema at
inddrage i undervisningen (Bgrne og undervisningsministeriet ¢, 2019, s. 93), mens der
for Samfundsfag naevnes en etisk dimension af elevernes personlige stillingtagen (Bgrne
og undervisningsministeriet d, 2019, s. 58), og i Dansk skal eleverne undervises i
kommunikationsetik (Bgrne og undervisningsministeriet a, 2019, s. 17). | faget, der i
folkeskolen hedder Kristendomskundskab, indgar etik som et centralt element. Af
fagformalet fremgar det, at eleverne skal “tilegne sig viden og ferdigheder, der gor dem
i stand til at forstd og forholde sig til den religigse dimensions betydning for
livsopfattelsen hos det enkelte menneske og dets forhold til andre”, samt at eleverne
“skal kunne bruge deres faglige kompetencer i forbindelse med personlig stillingtagen,
medansvar og handling 1 et demokratisk samfund.” (Berne- 0g
Undervisningsministeriet b, 2019, s. 4). Livsfilosofi og etik er et af fire
indholdsomrader, faget er beskrevet med. Ser vi pa kompetencemalene for dette
omrade, s& legges der vagt pa, at eleverne efter 9. klasse “kan forholde sig til den
religigse dimensions indhold og betydning ud fra grundleeggende tilvarelsesspgrgsmal
og etiske principper” (Ibid., s. 28). Undervisningsfaget Kristendomskundskab/Religion
(fremadrettet K/R) pa leereruddannelsen skal kvalificere de lererstuderende til at
varetage undervisning i Kristendomskundskab som skolefag, herunder til at undervise i
livsfilosofi og etik, som det fremgar af Bekendtgerelse om uddannelsen til
professionsbachelor som leerer i folkeskolen (Uddannelses- og Forskningsministeriet,
2015). Ifglge denne bekendtgerelse placeres etik som indhold under kompetenceomrade
fire, der bl.a. omhandler etik samt ikke-religigse livsanskuelser i nutid og fortid, lokalt
og globalt og som undervisningsemne med det tilhgrende kompetencemal, at den
studerende begrundet skal kunne “(...) planleegge, gennemfore, evaluere og udvikle
undervisning i filosofi, etik og ikke-religigse livsanskuelser.” (Uddannelses- og
Forskningsministeriet 2015, bilag 1). Etik indgar i det nationale K/R-modul 1, der
omhandler filosofi, etik og ikke-religigse livsanskuelser (Lareruddannelsens
Ledernetveerk 2020). Det er ikke tidligere undersggt, hvordan etik tematiseres i K/R i
leereruddannelsen.

Eftersom etik hverken indgar i folkeskolens fagpakke eller som et selvstendigt
modul pa leereruddannelsen, er det uklart, hvordan kommende lzrere bliver klaedt pa til
at arbejde med etik som indhold i undervisningen. Det ma dog veere relevant at vende
blikket mod lereruddannelsen for at fa viden herom. Nar det kommer til etik i
lereruddannelse, foreslar Cronquist (2020), at det er relevant at skelne mellem etisk
undervisning, hvor underviserens opdrag er at fremstd som etisk rollemodel, og
undervisning i etik som indholdsomrade, der fx kan inkludere forskellige etiske
synspunkter (lbid, s. 89). Mens det farste aspekt kan kobles til begrebet om laereres
demmekraft (Jf. fx Paahus & Eriksen 2011, Wiberg 2010), sa kan undervisning i etik
iagttages som et didaktisk anliggende, og det er netop dette rinde, artiklen gnsker at
lgbe. Undersggelsen er afgraenset til at se pa etik som didaktisk indholdskategori i en
forventning om, at nuancerede beskrivelser af de transformationer, etik undergar, nar
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det overgar fra intenderet, over aktualiseret til et evalueret indholdselement, kan
kvalificere den made, der arbejdes med etik i leereruddannelsen og fag i bred forstand.
Nar vi i artiklen ser pa, hvordan undervisere tematiserer etik som indhold i
undervisningsfaget K/R pa leereruddannelsen, sker det med afset i en forstaelse af, at
det er relevant at iagttage med et processuelt blik (Nielsen 2006, 2011, Jank & Meyer
2002), hvor der skelnes mellem etik som intenderet indhold, etik som aktualiseret
indhold og etik som konstateret eller evalueret indhold (Nielsen 2006).

Artiklens forskningsspgrgsmal lyder saledes: Hvad kendetegner etik, nar det
tematiseres som hhv. intenderet, aktualiseret og evalueret indhold i undervisning i
Kristendomskundskab/Religion pa leereruddannelsen, og hvordan kan de formal, der
kan iagttages nar etik adresseres i undervisningen, beskrives?

| undersggelsen treekker vi pa didaktikteori, idet vi anvender Frede V. Nielsens
begreber intenderet, aktualiseret og evalueret til at indkredse etik som
undervisningsindhold, der &ndrer sig i og med, at den undervisningssituation, indholdet
udfoldes i, udvikler sig. Samtidig er vi inspirerede af handlingsorienteret didaktik
(Keiding & Wiberg 2013), af Dietrich Benners (2007, 2010) begreber om padagogiske
praksisdomaner samt Gert Biestas (2020b) distinktion mellem kvalifikation,
socialisation og subjektifikation for at skabe mulighed for at beskrive de forskellige
hensigter, som etik bliver svar pa, i K/R-undervisningen. De teoretiske begreber bringes
sammen med empiri i form af interview med undervisere (N=3), undervisningsplaner
og studenterprodukter fra K/R-fagets modul 1. Empirien praesenteres i tre cases, der
tilsammen viser en mangfoldighed af mader at arbejde med etik som indhold i K/R-
faget pa lereruddannelsen. Med afsat i de tre cases vil artiklen fremskrive potentialer,
udfordringer og opmarksomhedspunkter for etik som indhold i K/R-faget som bud pa,
hvordan etik som indholdselement kvalificerer de lererstuderende inden for de tre
domeener af kvalifikation, socialisation, subjektifikation. Vi vil afslutningsvis diskutere
de bidrag, undervisningen bibringer, for at formidle nogle opmarksomhedspunkter for,
hvordan de tre domaner fremadrettet kan balanceres i arbejdet med etik som indhold i
K/R-faget pa leereruddannelsen. Vi har saledes et gnske om at bidrage til det videre
arbejde med at klede lererstuderende pa til at varetage savel undervisning i
Kristendomskundskab savel som undervisning i etik i bred forstand i folkeskolen bade
i forhold til udvikling og i forhold til at styrke vidensfeltet. Et &rinde der er vigtigt i en
tid, hvor etisk forholden er en efterspurgt kompetence i mange af folkeskolens fag.

Baggrund

Det er ikke lykkedes at finde andre studier af etik som indhold i dansk
leereruddannelse. Dog er det relevant at nevne Chung Kims (2020) ph.d. afhandling
Leereren som moralsk aktgr og undervisningens etik. Studiet placerer sig dog primeert
som forskning i leereretik, og nok er det en interessant pointe, nar Kim fremhaver, at
”leererens personlige og professionelle overbevisninger og verdier af moralsk karakter
pavirker maden, hvorpa hun bedriver undervisning og dermed pavirker klasserummet
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og elevernes lering, udvikling og samspil” (s. 17), men afhandlingen har ikke fokus pé
etik som indhold i leereruddannelsen.

Det er dog lykkedes at finde studier fra andre uddannelseskontekster. Ser vi ud i
verden, er der, indenfor den angelsaksiske forskning i leereruddannelse og etik, studier,
der fokuserer pa ethics education, altsd undervisning i etik. En raekke studier beretter,
hvordan etik i de engelsksprogede dele af verden har veeret en del af laereruddannelse
siden 1980’erne (Davis 1999, Walters, Heilbronn og Daly 2018). Selvom den etiske
dimension af lereruddannelsen kommer til at fylde mere i forskningslitteraturen
herefter (se fx Hansen 1995, 2001, Carr 2006, Campbell 2003, 2008, Papastephanou
2006, Warnick og Silverman 2011), er det dog fortsat uklart, hvordan etik som indhold
fremtraeder pa leereruddannelser, da etik hverken tilbydes som enkeltstaende kursus eller
fag men indlejres pa forskellig vis (Walters, Heilbronn og Daly 2018, Maxwell og
Schwimmer 2016, s. 359).

I en nordisk kontekst har Lindstrom og Samuelsson (2018) undersggt, hvordan etik
inddrages i K/R-undervisning i den svenske lareruddannelse. De konkluderer, at
undervisning i etik bgr sigte mod at forbedre de larerstuderendes evne til etisk
raeesonnement og peger pa ngdvendigheden af at optraene leererstuderende til at inddrage
rationelle aspekter i deres moralske vurderinger, hvis de skal anvendes pa lige fod med
intuitive og felelsesmeaessige aspekter. Pointen er, at etisk raesonnement er en
kompetence, der kan omszettes til handling i paeedagogisk praksis, fordi den understatter
leererstuderende i deres stillingtagen. Maxwell, Templay-Laprise og Fillon (2015) peger
i deres undersggelse pa, at nar leereruddannere hjalper studerende med at identificere,
konfrontere og begrundet komme med handleforslag ved etiske dilemmaer, er det en
made at statte leererstuderende i at udvikle etisk sensitivitet i deres praksis (Maxwell,
Templay-Laprise og Fillon 2015, s. 19). Crongvist (2020, 2021) fremhaver vigtigheden
af at arbejde med leererstuderendes viden og geren i forhold til etik og ger os samtidig
opmarksomme pa, at det at udvikle viden om etik som indhold ikke er det samme som
at udvikle professionsetiske verdier. Der er altsa forskel pa etisk undervisning, og
undervisning i etik (Cronquist, 2020, s. 89). Schjetne et al. (2016) argumenterer for, at
lerere har et upreecist vokabular at stgtte sig til, nar det kommer til at forholde sig til
etik som indhold og foreslar, at leereruddannelser arbejder med de studerendes kendskab
til etiske teorier (Schjetne et al. 2016).

Teori

Nar det kommer til undervisningens indhold, sa kan det med den danske didaktiker
Frede V. Nielsens forstds som en henvisning til “det, der (skal) leeres, og som (derfor)
tematiseres i undervisningen (Nielsen, 2006, s. 260). Nielsen bruger parenteserne til at
understrege, hvordan didaktisk indhold altid ma anskues i bade undervisningens far-,
nu- og efter-perspektiv (Jank og Meyer, 2002). Indhold ma iagttages som en foranderlig
enhed, der @&ndrer sig i takt med, at et undervisningsforlgb gennemlgber de faser, der
forbinder sig til hhv. planleegning, afholdelse og tilbageblik over den. Nielsen taler her
om hhv. det intenderede, det aktualiserede og det evaluerede indhold (Nielsen 2006).
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Nar vi iagttager etik som intenderet indhold, vaegtes etik som det kommer til udtryk i fx
leereplaner, bekendtgarelser og i underviserens planleegning og forberedelse. I et proces-
og resultatperspektiv indtager det intenderede indhold en dominerende position som
styrings- og kontrolinstans (Nielsen 2006). lagttagelser af etik som aktualiseret indhold
giver os mulighed for at betragte etik som det, de lererstuderende leerer. Her er det
interessant at forsta etik som den udfoldes i konkrete undervisningssituationer, og det
er en pointe, at etik, som den kommer til syne her, ikke ngdvendigvis er samstemmende
i et 1:1-forhold med det, som var planlagt af underviseren. Endelig taler Nielsen om
indhold i et resultatperspektiv, der daekker over det at iagttage indholdet som et resultat
af en arbejdsproces og undervisningen, som den fandt sted. Her knytter etik sig til et
refleksivt efter-perspektiv, hvor det bliver muligt at forholde sig til det konstaterede
indhold som det, der blev tematiseret og maske endog lert.

Yderligere kan det veere oplagt at iagttage undervisning pa lereruddannelse med
begreber fra den handlingsorienterede didaktik (som fx Keiding og Wiberg 2013). De
kan abne mulighed for at iagttage K/R-undervisningen med fokus pa de muligheder for
en handlende omgang med virkeligheden, den abner op for. Her kan det vere relevant
at skelne mellem undervisningens dannelsesmal og -principper (Keiding og Wiberg
2013). Et sadvanligt princip er studenteraktivering, mens undervisningens
dannelsesmal ofte knyttes tt til det liv og den tilveerelse, de studerende skal uddannes
til at indgd i. Ogsa undervisningens indholdsvalg vil her veere tet knyttet til de
studerendes kommende virke som lerere. En anden made at iagttage bergringsflader
mellem undervisningens indhold og de studerendes handlemuligheder i en fremtidig
leererpraksis er Dietrich Benners teori om praxeologi (Benner 2010). Benner skelner i
sin teori mellem seks praksisomrader, der tilsammen udger et alment
feellesmenneskeligt eksistensgrundlag. De seks omrader daekker gkonomi, etik, politik,
religion, aestetik og padagogik. I forhold til det peedagogiske praksisomrade fremskriver
Benner to konstitutive ideer knyttet til individet. Det er hhv. princippet om menneskets
formbarhed og om opfordring til selvvirksomhed (Benner 2010). De er konstitutive,
fordi der ikke kan finde en padagogisk praksis sted uden begge principper. Formbarhed
defineres som det, at den leerende kan finde sin egen bestemmelse, altsa er modtagelig
for dannelse (Oettingen 2001). Som opdrager, eller lereruddanner, ma man anerkende
den studerendes “fundamentale dbenhed og mulighed for deltagelse i en fzlles praksis”
(Oettingen 2001, s. 145). Med formbarhed kommer det at opfordre den studerende til
noget, han eller hun endnu ikke er og endnu ikke kan, til at udgare et padagogisk
omdrejningspunkt. For denne artikels undersggelse er de seks praksisomraders
afgraensning og meningsbestemmelse knapt sa afgarende. Det er Benners pointe om, at
der er seks ligestillede omrader, hvis dynamiske sameksistens udger et
feellesmenneskeligt fundament derimod. Samtidig peger Benner pa en dobbelthed
mellem pé den ene side at veere et ufuldsteendigt og pa den anden et viljesbestemt
menneske. En dobbelthed der gar, at mennesket gennem skabende handlinger, betinget
af de sociale feellesskaber, de er indlejrede i, hele tiden balancerer og afstemmer de seks
praksisomrader (Oettingen 2001).

Gert Biesta er inspireret af Benner og bruger begrebet om selvvirksomhed til at gare
opmarksom pa undervisningens subjektiverende funktion. Her er uddannelse en kreativ
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skabende handling, der bidrager til et menneskes individuelle tilblivelse (Biesta 2014).
Selwvirksomhed, forklarer Biesta, handler om “being a self, being a subject of your own
life.” (Biesta 2020b, s. 94). En sadan selvvirksomhed muliggar den leerendes, her den
leererstuderendes, menneskelige subjektifikation, fordi den inkluderer en bevidsthed om
ens egen - subjektets - frihed til netop at handle frit. Med opfordringen til
selvvirksomhed bliver det didaktiske omdrejningspunkt at ville noget med
uddannelsens indhold (Bengtsen og Qvortrup 2013; Skovmand 2019), der ikke handler
om at kultivere et objekt, men om at bringe de studerende i en situation, hvor de selv
far lov til at opdage og tilegne sig viden. For Biesta er indhold ikke en bestemt meangde
af information, der skal reproduceres, men et stof, der indtraeder i en proces, hvor de
leererstuderende interagerer med eller opdager verden (Skovmand 2019).
Undervisningen skal opfordre og kalde den studerende til at blive et subjekt ved at
aktivere den studerendes egen undersggende omgang med verden uden at tilskrive den
en bestemt betydning pa forhand (Skovmand 2019). Undervisning kan nu anskues som
et intentionelt handlingsrum (en proces), hvor subjektiveringens begivenhed lader sig
muliggere (Biesta 2014). Subjektifikation er et af tre domener, Biesta (2020b) udpeger
i forhold til uddannelse og undervisningens formal. De andre to er kvalifikation, der
henviser til studerendes mulighed for at opgve viden og feerdigheder, og socialisation,
der omhandler det at indfare og kultivere individer i en eksplicit savel som implicit
social og kulturel sammenheng (Biesta 2020a).

Metode

Analysen er gennemfart kollektivt i en abduktiv (Schwartz-Shea og Yanow 2013)
vekslen mellem det empiriske materiale og den udspeendte teoriramme struktureret efter
Nielsens sondring mellem intenderet, aktualiseret og evalueret indhold. Nielsens
skelnen er valgt pa trods af, at empirien ikke repreesenterer de tre faser. | stedet er der
tale om en skelnen mellem undervisernes retrospektive blik pa hver af disse tre faser.
Af denne grund bliver sondringen mellem de tre faser en analytisk skelnen, der beror
pa vores fortolkende forholden til empirien. Undersggelsen bygger pa empiri fra
undervisning i K/R modul 1 pa tre forskellige leereruddannelser i Danmark gennemfart
i efteraret 2021. Der er indhentet undervisningsplaner fra tre undervisere og
studenterprodukter (n=6) udvalgt af underviserne som eksempler pa, hvordan de
studerende konkret arbejder med etik i Igbet af semestret samt i modulopgaven. Der er
gennemfgrt interviews med tre undervisere inspireret af etnografisk go-along
(Kusenbach 2003), hvor undervisernes undervisningsplan er brugt som afsat for en
samtale, hvor forfatterne har brugt nysgerrige, abne spgrgsmal mhp. at fa underviseren
til at fortelle om, hvordan de arbejder med etik i modulet. Den eksplorative tilgang,
hvor underviserne far tid og rum til at forklare om deres valg, har bragt empirien taet pa
undervisernes erfaringer og givet indblik i, hvordan etik tematiseres og didaktiseres.

Analysen praesenteres som tre cases, der pa forskellig vis demonstrerer, hvordan etik
tematiseres, nar det som indhold gennemlgber de tre faser af intention, aktualisering og
evaluering. Cases kan ggre det muligt at handtere en kompleks social virkelighed
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(Flyvbjerg 2010), fordi forskeren, gennem arbejdet med casen, far mulighed for at
forholde sig systematisk til undersggelsesobjekter som komplekse sociale feenomener.
Samtidig abner cases mulighed for at inddrage forskellige typer empiri, og det er dermed
muligt at undersege situationer, der er kendetegnet ved “many more variables of interest
than data points” (Yin 2018, s. 15). Flyvbjerg (2010) fremhaver, at casestudier kan
bidrage med en dybde, som ellers kan vaere sveer at opna. De tre cases er skrevet mhp.
at vise den mangfoldighed i perspektiver, som empirien indeholder. Der er saledes
veegtet variation (Flyvbjerg 2010) ved udveelgelsen af cases, og det fokus, der er i den
enkelte case, er hverken unikt eller symptomatisk netop for denne underviser. De
fokuseringer, der er valgt for den enkelte case, er udpeget pa tveers af den samlede
empiri. De tre cases sigter derfor ikke mod sammenligning, og det er vigtigt at
understrege, at artiklens &rinde ikke er at sammenligne de tre leereruddannelser eller de
respektive undervisningspraksisser. | stedet ma de alene ses som resultatet af en
abduktiv analyseproces, der er gennemlgbet, for at udforske og skabe viden om,
hvordan etik som indhold pa forskellig vis tematiseres, nar den indgar som indhold i
K/R-faget pa leereruddannelsen.

Tre cases om etik i K/R-undervisning

| det folgende praesenteres tre cases om etik i leereruddannelsens K/R-undervisning.
I den ferste case mader vi underviseren “Eva”, der forteller, at nar hun arbejder med
etik i K/R-faget, sa leegger hun vagt pa en kombination af etik-faglig basisviden og
ovelsesorienteret undervisning. Underviseren “Rosa”, som vi meder i case to, fortaller,
at hun bade vaegter fagligt videnskabelige og eksistentielle dimensioner i arbejdet med
etik. Endelig moder vi i case tre “Erik”, der gnsker, at de leererstuderende bade forholder
sig til etik i bredden og dybden, og at det kraever, at de studerende bringes til at
interagere med (etik-)faglige tekster.

Case 1: Eva veksler mellem basisfag og didaktisering

Eva fortaller at for hende at se, sa er etik et vidensfelt, der skal etableres hos de
lererstuderende, nar hun mgder dem i K/R-faget:

Nar vi arbejder med etik, altsa sa skal de jo ferst ind i, hvad er etik
overhovedet for et fenomen (...) De skal ind i feltet (Eva, min. 17.40)

Eva forklarer, at det er vigtigt, at de studerende lzerer om, hvilke etiske traditioner
der er, og hvordan kan man begrunde etik i forskellige sammenhznge. Det er fx vigtigt
for hende, at de studerende kender forskellen mellem filosofisk og religigs etik. Den
viden ser hun som en vigtig forudsatning for, at de leererstuderende kan komme til at
inddrage etik aktivt i deres undervisning som larere. Eva forteeller om sin store interesse
og respekt for filosofiske grundtekster, og den passion haber hun at kunne bringe videre
til de lzererstuderende:

Jeg er meget optaget af de store tenkere. Aristoteles, Bentham, Lagstrup,
Mill. Og jeg argumenterer sadan set ogsa over for dem [de laererstuderende],
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at de skal bringe dem ud i skolen. De skal ikke veere bange for det eliteere.
(Eva, min 8.45)

Casen viser, hvordan etik introduceres gennem tekster, der hentes fra filosofiens
videnskabsfelt. Etik star frem som et historisk og kulturelt indhold, idet det basisfaglige
niveau bringes i centrum, og undervisningen tager afsat i “den faglige virksomhed, der
fungerer som faglig basis” (Nielsen, 2006, s. 264). Nar etik introduceres pa denne méde,
kan formalet forstas bade som socialiserende og som kvalificerende. Socialiserende,
fordi etik fremhaves som vigtig for, at de lererstuderende pa egen hand kan etablere
forstaelser af den verden, de bevaeger sig rundt i. Her er det en pointe, at
leereruddannelsens generelle socialiserende funktion omhandler at indfgre individer i en
europzisk kulturhistorie og dansk skolehistorie (Skovmand 2019), s& de studerende kan
indtraede i de normer og praksisser, verden bestar af (Biesta 2011). Kvalificerende, fordi
etik fremhaves som en basisfaglighed, lzererstuderende kan bruge i deres kommende
lererpraksis, hvor vi, i trad med Skovmand (2019), forstar lereruddannelsen
kvalificerende funktion som det at uddanne lerere til arbejdsmarkedet.

Eva planlagger sin undervisning, sa de studerende indledningsvist far mulighed for
at opbygge et videngrundlag for derefter at arbejde i en vekslen mellem etik-teori og
didaktisk orienterede gvelser:

Altsa vi begynder med graekerne. Hvordan tenkte de etik (...). Og sa arbejder
vi 0s gennem idehistorien. Hele tiden med referencer til den praksis de

leererstuderende skal ud i. Altsa hele tiden med filosofiske gvelser (Eva, min
5.45)

Da vi sparger Eva, hvad malet med hendes undervisning er, fortaller hun:

Der skal vaere en sammenhang mellem tingene. At de [laererstuderende] har
en faglig viden, og at de kan omseette den faglige viden til helt konkrete gvelser
i helt bestemte klasser. Hvor vi har den der store didaktiske palette sadan, at
vi far sd mange aktive elever, der laerer s meget som muligt. (Eva, min. 56.53)

Casen vidner om et dobbelt kvalificerende perspektiv, hvor intentionen bade er at
kvalificere leererstuderende og deres kommende elever. Et sadant dobbelt didaktisk
perspektiv er ikke uvant i leereruddannelsen. I forhold til etik ser det dog ud til, at
dobbeltheden fordobles igen, for de lzererstuderende skal ikke blot undervises i etik, sa
de kan undervise i etik. Etikundervisning i K/R sigter ogsd mod at forberede de
leererstuderende til at gennemfare etisk undervisning (jf. Cronquist, 2020). Samtidig er
det tydeligt, at Eva prioriterer en gvelses- og handlingsorienteret didaktik, som giver de
leererstuderende mulighed for at opgve feerdigheder ind i den etiske dimension. Det
intenderede mal med etikundervisning er her at gare laererstuderende i stand til at kunne
planlaegge etik-undervisning, der inkluderer konkrete gvelser tilpasset bestemte elever.

| et studieprodukt har tre leererstuderende designet et undervisningsforlgb med
overskriften Frihed og ansvar, der ogsa handler om etik. Her skriver de leererstuderende,
at: “Det overordnede formal med undervisningsforlgbet er, at eleverne skal kunne
forholde sig til og reflektere over, hvad begreberne ‘Frihed og ansvar’ har af betydning
for det enkelte individs tilverelse”. I forlebet skal eleverne arbejde med udvalgte
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“filosofiske tenkere og deres tanker om ‘Frihed og ansvar’”. De larerstuderende
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forklarer, at forlgbet skal sikre elevernes dannelse, hvor det er mélet, at eleverne
reflekterer over og kan argumentere for deres egen frihed og ansvar. Samtidig skal
eleverne “opna viden om, hvad andre store teenkere har teenkt om problematikken (..)
og har viden om hhv. pligt- og nytteetik”. Samtidig udpeger de lzererstuderende et tegn
pa elevers lering som det at: “eleverne kan redegere for de forskellige filosoffers
pointer”. De studerende beskriver et forlgb, hvor der veksles mellem aktiviteter som
leereroplaeg, gruppearbejde, elevprasentationer og diskussioner. De larerstuderende
konkluderer, at: “Da emnet kan vaere meget abstrakt at forholde sig til, er
undervisningen overordnet lererstyret™.

Handlingsperspektivet genfindes i de leererstuderendes modulprodukt, der afspejler
de intentioner, Eva har redegjort for, som konstituerende for hendes etik-undervisning.
Casen viser, hvordan etik er gaet fra et abstrakt vidensomrade, de larerstuderende har
stiftet bekendtskab med i leereruddannelsen, til et tema, de er i stand til at konkretisere
i et undervisningsdesign. Etik gares saledes til et indholdselement, de leererstuderende
kan didaktisere over i et handlingsorienteret perspektiv.

Case 2: Rosa kobler eksistentielle og didaktiske dimensioner

| case to er der fokus pa det, Rosa beskriver som en intention om at klede de
studerende pa til “at mede mennesker i skolen”. Her mener Rosa, at etik, og serligt i
K/R-faget, har en vigtig funktion:
Det ligger i fagtraditionen, at man ikke bare skal leere om religion men ogsa

af religion. Der ligger en eksistentiel dimension i religionsfaget i folkeskolen,
og den skal vi mgde pa leereruddannelsen. (Rosa, min. 17.00)

Rosa beskriver, hvordan hun i undervisningen veksler mellem fagfaglighed og de
studerendes personlige forholden sig til filosofiske og etiske spgrgsmal:

Det er fint at vide, at Gud er dad, og der findes leeremidler om det ene eller
det andet (...) men det er ogsa fint at have modet til at drgfte, hvad de selv
teenker, for deri ligger en personlig etisk dannelse som lerer (...) [og] ude i
skolen vil de blive spurgt om nogle af de her ting (Rosa, min 13.48)

Den intenderede etikundervisning udlaegges som et sarligt K/R-fagligt anliggende
kendetegnet ved en tet anknytning til uddannelsens subjektiverende formal.
Etikundervisning kommer til at indtage en funktion, hvor den skal bidrage til de
lererstuderendes individuelle tilblivelse som lzrere. Rosas insisteren pa de studerendes
forholden bringer selvvirksomhed i centrum. De studerende ma bade forholde sig til
den, de ser sig selv som, men ogsa tage aktivt stilling til, hvad de vil gare med den lerer,
de sigter mod at blive til.

Rosa forteeller, at hun gennemfarer personlige studiesamtaler med de
leererstuderende. Her spgrger hun til deres liv ogsa uden for studiet:

Jeg bruger meget tid til at tale med de studerende (...) spiser du d-vitamin,

kommer du ud hver dag? Det er et lukket rum, hvor vi kan tale sammen. (Rosa,
min. 55.00)
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Desuden fortaeller Rosa, at hun gerne inviterer institutionens studenterpreest pa besgg
i sin etikundervisning. For Rosa handler det om at knytte undervisningen teet til K/R-
faget, og sé ger hun det, fordi hun tenker, at:

Det er befriende for de studerende at hgre ham [presten] sige til dem, hvad
han selv tror pa. Nemlig at de altid allerede er elsket (Rosa, min. 37.30)

Etik-undervisningen inkluderer her nzre personlige samtaler, og der gives plads til
at udfordre de lererstuderendes eksistentielle grundvilkar. Dette kan iagttages som
prioriteringer, der afspejler, hvad Nielsen har benavnt en eksistens-didaktik (2006). En
position Nielsen selv har kritiseret for, at nar de personlige livsbetingelser bringes i
forgrunden, sa kan det ske pa bekostning af det historiske og samfundsmassige
aspekter.

| forhold til valg af undervisningsmidler i etikundervisningen navner Rosa, at hun
gerne prioriterer det, hun kalder for tidstypiske medier, hvor romanen Intet af Janne
Teller er hendes eksempel. Den bog bruger hun fordi:

den arbejder med nihilistiske problemstillinger i didaktisk kontekst. Den
rejser mange gode spgrgsmal (...) Det er ikke min opgave at sige, hvad de skal
gare eller ikke skal gare, men det er min opgave at facilitere, hvad er det for
nogle fagfaglige etiske problemstillinger, som ligger bagved de overvejelser,
bogen tematiserer (Rosa, min. 9.20)

Rosa uddyber, hvad der bidrager til vellykket K/R-undervisning:

Jeg bliver glad, nar jeg sidder til undervisning, og jeg kan maerke, de har sat
sig ind i det, at de ved noget om det, og at de rejser nogle spgrgsmal, ogsa til
hinandens projekter. At man [som studerende] stiller afsggende,
undersggende spargsmal i feellesskab (Rosa, min. 13.05)

Rosa veaegter, at egen semesterplan og undervisning skal vaere til didaktisk inspiration
med multimodale indgange til indholdet i form af fagfilm, hjemmesider, billeder,
quizzer og links til - det Rosa beskriver som - faglige overspringshandlinger:

Man skal have en fornemmelse af, at der findes ting, vi ikke gennemgar [...]
Undervisning er ogsa forfarelse. At folde nogle muligheder ud (Rosa, min.
47.02)

Maden, hvorpa etik aktualiseres her, ger, at de lzererstuderende bringes i situationer,
der kraever forholden og afvejning og samtidig gives de mulighed for at deltage i en
feelles praksis, hvor deres dbenhed anerkendes. Man kan sige, at de laererstuderende
opfordres - med etik som mellemvarende, til at udfordre sig selv og deres kommende
leererfaglighed i forhold til noget, han eller hun endnu ikke er. Her kommer etik til at
veere en del af den invitation, hvormed de studerende bringes ind i samtaler og
sammenhange, og derved kommer undervisningens socialiserende perspektiver til at
fungere som etikundervisningens arnested. Pa den ene side indtager Rosa rollen som
etikfaglig vogter, og pa den anden er det vigtigt for hende at overlade de lererstuderende
en stor frihed til selv at afgere om og hvordan, de kommer fra leereruddannelsens
etikundervisning til selv at bruge etik i deres kommende virke som lerere. Processen
stilladseres dog, idet Rosa byder ind med konkrete henvisninger, der kan lette arbejdet
med at skabe forbindelse. Man kan sige, at Rosa bade er afsggende og strategisk i sine
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didaktiske valg. Vagtningen ser ud til at muliggere det, Biesta (2011) har beskrevet
som ‘subjektivitetens begivenhed’. Dvs. undervisningsmomenter, der opstar og oplgses,
og som er af betydning for de leererstuderendes videre handlinger.

Case 3: Erik sigter mod etablering af etisk vidensterritorium og et etisk
vidensreservoir

Om vellykket etikundervisning, fortaller Erik, at det er nar:

(...) man lige pludselig opdager, at de [studerende] opdager, at der er tanker,
de ikke har tenkt, og de synes, der er speendende. Det er det, jeg synes, der er
vellykket. Den der fornemmelse af, hov, her fandt jeg ud af noget. Det, som
der aldrig ma ske, det er, at man skal til at vurdere, om de [studerende] er
etiske eller sddan noget. Det er jo en forfeerdelig tankegang. Det er jo slet ikke
det, det handler om. (...) Jeg skal jo ikke give dem etik, det forudseetter jeg
sadan set, de har. (Erik, min. 40.41)

Mens de laererstuderende forudsattes allerede at veere etisk handlende mennesker,
sa forklarer Erik, at han sigter mod at give dem et territorium savel som reservoir af
viden om etik:

Intentionen er, (...) at give dem [de studerende] sa stort et reservoir (...) bade
af viden og forstaelse, de kan traekke pa (...). Vi skulle lave et starre territorium

(...) Jeg skal give dem et reservoir, hvor de kan begynde at forstd etiske
spgrgsmal. (Erik, min. 12.45)

Erik forklarer, at de leererstuderende kan udvide deres viden om etik - udvide
territoriet, gennem hhv. lesning af samt dialog om de primeare kildetekster, der
anvendes i undervisningen. Erik fortaller, at han gerne bruger tre-fire timer pa, at de i
feellesskab laser teksterne i undervisningen. Ofte eftersparger de studerende spargsmal
til de tekster, der laeses, men det mener Erik ikke er en farbar vej. Erik forteeller, at det
ikke er nok blot at besvare spgrgsmal til teksterne; at forsta teksterne er et starre arbejde
end som sa. Han mener, at de gerne skal laeses flere gange, sa de studerende selv opdager
teksten. En proces som, jf. Erik, kan bidrage til, at de studerende udvider deres
forstaelseshorisont.

Etik udfoldes i denne case som et indholdsaspekt, der bade kan straeekkes i bredde
som et territorium og i dybden som et reservoir. | et planperspektiv (Nielsen 2006), er
der her fokus pa, at de studerende skal have en bred og dyb forstaelse for den
primerlitteratur, der laeses. Begge dele prioriteres i denne udlaegning. Hensigten her er
ikke ngdvendigvis at skabe en stor forandring nu og her, men at gare de studerende abne
for etik. Etik introduceres som indhold, der har til hensigt at bidrage som et
socialiserende/subjektiverende aspekt, mhp. at forme de larerstuderende over tid. De
lererstuderende formes i madet med etiktekster, der vil noget. | denne forstaelse er det
ikke kun underviser og leererstuderende, der er virksomme; etik som fagfaglighed
tilskrives ogsa intention og gares til et handlende subjekt. Etikfaglige tekster forventes
at ville noget med de studerende og indgar ikke blot som svar pa aktuelle
problemstillinger eller udfordringer i de studerendes liv nu og her.
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| Eriks undervisning prioriteres dialog hgit:

Tager du dialogen ud af undervisningen, s har du fjernet undervisningen.
Der er ingen instrumenter, der er ingen PowerPoints, der er ingen teknologi,
der kan redde den samtale, der skal veere mellem en laerer og sine elever eller
studerende. Helt elementart. Det kan ikke lade sig gere (Erik, min. 37.00)

Samtidig tager Erik skarp afstand fra det, han kalder ‘handlingsaktivisme’. Her
henviser han til de dilemmagvelser, der, jf. Erik, er udbredt. Disse dilemmagvelser er
han kritisk over for, idet han synes, deres afset er uhensigtsmassige. Man ma vende
situationen om for at finde etikkens kerne:

Man lgser ikke dilemmaer. Man leerer at vaere i dem. Og &gte dilemmaer er i
virkeligheden meget sjeeldnere end folk tror. (...) Vi lever i en aktivistisk kultur.
(...) Det at kunne handle ved ikke at handle og lade noget veere og lade noget
sa at sige modnes af sig selv for at se, hvad der sker. (...) En meget veesentlig
del af etik er at turde lade noget veere i det uafgjorte (Erik, min. 43:27)

Her udpeges et dilemma, nar det kommer til den gvelsesorienterede
etikundervisning. Pa den ene side udmarker dilemmagvelser sig netop ved at gare det
abstrakte mere konkret, hvilket ger det muligt for studerende at forholde sig. Pa den
anden side har den handlingsorienterede tilgang den iboende udfordring, at
simplificerende gvelser risikerer at forfladige den sociale komplekse virkelighed, e&gte
liv leves i. Den genvej, svelser slar, afvises her som uhensigtsmassig. | denne
etikundervisning insisteres der pa, at de laererstuderende hverken skal forsta et problem
eller finde en lgsning. De skal i stedet overlades til, med afset i bade dyb og bred viden
om etik, selv at opdage, hvad lerergerningen er for dem. Biesta (2011) fremhaver at
undervisning “is not just about giving students the truth, (...) but also about giving them
the conditions ‘of recognizing it as truth’” (s. 9). Undervisningens udfordring bliver nu
at treekke de studerende ind i en situation eller sammenhang, hvor det hidtil ukendte
begynder at give mening. Hvor etikundervisningens meningsdimension i de to farste
cases blev koblet til den praksis, de lererstuderende mader som folkeskolelzrere, sa er
de kvalificerende aspekter ikke sa igjnefaldende her. Her bliver det vigtigt at give
leererstuderende muligheden for, gennem dyb og bred viden om etik, at opdage sig selv
som menneske. De skal opdage deres egen subjektivering, dvs. deres uerstattelighed
som menneske (Biesta 2014). En viden som de sa kan tage med sig ind i virket som
leerer.

Ved afslutningen af modul 1 beder Erik sine studerende om at velge en
problemstilling og en praegnant problemformulering indenfor et emne, de i feellesskab
har arbejdet med i lgbet af semestret. De studerende skal derefter aflevere et
studieprodukt pa fem-ti sider med en besvarelse af problemformuleringen samt en
didaktisk refleksion over denne. Erik beskriver vellykkede studieprodukter som
produkter, hvor han kan se, at de studerende har udfordret sig selv med noget, de ikke
pa forhand vidste og derigennem far en aha-oplevelse og opdager, at de har flyttet sig
fra deres oprindelsessted til en ny forstaelse.

Det evaluerede indhold, resultatperspektivet, bliver tydeligt, nar Erik forholder sig
til de studerendes modulopgaver. Her skal de vise, at de kan finde og besvare en
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problemformulering med et preegnant indhold og besvare den med et fagfagligt og
didaktisk perspektiv. Det bliver her klart for Erik, om den studerende har bevaget sig
fra et, ofte mere snavert, oprindelsessted frem til bredere, dybere eller klarere
erkendelser. Vellykkede studieprodukter er produkter, der afspejler en proces, hvor
leererstuderende har gjort opdagelser. Her skal de studerende demonstrere en
dobbeltbevaegelse mellem at veere vokset og at have flyttet sig. De skal vise, at de er
géet fra at ‘kunne forsté etik’, til at have opdaget at ‘jeg forstar, at jeg kan forsta etik’.
Etikundervisning bliver vigtigst af alt en anledning for de studerende til at blive bevidste
om, at de spargsmal de indledningsvist stillede, ogsa kan veere anderledes.

Diskussion

Analysen af de tre cases har givet os indsigt i, hvordan etik som indhold pa forskellig
vis fremtraeder pa lereruddannelser, og artiklens fund vil her formidles med afsat i de
tre kategorier af intenderet, aktualiseret og evalueret indhold. Pa tveers af de tre cases
fremskrives forskellige formal med K/R-undervisning, hvor etik adresseres.
Undervisningen veegter pa forskellig vis kvalificerende, socialiserende og
subjektiverende funktioner af etik som indhold i K/R-faget, og vi vil her diskutere de
bidrag, undervisningen bibringer, for at formidle nogle opmarksomhedspunkter for,
hvordan de tre domaner fremadrettet kan balanceres i arbejdet med etik.

Case nr 1 og case nr 2 udfoldes en vagtning af et handlingsorienteret didaktisk
potentiale, hvor intentionen bade er at kvalificere lererstuderende og deres kommende
elever gennem etik som et indholdselement, de leererstuderende kan didaktisere over.
Case nr. 1 udfolder intentionen med K/R-undervisningen som et dobbelt didaktisk
perspektiv, hvordan etik er gaet fra et abstrakt vidensomrade, de laererstuderende har
stiftet bekendtskab med i leereruddannelsen, til et tema, de er i stand til at konkretisere
i et undervisningsdesign. Case 1 vagter undervisningens kvalificerende funktion, da de
lzererstuderende ikke blot skal undervises i etik, men ogsa skal forberede til at kunne
undervise i etik. Etikundervisning i K/R sigter ogsa mod at forberede de leererstuderende
til at gennemfore etisk undervisning (jf. Cronquist, 2020). Det kvalificerende aspekt
fremtraeder ogsa i casen via etik som evalueret indhold ind i de lererstuderendes
modulprodukter, hvor de studerende veegter basisfaglig viden og feerdigheder som tegn
pa laering, hvor “eleverne kan redegere for de forskellige filosoffers pointer”.

Case nr 1 viser, hvordan etik introduceres gennem tekster, der hentes fra filosofiens
videnskabsfelt, hvor underviser Eva, i det aktualiserende perspektiv, prioriterer at
opbygge et videngrundlag for derefter at arbejde i en vekslen mellem etik-teori og
didaktisk orienterede gvelser. Vi ser her, hvordan etik som indholdsomrade udger et
feerdighedsarbejde, der i sit sigte kan svare pa en aktuel efterspargsel efter at forbedre
de lezererstuderendes evne til etisk reesonnement ved at optrene laererstuderende og
elever til at inddrage rationelle aspekter i deres moralske vurderinger (Maxwell,
Templay-Laprise og Fillon 2015). Et aspekt som case 2 og 3 pa forskellig vis bade
udfolder yderligere og udfordrer.
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| case 2 aktualiseres etik som indhold med eksistensdidaktiske tiltag, der bringer de
leererstuderende i situationer, der kraever forholden. De leererstuderende opfordres - med
etik som mellemverende, til at udfordre sig selv, og de lererstuderende tildeles stor
frined til selv at afgere om og hvordan, de kommer fra laereruddannelsens
etikundervisning til selv at bruge etik i deres kommende virke som larere. Her kommer
etikundervisning til at indtage en funktion, hvor den skal bidrage til de leererstuderendes
individuelle tilblivelse som laerere. Vagtningen ser ud til at muliggare det, Biesta (2011)
har beskrevet som ‘subjektivitetens begivenhed’. Dvs. undervisningsmomenter, der
opstar og oplgses, og som er af betydning for de laererstuderendes videre handlinger.
Med denne veegtning bliver det saledes muligt at kvalificere de studerendes etiske
reesonnement som en kompetence, der omseettes til handling i peedagogisk praksis, hvor
den ogsa understgtter lzererstuderende i deres stillingtagen (Maxwell, Templay-Laprise
og Fillon 2015).

Hvor etikundervisningens intention i de to farste cases blev koblet teet til praksis som
folkeskolelarere, sa bliver de kvalificerende aspekter mindre fremtraeedende i case nr 3.
Her beskrives intentionen med etik i K/R-undervisningen som det at lade de studerende
opdage sig selv som mennesker gennem dyb og bred viden om etik. De studerende skal
opdage deres egen subjektivering, sa de kan tage denne opdagelse med sig ind i deres
virke som lerer. | case 3 star dialogen som et centralt redskab i den aktualiserede
undervisning, hvor Erik samtidig fraveelger en handlingsorienteret tilgang med
simplificerende dilemmagvelser, da disse anses som uhensigtsmassige. | denne
etikundervisning insisteres der pa, at de leererstuderende hverken skal forsta et problem
eller finde en lgsning, men lere at veere i dilemmaerne for selv at opdage, hvad
leerergerningen er for dem. Det udfordres saledes i case 3, at leereruddannere skal hjelpe
studerende med at identificere, konfrontere og begrundet komme med handleforslag ved
etiske dilemmaer. Undervisningen udfordrer, at handleforslag er den rette made at stette
leererstuderende i at udvikle etisk sensitivitet i deres praksis (Maxwell, Templay-Laprise
og Fillon 2015), og der vaegtes herimod et mere risikobetonet - forstaet som mindre fast
afgraenset - undervisningsarinde (Biesta 2014), der i et dybdegaende arbejde med fagets
primertekster skal lade de studerende opdage nye og ikke-definerede spgrgsmal. Det
evaluerede indhold tager pa lignende vis afsat i de studerendes refleksionen over, om
de har bevaget sig fra et oprindelsessted frem til bredere, dybere eller klarere
erkendelser. Den studerende skal vise, at det hidtil ukendte begynder at give mening,
og at den studerende er sig bevidst om denne dobbeltbevagelse gidende fra at ‘kunne
forsta etik’, til at have opdaget at ‘jeg forstar etik’.

Konklusion

| denne artikel har vi undersggt, hvad der kendetegner etik, nar det tematiseres som
hhv. intenderet, aktualiseret og evalueret indhold i undervisningen i K/R-faget pa
lereruddannelsen, og hvordan de formal, der kan iagttages, nar etik adresseres i
undervisningen, kan beskrives. Via en kollektiv abduktiv analyse af tre cases har vi
udforsket og bidraget med ny viden om, hvordan etik pa forskellig vis tematiseres, nar
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den indgar i K/R-faget pa lereruddannelsen. I en diskussion af undervisningens
forskelligartede veegtning af kvalificerende, socialiserende og subjektiverende
funktioner, har artiklen kastet lys over en mangfoldighed af mader at arbejde med etik.
Herunder hvordan etik som indholdsomrade kan vaere didaktisk handlingsanvisende, og
hvilke potentialer, udfordringer og opmarksomhedspunkter dette bibringer. P& den ene
side ser vi mange eksempler pa handlingsorienteret etikundervisning, og pa den anden
side er der tiltag, som modsztter sig selv samme hensigt. Det ma veere i dette speend,
etikundervisning er overladt til at udfolde sig.

Vi héber, dette bidrager til at styrke vidensfeltet og til det videre arbejde med at
kleede leererstuderende pa til at varetage savel undervisning i Kristendomskundskab som
undervisning i etik i bred forstand i folkeskolen.
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