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Abstract: | den héar artikeln diskuteras forutsattningarna for ett vidgat
religionskunskapsbegrepp med referens till den reviderade kursplan i
religionskunskap som i Sverige ska gélla fran och med hosten 2022. Trots att en
diskurs dar syfte, centralt innehdll och kunskapskrav ocksa fortsattningsvis
gestaltar ett sndvt kunskapsbegrepp och ger uttryck for en ideologi dar
beddmning och betyg fungerar som hegemoniska parametrar, finns, havdas det i
artikeln, i den reviderade kursplanen i religionskunskap, indikationer pa en
breddning och en fordjupning nar det galler vad undervisning om religioner ska
handla om. Dessa indikationer analyseras med hansyn till hur begreppet bildning
kan resas i relation till utbildning och undervisning. Inte minst uppmérksammas
begreppet fortrogenhetskunskap som en multidimensionell kunskapsform i
religionsundervisning. Sa uppfattad syns denna undervisning ligga val i linje med
en postsekular ansats till att narma sig fragor om religion, kunskap, mening och
sanning.

KEYWORDS: REVIDERAD KURSPLAN | RELIGIONSKUNSKAP, ETT VIDGAT
RELIGIONSKUNSKAPSBEGREPP, POSTSEKULAR RELIGIONSUNDERVISNING, BILDNING,
MULTIDIMENSIONELL KUNSKAP

About the author: Olof Franck ar professor i &mnesdidaktik med inriktning mot
samhéllsorienterande &mnen, och docent i religionsfilosofi.

97



RELIGIONSLARANDE SOM BILDNINGSRESA: EN KOMMENTAR TILL REVIDERAD
KURSPLAN | RELIGIONSKUNSKAP | SVERIGE

Olof Franck

Introduktion

I Sverige har nyligen regeringen fattat beslut om en revidering av grundskolans
kursplaner. Bakgrunden till de forandrade skrivningar som kommer att gélla fran och
med hdsten 2022 anges pa den ansvariga myndighetens, Skolverkets, hemsida vara att
erbjuda lirarna ett bittre arbetsverktyg” (Skolverket: Andrade laroplaner och
kursplaner hosten 2022). Mer konkret sags amnets syfte och centrala innehall ha fatt
“ett tydligare fokus i undervisningen” och kunskapskraven avses ”bli ett battre stod nir
lararna skriver omdémen och sitter betyg”. Kunskapskraven har gjorts “mindre
omfattande och detaljerade for att ge lararna béattre forutsattningar att satta mer
rattvisande betyg och for att minska risken att kunskapskraven ska styra
undervisningen”. Ett Overgripande syfte ar att “bidra till en hogre kvalitet och
likvardighet i undervisningen och till att eleverna far mer tillforlitliga och rattvisande
betyg” (Skolverket: Andrade laroplaner och kursplaner 2022).

Det finns har, som alltid vid férandringar av styrdokument, skél att kritiskt granska
resultatet av den komplexa process som foregar de beslut som fattas. Noteras kan att
hittills gallande kursplaner for grundskolan varit foremal for omfattande kritik, inte
minst fran saval foraldrar som forskare. Man har till exempel lyft fram hur det porosa
verbet “resonera”, vilket i vissa planer forekommer som kvalitetsmarkor i befintliga
kunskapskrav, tycks leda till bade alltfér svaga och alltfor starka tolkningar av hur dessa
krav ska tolkas.

Behovet av storre tydlighet i mal och kunskapskrav som i det betdnkande som
foregick Lgrll lyftes fram, tycks saledes inte av alla ha uppfattats som tillfredsstallt i
de olika kursplanerna. Vad &r det for kunskaper eleverna ska tilldgna sig och visa sig
besitta? Hur mycket ska de kunna for att uppna det ena eller det andra betyget?

Det &r knappast en vild gissning att anta att de kritiska diskussioner som forts inte
minst i media har spelat roll fér de forandringar som nu genomférts. Ser man till
Skolverkets egen beskrivning av vad det ar som har reviderats sa tycks har ocksa finnas
en korrelation till argumenten i dessa. Pa dess hemsida heter det bland annat att de
“huvudsakliga fordndringarna” ar att

o fakta och forstaelse ar mer betonade

e det centrala innehallet &r anpassat nar det géller omfattning, konkretionsgrad
och progression

e skillnaden mellan stadierna i det centrala innehallet ar tydligare

e kunskapskraven & mindre omfattande och detaljerade (Skolverket: Andrade
laroplaner och kursplaner 2022).

Med en starkare betoning av fakta och forstaelse” gors, sa tycks tanken vara, det
centrala innehallet, det vill sdga karnan i de olika amnenas undervisning pa olika stadier,
tydligare. Dadrmed behéver kunskapskraven, det vill s&ga kriterierna fér beddmning av
elevernas kunskaper, inte vara sa omfattande och detaljerade som de for narvarande ér.

Den reviderade skrivningen lyder som foljer.

Eleven visar grundldggande kunskaper om religioner. Eleven for enkla
resonemang om likheter och skillnader mellan och inom nagra religioner
samt om vad religion kan betyda for manniskor.
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Eleven visar grundlaggande kunskaper om fragor som ror relationen mellan
religion och samhalle.

Eleven for enkla resonemang om moraliska fragor och livsfragor (Skolverket:
reviderad kursplan i Religionskunskap).

Kanske kan en och annan finna det vanskligt att det formella underlaget for att
genomfora beddmning i skolans amnen allmant hallet, medan ndgon annan kan tycka
att det &r en god sak att larare visas tilltro for sin professionalitet att, med referens till
relativt generella riktlinjer, genomfoéra sitt tjdnsteuppdrag rdrande beddémning och
betygssattning. Det finns ocksa anledning att fundera éver i vilken man de mer generellt
hallna kunskapskraven kan anses falla tillbaka pa en sddan “tydlighet” i mal och
kunskapskrav som var ett 6vergripande syfte med att inféra Lgrll.

Det finns ett behov av kritiska och detaljerade analyser av de forandringar i
religionskunskapens kursplan som borjar gélla under hosten nasta ar. | den har artikeln
ska jag dock inte ga narmare in pa mer konkreta jamforelser mellan religionskunskapens
nuvarande och kommande kursplaneversion. Har och nu vill jag fokusera pa fragan hur
en ideologisk diskussion kring religionskunskapens syfte, mal och mening kan och bér
foras starkare &n vad som nu ar fallet. Jag ska i det féljande med hjalp av referenser till
den reviderade kursplanen for grundskolans religionsundervisning lyfta fram nagra
perspektiv som hor hemma i en sadan diskussion. Det handlar om hur synen pa kunskap,
pa bildning och pa religion som kunskapsinnehall inte far hamna utanfor det kollektiva
samtalet om vad religionsundervisning ar, kan och bor vara.

Hur kan religionslarande uppfattas i termer av en bildningsresa? En sadan resa kan
forstas bade inkludera och transcendera vad som skulle kunna kallas traditionell
religionskunskap”, dir informativa kunskapsformer stills i centrum, kunskapsformer
som pa mer eller mindre systematiserade vagar knyts till atminstone delvis existentiellt
tondéva bedémningspraktiker. Dessa kunskapsformer och dessa beddmningspraktiker
riskerar att forflytta blicken fran en flerdimensionell till en endimensionell syn pa vad
som ar viktigt med undervisning om religioner, och vad sadan undervisning kan bidra
med i barns och ungas existentiella utveckling. Nar unga — och naturligtvis ocksa éldre
manniskor — moter fler kunskapsformer &n de informativt och kognitivt riktade, kan
dorrar Gppnas for att narma sig religion som ett mangdimensionellt fenomen, ett
fenomen som &r s& mycket mer komplext och dynamiskt an vad styrdokument och
laromedel ofta formedlar. Har finns en grund for meningsskapande mdten mellan
existentiellt reflekterande ménniskor och mer och mindre etablerade bilder som
sammantagna speglar deras och andras erfarenheter av, for att citera filosofen Paul
Tillich® ”det som djupast angar en ménniska”.

Det ar i denna filosofiska-ideologiska utgangspunkt den féljande framstallningen tar
sin borjan. Den diskussion som jag hér vill fora ar ideologisk i den meningen, att den
riktar blicken mot hur utvecklandet av en flerdimensionell och existentiellt vederhaftig
religionsundervisning forutsatter att den kunskapssyn, och med den sammanhéngande
bedomningskulturer, som nu ar foérharskande, behdver utmanas. For att komma &t vad

! Tillich, P. (1997). Systematic Theology, 3 vols. Chicago: University of Chicago Press
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det ar i denna syn och i dessa kulturer som stramar at, snarare an Gppnar upp for, ett
levande religionskunskapsdémne, behover filosofiska och religionsdvervaganden
diskuteras. Nagra av dem berors i det foljande.?

Med historien i atanke

Forst ndgra ord om en relevant historisk bakgrund. Amnet religionskunskap ersatte
for ett drygt halvsekel sedan amnet kristendomskunskap, vilket varit foremal for
undervisning sedan folkskolans inrattande 1842.2 Katekesundervisning och biblisk
historia utgjorde tva huvudmoment, och den konfessionella prageln pa
religionsundervisningen var starkt manifesterad: det var undervisning i kristendom som
barn och unga ska fa sig till dels, och har handlar det inte enbart om en
kunskapsoverforing av ett religiost budskap som betraktas som auktoritativt. Det ar
ocksa och inte minst en fraga om en undervisning som kan utveckla ett sedligt och
moraliskt forankrat leverne. Sven Hartman har refererat till termen “folkindoktrinering”
som anvants for att karakterisera den hér tidens religionsundervisning (Hartman 2002,
212).

| slutet av 1800-talet initieras emellertid en allt starkare diskussion kring
kristendomskunskapens innehall, syfte och mal. 1884 bildades till exempel Foreningen
for religionsfrihet som verkade for ett “upphévande av religionsundervisningens
egenskap av tvangsdmne i statens och kommunens skolor” (Thelin 1981, 59 - 61). |
Socialdemokraternas partiprogram fran 1897 héavdas att religion bor vara en privatsak
och att skolan verksamhet bor skiljas fran kyrkans undervisning (Algotsson 1975, 8.).
Religionsundervisningens existens ifragasatts inte, men den undervisning som sker ska
inte genom att vara konfessionsbunden inskranka elevernas tankefrihet utan vara
historiskt forankrad och konfessionslos.

Tre huvudteman som aterkommer i 1900-talets diskussioner —om
kristendomskunskapen ror a) frdgan om hur en “objektiv’ undervisning om
kristendomens lara och tradition kan och bor forstds, b) forestallningar om hur
undervisning om kristen tro och etik kan skapa forutsattningar for utvecklande av ett
moraliskt tillfredsstallande forhallningssatt, samt c) kritiska perspektiv pa hur barns och
ungas “tankefrihet” (Jfr Algotsson 1975, 36 — 37!) kan relateras till en konfessionell
undervisning om kristendom. Dessa huvudteman korrelerar mot de tre ideologiska
perspektiv som jag med referens till den nya kursplanen i religionskunskap i det féljande
vill lyfta fram och belysa.

2 Den argumentation som i det foljande fors fram for ett visst slag av religionsundervisning
genomfors pa generell niva. Hur en sadan undervisning ska ta plats och form for elever i olika
aldrar, kommer att vara en fraga som behéver 6vervagas med utrymme for variationer.

3 Tidigare fanns ocksa en foreskrift om lasundervisning, dar kristna teman utgjorde fokus. Enligt
1686 ars kyrkolag var det foraldrars och hushonders ansvar att lara barn och tjanstefolk att lasa.
Det hdr var ett ansvar i tva steg. De ansvariga hade en undervisningsplikt och huruvida de
praktiserat den med gott resultat 1ag pa prasterna att i husforhor kontrollera. (Thelin 1981, 61 —
63.)
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Jag har inte har utrymme att narmare ga in pa den rika och stundtals dramatiska
diskussion som under 1900-talet och fram till religionskunskapens inférande fors om
kristendomsamnets innehall och mal.* De fragor som stod i centrum for dessa
diskussioner, och som restes med avseende pa en konfessionell
kristendomsundervisnhing, kan dock inspirera till att fundera Over vilka ideologiska
fragor som vi idag behover formulera och samtala om avseende
religionskunskapsamnet.

Ideologiska signaler i den reviderade kursplanen

Vilka perspektiv signalerar den reviderade kursplanen i religionskunskap? Det
centrala innehallet som ska vara foremal for undervisning har precis som
kunskapskraven bantats ned i samtliga kursplaner, och i for religionskunskapens del
lyfts tre syften:

Undervisningen i dmnet religionskunskap ska ge eleverna foérutsattningar att
utveckla

- kunskaper om religioner och andra livsaskadningar samt om olika
tolkningar och varierande praktiker inom dessa

- formaga att kritiskt granska fragor som ror relationen mellan religion och
samhalle, och

- formaga att resonera om etik, moraliska fragor och livsfragor utifran olika
perspektiv (Skolverket: Reviderad kursplan i Religionskunskap).

Se man narmare pa det nedbantade centrala innehallet ska man, enligt en tolkning
jag har vill fora fram, finna flera indikationer pa att en ideologisk diskussion nu har getts
ett mer transparent underlag an vad som tidigare varit fallet, bland annat med hansyn
till de tre omraden jag tidigare namnt: synen pa kunskap, pa bildning och pa religion
som kunskapsinnehall. De tre citerade syftena antyder en sadan 6ppning. Kanske ar det
sa att steget bort fran mer formella listor 6ver detaljkunskaper som ska tas upp och
beddmas i undervisningen, och inférandet av relativt generella beskrivningar av vad en
religionsundervisning ska handla om, har 6ppnat upp for en reflektion och ett samtal
om mer filosofiska, existentiella och ideologiska perspektiv pa innehall i, och syfte och
mal med, en icke konfessionell undervisning om religioner?

Jag ska i det foljande diskutera hur de hér perspektiven kan aktualiseras i relation till
kursplanens tre ovan angivna syften, och jag ska efter en mer allman genomgang av

4 Karl-Goran Algotssons Fran katekestvang till religionsfrihet, Stockholm: Rabén & Sj6gren,
1975 och Bengt Thelins Exit Eforus. L&aroverkens sekularisering och striden om
kristendomsundervisningen, Stockholm: Liber UtbildningsForlaget, erbjuder ett omfattande
underlag for studium av dessa diskussioner.
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namnda perspektiv gora det med referens till ndgra punkter som ingar i det centrala
innehallet for arskurs 4 — 6 respektive 7 — 9.5
De punkter jag da ska referera till &r dessa:

Arskurs 4 — 6:

- Religionens betydelse i mé&nniskors liv och manniskors olika séatt att uttrycka
sin religiositet.

- Begreppen religion och livsaskadning.

- Ménniskors religiosa och livsaskadningsmassiga tillhorigheter i Sverige i
dag samt hur detta har forandrats éver tid (Skolverket: Reviderad kursplan i
Religionskunskap).

Arskurs 7 -9

- Vad religion och livsaskadning kan betyda for manniskors behov av mening,
gemenskap, identitet och forstaelse av omvarlden.

- Tolkning av och samtal om religios och livsaskadningsmassig symbolik och
mening i Bibeln och andra religidsa urkunder, samt i ritualer och estetiska
uttryck.

- Samtal om och reflektion dver livsfragor utifran elevernas egna tankar samt
utifran tolkningar inom religioner och andra livsaskadningar. Sadana fragor
kan till exempel handla om identitet, karlek, sexualitet och meningen med livet
(Skolverket: Reviderad kursplan i Religionskunskap).

Synen pa kunskap i Lgrll

En l&sning av befintliga kunskapskrav for kursplanerna i géllande laroplan
(Skolverket: Lgrll) och det betankande som foregick beslut och implementering av
densamma, ett betdnkande dar, som sagt, en paraplyformulering av den nya laroplanens
syfte var ”Tydliga mal och kunskapskrav i skolan” (SOU 2007:28), signalerar en sniv
och i sdmsta fall instrumentell kunskapssyn. Genom att begransa utrymmet for
existentiellt-filosofiskt perspektiv pa kunskap och larande blir den en belastning.

Det kan sdgas att skrivningarna i de reviderade kursplanerna har en tendens att dels
satta fokus pa faktakunskaper — och detta ar som vi ovan sett en uttalad intention med
Skolverkets revisionsarbete — men dels ocksa separera ’kunskaper om fakta” pa ett sitt
som gor att andra dimensioner faller ur sikte. En parallell kritisk diskussion har forts
med avseende pa de s kallade fyra ”F:n” — fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet”
— som beskrivs i Skola for bildning, det betdnkande som togs fram som underlag for
Laroplan for obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo94).

Carlgren (2012) framhaller att fortrogenhetskunskapen i ett par grundlaggande
avseenden kom att misstolkas

5 Jag forbigar har det centrala innehallet for arskurs 1 — 3, da detta ar samskrivet for de fyra SO-
amnena och darmed kan ségas ha en i viss man amnesovergripande karaktar.
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Istdllet for att se de fyra F:n...som olika aspekter av att kunna ndagot, har de
uppfattats som olika slags kunskaper och som olika steg i en

kunskapsutveckling i enlighet med Blooms kunskapstaxonomi...(Carlgren
2012, 132).

Pa detta satt kommer fortrogenhetskunskapen att tilldelas en roll som inte svarar mot
dess grundldggande innebdrd

Fortrogenhetskunskapen kommer till uttryck i form av omdémen — grundade
pd sinnliga intryck. Man ser, hér, kdnner, smakar etc.. Istdllet for att
uppfattas som en sinnlig, erfarenhetsgrundad och ofta “tyst” (underforstddd)
kunskap har det givits en innebord av reflektion eller metakognition. Pa sa vis
har det begrepp som avsag att fanga vidgningen av kunskapsbegreppet till att
ocksa inkludera den praktikgrundade s.k. tysta kunskapen gjorts om till nagot
kognitivt (Carlgren 2012, 132).

Carlgrens kritik mot hur den vidgade kunskapsdimension som skrevs fram i Skola
for bildning kom att forstas pa annat satt &n vad som var tankt, ar synnerligen relevant
for den kritik som idag har behdvt utvecklas mot den kunskapssyn som uttrycks i Lgrll.
Som Nordin (2012) framhaller, saknas i det betankande som foregick denna laroplan

till skillnad fran i “Skola for bildning”, en problematisering och
laroplansteoretiskforankring av kunskapsbegreppet. | allt vasentligt knyts det
i stallet till frdgor om hur bedémnings- och uppféljningspraktiker kan
kvalitetssédkras genom Okad standardisering (Nordin 2012, 192).

En sddan hir “beddmnings- och uppféljningsfokuserad” syn pa skolans mal och
mening syns oundgangligen riskera att leda till en instrumentalisering av bade begreppet
kunskap och begreppet larande.

Det finns, som jag papekat, tydliga indikationer pa ett sddant skeende ocksa i de
reviderade Kkursplanerna. Varldsreligionsparadigmets konception av hinduism,
buddhism, judendom, kristendom och islam genomsyrar utan synlig problematisering
det centrala innehallet for saval arskurs 4 — 6 som 7 — 9. Liksom i foregaende
styrdokument finns komparativa moment dar likheter och skillnader mellan religioner
ska studeras, dock utan att det tydligt framgar i vilka avseenden och med vilket syfte.
Annorlunda uttryckt: traditionella konceptioner av vad en undervisning om religioner
ska innehalla, forekommer ocksa i den reviderade kursplanen.

Samtidigt finns i det centrala innehallet punkter som potentiellt syns kunna dppna
upp for samtal och diskussioner som inte forutséatter fasta och kanske orubbliga
definitioner av vad en religion &r, och vilka likheter och skillnader som finns mellan
olika religioner. De punkter som jag just citerat visar, menar jag, pa forutséttningar for
atminstone relativt sett mer progressiva studier, dar ett grundlaggande syfte tycks vara
bade att forsta vad religion kan vara snarare an vad den &r, och dar praktiska
dimensioner av religios tro och religiost liv skrivs fram som betydelsefulla for att kunna
forsta vilken roll religion kan ha i manniskors liv.

Studier av religionens betydelse i ménniskors liv kan, om de genomférs inom ramen
for en kritisk-konstruktiv undervisningsdiskurs, bidra till en diskussion om religionens
komplexa uttryck. Det kan ocksd undersokningar om begreppen religion och
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livsdskadning. En fraga ar hur sadana studier och undersokningar bast genomfors i
arskurs 4 - 6 och 7 - 9 dar det centrala innehallet foreskriver sadana aktiviteter.

Hér kan de filosofiska, eller mer konkret de religionsfilosofiska, perspektiven
komma att skanka viktiga bidrag. Larare bor inta en kritisk hallning till varje skrivning
i kursplanen dar nagon definition av religion framstélls som forutsatt eller given. Den
vélkénda distinktionen mellan att tro att” och “’tro pa” (Stenmark 2016) kan ldmpligen
tas som utgangspunkt for en klassrumsdiskussion om vad religion &r och kan vara.
Handlar religion i manniskors liv framfor allt att bejaka vad som uppfattas vara religiésa
sanningar, som kanske tanks kunna underbyggas med olika typer av skal, eller &r
religionens kérna snarare fortrostan, en personlig tillit till en transcendent eller
Overmansklig auktoritet, gudomlighet eller makt?

Bada dessa dimensioner kan forstas férenas hos en och samma person, men likval ar
det en viktig filosofisk — och pedagogisk — fraga att undersoka vad de bada
dimensionerna kan inneb&ra var och en for sig. Ett problem &r om l&rare inte har en
atminstone grundldggande kannedom om dessa och andra filosofiskt relevanta
dimensioner av religion. Det finns studier som tyder pa att larare kan kanna sig tvekande
infor att i klassrummet ldmna en mer férmedlande roll om vad som uppfattas som mer
faktuell, formell och laroplansdefinierad kunskap om religioner. En diskussion om
existentiella och kanske personliga forhallningssétt till vad religion ar och kan vara,
undviks darfor att detta kan generera svarhanterliga utmaningar for lararen (Sjoborg och
Lofstedt 2018).

Dimensioner av levd religion

I kommentarmaterialet till den reviderade kursplanen i religionskunskap heter
det att

| det sekulariserade Sverige, och med vart protestantiska historiska arv, ar
det relativt vanligt att religion och livsaskadning betraktas framst som en
fraga om tro. Det riskerar att Gverbetona de kognitiva aspekterna och
samtidigt skymma sikten for den roll som religionen kan spela i ménniskors
vardagliga liv och for vara sociala relationer. (Kommentarmaterial, 22).

Fragan om hur religionens teoretiska och praktikorienterade dimensioner ska
vagas mot varandra ar viktig, och nér det i kommentarmaterialet betonas att
den levda religionen” behdver lyftas fram (Kommentatorsmaterial, 24) s
knyter man till en vaxande amnesdiskurs dar just den religiosa praktiken lyfts
fram. En sadan inriktning, kan, heter det har

bidra till att 6ka elevernas kunskaper om den mangfald av religioner som finns

i vart samhalle, vilken betydelse religion har och hur den tar sig uttryck for

manniskor som lever med den. Sddana kunskaper kan leda till att minska

framlingskap och oka forstaelsen for olika satt att leva, tanka och tro
(Kommentatorsmaterial, 24).

Det har resonemanget kan i en mening lata dvertygande, och det foljer en hallning
som nog utmirker en del av det didaktiska intresset for ’levd religion”. Innebdrden i
denna beteckning &r dock knappast entydig. Det behdver hér inte enbart handla om att
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studera i vilka synliga rituella former och sammanhang religiost forankrade manniskor
uttrycker sin tro. En annan sida av levd religion ar just en sadan fortréstan som berorts
ovan, och den kan lika lite som religiosa riter separeras fran forestallningar och
trossatser av mer teoretisk karaktar.

Manniskor kan vara mer eller mindre intresserade av eller medvetna om vilka
teologiska och existentiella forutséttningar eller implikationer deras handlingar har,
vilket inte utesluter att dessa handlingar kan goras till foremal for en tolkning, en analys,
som vilar pa filosofiska grunder. Fragan varfor manniskor i religiosa sammanhang
handlar rituellt som de gor &r alltid relevant for den som vill veta mer om religidsa
forestallningar och vilken betydelse de har for ménniskor med religids hemvist. Och
denna fraga kan narmas pa manga olika satt. Om en analys ska leda till minskat
framlingskap och okad forstaelse for olika sétt leva, tanka och tro behéver man lamna
ytskiktet, de yttre formerna, och undersoka vad det &r for forestallningar dessa former
explicit eller implicit representerar. Begreppet levd religion behdver helt enkelt
problematiseras.

En undervisning dar elever oavsett bakgrund far mojlighet att pa nara hall se och
mota religion sa som den uttrycks i manniskors praktiska liv, kan vara vérdefull. En
mojlighet erbjuds att se och ta till sig det som sker till exempel vid en gudstjanst, en
puja eller en kollektiv bon. Det bér dock understrykas att religionsundervisningen inte
stannar vid sadana har praktiska uttryck. For att en saklig och dynamisk kunskap om
religion ska kunna utvecklas behovs ocksa ett val forankrat uppmarksammande av
trossatser, dogmer och forestallningar som bildar en filosofisk-teologisk kontext for,
och representeras i, de rituella uttrycksformerna. Det &r den vag som finns att ga for att
barn och unga ska kunna utveckla ett kritiskt tdnkande kring religion, ett tdinkande som
problematiserar och vacker fragor kring vad det ar som hander i manniskors praktiska
religiosa liv. Det ar ocksa den vag man har att vandra for att utveckla vad som tidigare
beskrivits som en ’fortrogenhetskunskap”, en kunskap som, med Ingrid Carlgrens ord,
”kommer till uttryck i form av omdémen — grundade pé sinnliga intryck” (Carlgren
2012, 132).

Det ar sant som det star i Kommentarmaterialet att religionens kognitiva sidor latt
kan 6verbetonas. Men det ar inte ett skal for att sldppa det pedagogiska-didaktiska
ansvaret for att elever ska ges forutsattningar att utveckla en kritiskt och nyfiket
tankande om religion, ett tankande dar slutsatserna inte ar pa férhand givna utan snarare
bygger ett valinformerat och sjélvstandigt tankande. Vi sag i den inledande bilden av
1900-talets diskussion kring kristendom att begreppet tankefrihet spelade en viktig roll.
Den tanken ar lika viktig nu som da. Det ar betydelsefullt att barn och unga far tillgang
till en vederhéftig plattform for reflektion om religion. Till den hdr goda kunskaper om
saval religionernas teorier som praktiker. Darpd ar ansvaret deras att utveckla ett
forhallningssatt och en kritisk blick i relation till sina religionskunskaper — eller att avsta
fran att alls fundera mer over religion. Det &r for religionskunskapens del en tillampning
av vad som med Biestas ord kan beskrivas som “’den underbara risken med utbildning”
(Biesta, 2013).
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Synen pa bildning i den reviderade kursplanen i
religionskunskap

Som vi tidigare sett férdes med avseende pa kristendomskunskapen under 1900-talet
stundvis intensiva diskussioner om vad en objektiv undervisning i detta &mne ska tankas
innebdra. Har hordes kritiska roster mot att evangelisk-luthersk tradition genomsyrade
undervisning och framstod som representativ for den forstaelse av kristen troslara som
blev normerande for kristendomsundervisningen. Med en sadan ordning signaleras ett
ansprak som ifragasattes — inte bara av sekulart affilierade debattérer — utan ocksa av
foretradare for andra kristna samfund. (Algotsson 1975).

| de har diskussionerna kom fragor om hur barns och ungas tankefrihet skulle
beredas utrymme att bli framtrddande. Hur balanserar man en “objektiv”
kristendomsundervisning mot ungas forutsattningar att utveckla personlig reflektion
och ”fritt tinkande” i férhallande till undervisningens innehall, och kanske ocksé dess
form? (Algotsson 1975).

Som Algotsson (1975) pa ett fortjanstfullt satt visar, utvecklas dessa diskussioner
utmed varierande argumentationslinjer, dar konflikt och harmoni standigt foljs at. Har
finns inte utrymme att ga in pa dessa linjer, men det kan, forenklat, sagas att det bland
annat ar i dem och de diskussioner dér de debatterades som var tids icke konfessionella
religionsundervisning har sina rotter. Detsamma géller for den livsfragepedagogik som
under 1960-talet véaxte fram med foresatsen att lata barns fragor om livet vara
utgangspunkt for undervisning om existentiella teman, om religion och om etik
(Hartman 2002).

1900-talets diskussioner fordes i en kontext dar kristendom uppfattades som mer
eller mindre hegemonisk och som samhéllets kitt, och med en béring pa medborgarnas
etik och moraliska liv (Algotsson 1975). Under sadana forhallanden kan det kanske
tyckas latt att forsta behovet av att resa kritiska fragor om objektivitet och tankens frihet.
Ser man till dagens svenska samhélle har mycket hant ndr det galler kristendomens
inflytande, men ocksa nar det handlar om hur skolan, med dess icke konfessionella
undervisning, skulle kunna inbjuda till meningsskapande samtal som praglas av
tankefrihet och kreativa diskussioner kring tolkning av religionernas praktiker och
teologiska Overbyggnader. Jag skriver “’skulle kunna” — inte darfor att jag menar att
sadana diskussioner inte alls fors — men eftersom mycket mer skulle kunna goras for att
i religionsundervisningen utveckla en filosofiskt forankrad plattform som inbjuder
elever att foreta personliga existentiella resor, utan foreskrivna mal i termer av “’sant”
och "rétt”, samtidigt som de far med sig en facetterad bas av varierande kunskapsformer
som kan relateras till religioner. Det handlar om en emancipatorisk undervisning dar
frigorelsens form och innebdrd inte kan definieras i pa forhand definierade resultat.

Som nadmnts ovan tror jag att den reviderade kursplanen faktiskt kan ge stod for ett
brott i vad som nog far sdgas ha varit en ganska stelbent bild av icke konfessionell
religionsundervisning (Jfr t ex Berglund 2013!). Har finns skrivningar som ppnar upp
for en bade skarpare och bredare ansats till att i undervisningen om religioner och andra
livsaskadningar skapa forutsattningar for elever att i tankefrihet narma sig religions- och
livsaskadningsfragor. Dessa skrivningar syns, som jag tolkar dem, lamna utrymme for
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en bade semantisk, epistemologisk och ontologisk multidimensionalitet nér religioners
och livsaskadningars bidrag till att utveckla en tolkning och en forstaelse av
verkligheten behandlas i religionsundervisningen.

Det hér betyder inte att ett laroplansteoretiskt paradigmskifte i och med revideringen
av kursplaner agt rum. New Public Management- andan lever, haller sitt grepp om och
genomsyrar mycket av styrdokumentens mer eller mindre beddmningsfixerade
strukturer (Jfr Franck 2017!). Jag har inte for avsikt att forsvara en — naiv — forestéllning
om att en sadan anda inte ocksa fortsattningsvis riskerar att satta kdppar i hjulet for en
emancipatorisk undervisning, dar begreppet kunskap uppfattas som vidare och mer
mangdimensionellt &n vad formella kunskapskrav och ett centralt innehall kan vittna
om. Vad jag daremot med avseende pa den reviderade kursplanen i religionskunskap
vill gora gallande, ar att det finns skrivningar i det centrala innehallet som kan éppna
upp for vad som med en term hamtad fran Carlsson & Thalén (2015) kan beskrivas som
“ett vidgat religionskunskapsbegrepp”, ett begrepp som ger utrymme for dimensioner
som i tidigare skrivningar kunde uppfattas som mer eller mindre osynliga.

Ett vidgat religionskunskapsbegrepp kan ocksa knytas till karakteristiken av var
samtid som postsekuldr. Begreppet postsekularitet ar komplext (Jfr Franck & Thalén
2020; Carlsson & Thalén 2015, 7!). En mer synlig roll for religion i samhéllsdebatt och
medier, manniskors medvetenhet om ratten att sjalvstandigt valja och religion och
livsaskadning, mangreligiositetens utmaningar for traditionella laror och traditioner, en
mangfald av tolkningar av och kritiska forhallningssétt till begreppen sanning och
kunskap pa bland annat religionernas och de existentiella fragornas omraden — detta ar
nagra exempel pa som tanks utméarka ett postsekulart samhélle.

Vi ska senare aterkomma nagot till detta. Lat mig forst bara understryka att larare i
religionskunskap i en sadan har forandrad situation kan mota utmaningar som ter sig
svara att hantera. Nar det inte som forr finns en hegemonisk religion som utgér grund
for undervisningen om religioner, nar en mangfald forestallningar om sant och falskt,
ratt och oratt, bryts mot varandra i det postsekuldra klassrummet (Carlsson & Thalén
2015), och nér osakerhet rader om pa vilka grunder den ena eller andra livsaskadningens
ansprak kan underbyggas eller kritiseras, sa ar religionslararens uppgift att betrakta som
komplex. Det ar begripligt om larare under sadana omstandigheter, som vi sag fran
Lofstedts och Sjobrants undersokning, valjer att fokusera pa ett mer formellt innehall,
synbarligen fast forankrat i styrdokument och utan sjalvklara kopplingar till mer
personliga och existentiellt sokande samtal.

Jag menar att de 6ppningar for sddana samtal som nu syns narvarande ska valkomnas
som betydelsefulla inte minst i en sadan existentiellt och livsaskadningsmassigt
sammansatt, multidimensionell tid som var. Det ter sig som om jordmanen for sadana
samtal ar god och det tycks ocksa som om det ar sarskilt viktigt att fora sadana samtal
med referens till filosofiska och kunskapsteoretiska 6vervaganden. Och det &r har som
den reviderade kursplanens viktigaste ideologiska bidra star att finna.
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Religionslarande och bildning

Man skulle kunna formulera detta ideologiska bidrag med referens till begreppet
bildning. Det har begreppet kan relateras till en sadan foértrogenhetskunskap som
tidigare uppmarksammades, en kunskap som bade inbegriper och transcenderar vad
som — ocksa i motiveringen till revideringen av befintliga kursplaner (Skolverket:
Andrade laroplaner och kursplaner hosten 2022) — beskrivs i termer av “fakta” och
”forstaelse”, men ocksé fardigheter. Det &r en kunskapsdimension som inkluderar
kognitiva kunskapsformer men som ocksa 6verskrider granserna for vad som kan métas
och végas, ja, ibland ocksa for vad som kan uttryckas i formellt utvarderingsbara
formuleringar. Ur manniskors erfarenheter utvecklas relationer till det vi kallar
”verkligheten”, och de relationerna kan vara av ménga olika slag och initiera former av
kunskap. Man kan hir beskriva det som foregar som en “bildningsresa”, men man
behdver da paminna sig att det ar en resa utan ett pa férhand givet mal (Carlgren, 127).
Sjélva essensen i bildningsbegreppet ar ett det inte kan definieras i termer av en given
bdrjan och ett givet slut. Vi fods alla in i sociala och kunskapspotentiella kontexter som
vi inte sjalva valt, vi har inget annat val an att forhalla oss till de forestallningar om
verklighet, om normer och véarden som omger oss, men vi har en mdjlighet — och ett
ansvar — for att reflektera, undersoka, kritiskt granska dessa, och aktivt utveckla ett
personligt forhallningssatt dem. Det &r sa vi kan utvecklas som kunskapande ménniskor
—och det ar ocksa sa vi har mojlighet att inspirera andra till en sadan utveckling.

Burman (2009) har formulerat skillnaden mellan bildning och utbildning som s3, att

bildning skiljer sig fran utbildning genom att inte primart vara
nyttoorienterad, yrkesforberedande och inriktad pa formell kompetens, och
fran uppfostran bland annat genom att krava egen aktivitet; man kan
uppfostra — men aldrig bilda — andra. Bildning maste komma inifran och ar

en standigt pagaende laroprocess utan nagot bestamt slutmal (Burman 2009,
114).

Burman paminner har om hur olika bildningstraditioner uttryckt liknande
tankegangar. Den von Humboldtska lyfter med fokus pa universitetets larare och student
fram

att i anslutning till sin egen forskning undervisa om vad han vill respektive
studentens frihet att folja de kurser och ga pa de forelasningar som han sjalv
onskar (universitetet var fortfarande en angeldgenhet enbart for mén). Den
enskilde studenten eller forskaren stod i centrum och bildning ténktes handla
om hur man genom studier — foretradesvis i humanistiska &mnen som
klassiska sprak, filosofi, litteratur och historia — utvecklar sin egen
personlighet och blir en unik individ, eller som det numera heter: forverkligar
sig sjilv” (Burman 2009, 115).

”Tankens frihet” far hér spela en framtradande roll i bildningsprocessen. En annan
tradition &r den hermeneutiska, representerad av Gadamer, dar ndmnda process
uppfattas

som en pendelrdrelse mellan det kdnda och det ok&dnda, mellan det egna och

det frammande. Bildningen uppfattas har som en resa dar man ger sig ut i det
okanda for att senare atervanda till hemmet, rikare pa erfarenheter. | basta
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fall har man da ocksa gjort det frammande till eget och utvecklat sinnet for
det allmdnna” (Burman 2009, 116).

| bada traditioner formuleras perspektiv pa bade det mangdimensionella begreppet
kunskap och pa den enskilda manniskans forutsattningar for att handla som ett
kunskapande subjekt. En pa anfort satt formulerad skillnad mellan utbildning och
bildning lyfter tydligt fram den enskildes ansvar for att utveckla ett dvergripande
perspektiv pa verkligheten och pa livet, ett perspektiv som inte enbart reproducerar
faktakunskaper utan satter dessa i ett vidare sammanhang, ett sammanhang som béde ar
personligt och som transcenderar begrénsande kategoriseringar av olika
kunskapsformer.
Carlgren (2012) beskriver med referens till Gilbert Ryle och Ludwig Wittgenstein
vad for kunskapande det héar handlar om
Kunskap i form av fakta syftade pa den rent informativa aspekten av kunskap.
Kunskap i form av forstaelse kommer till uttryck som en formaga att tolka,
forklara etc. Kunskap i form av fardigheter — fokuserar sjalva utévandet,

medan kunskap i form av fortrogenhet kommer till uttryck som omddme
(Carlgren 2012, 124).

Religionslarande som bildningsresa

Hur kan man forsta ett vidgat religionskunskapsbegrepp, ett begrepp som bade
inkluderar och éverskrider olika former av kunskap, pa samma gang som det pekar han
mot en tankefrihet, en sjalvstandighet och en etisk och existentiell integritet i termer av
bildning?

Religionsfilosofen Mikael Stenmark har i en diskussion om hur begreppsanalys och
hermeneutisk analys skiljer sig at, knutit an till Gadamers perspektiv pa hur en
bildningsresa handlar om subjektets pendlande mellan det kédnda och det okénda. Det
handlar om hur den forstaelsehorisont som har bildar utgangspunkt kommer att mota
andras forstaelsehorisonter, och om hur en horisontsammansmaltning dar dmsesidig
forstaelse utgor en barande lank kan visa pa en bild av hur undervisning om religioner
bor uppfattas:

Vi kanske kan sdga att den forsta formen av analys tenderar att vara mer atomistisk
och den senare mer holistisk. Hermeneutiker betonar att ingen tolkning &r
forutsattningslos, vi har alltid en forforstaelse och darmed ar tolkning beroende av den
sociala, historiska och ideologiska miljo som uttolkaren lever i. Var forforstaelse ar i
sin tur relaterad till var forstaelsehorisont, det vill sdga mangden av medvetna och
omedvetna uppfattningar och antaganden som vi redan har och som vi for stunden inte
riktar var uppmarksamhet mot. | tolkningen ska vi strdva efter en
horisontsammansmaéltning. Det &r inte minst viktigt och dessutom en betydande
utmaning nar vi soker forstad for oss frammande religioner, livsaskadningar och
filosofier (Stenmark 2021, 15).

Bilden av en strdvan efter en horisontsammansmaéltning inom ramen for en holistiskt
uppfattad bildningsresa, svarar val mot hur fortrogenhetskunskap tanks 1dmna utrymme
for ett brett erfarenhetsgrundat narmande till fragor som rér hur det vi kallar verklighet
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ska forstas. En sadan multidimensionell kunskapssyn behover emellertid konkretiseras
pa ett tydligare sétt &n vad som gors i den citerade texten. Det handlar inte endast om
subjektets forstaelse for andra forstaelsehorisonter. Lika mycket ar det en frdga om att i
kritisk dialog narma sig andra tros- och verklighetsuppfattningar, och om att ga in i
kritisk dialog med dessa. Har kommer en begreppsanalys att visa sig nédvéandig att
genomfdra. Vilka ontologiska antaganden och forestéllningar ryms i dessa
uppfattningar, vilka kunskapsformer ténks kunna bidra till ett kunnande om
verkligheten — och med hjalp av vilka semantiska redskap tanks detta kunnande
uttryckas? Hur ska dessa fragor kunna ges plats i en undervisning i ett vidgat
religionskunskapsamne?

Jag ska ge tre exempel pa hur spar av bildningsperspektiv kan ldsas in i den
reviderade kursplanen. Exemplen presenteras under rubrikerna “Tankefrihet”, ”En
multidimensionalitet i férdndring” och ” Ambiguitet”.

Tankefrihet

Jag ndmnde tidigare att jag i denna artikel avser att lamna ett bidrag till en diskussion
om hur filosofiska, existentiella och ideologiska perspektiv pa innehall i, och syfte och
mal med, en icke konfessionell undervisning om religioner, kan foras. Jag har framhallit
att jag ser lovande signaler i den reviderade kursplanen i religionskunskap, pa samma
gang som sjdlva strukturen och formen for en “bedomnings- och
uppfoljningsfokuserad” syn pa skolans mal och mening bestar. For religionskunskapens
del finns det anledning att tdnka sig att det ocksa fortséttningsvis kommer att finnas en
spanning mellan formella aspekter av ett ”larande om” och existentiella och personliga
dimensioner av ett ”larande av” religion. Det dr déarfor viktigt att halla den kritiska
debatten vad icke konfessionell religionsundervisning kan och bor innebéra i svensk
skola levande.

Lat mig paminna om de punkter fran den reviderade kursplanen som jag forut angav
som referenser i den foljande diskussionen:

Arskurs 4 -6

- Religionens betydelse i manniskors liv och méanniskors olika satt att uttrycka
sin religiositet.

- Begreppen religion och livsaskadning.

- Ménniskors religiosa och livsaskadningsmassiga tillhérigheter i Sverige i
dag samt hur detta har forandrats dver tid (Skolverket: Reviderad kursplan i
Religionskunskap).

Arskurs 7 -9

- Vad religion och livsaskadning kan betyda for manniskors behov av mening,
gemenskap, identitet och forstaelse av omvarlden.

- Tolkning av och samtal om religios och livsaskadningsméssig symbolik och
mening i Bibeln och andra religidsa urkunder, samt i ritualer och estetiska
uttryck.
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- Samtal om och reflektion over livsfragor utifran elevernas egna tankar samt
utifran tolkningar inom religioner och andra livsaskadningar. Sadana fragor
kan till exempel handla om identitet, kérlek, sexualitet och meningen med livet
(Skolverket: Reviderad kursplan i religionsvetenskap).

De hér punkterna signalerar alla spar av vad som kan tolkas som ett uttryck for en
bildningsstravan. En av de tydligaste och mest grundlaggande &r att livsfragor ska
nirmas utifrdn elevens egna tankar. Det bor noteras att skrivningen “elevernas egna
tankar” inte har ndgon explicit motsvarighet i nu géllande kursplan. Dér &r det snarare
skildringar av sadana fragor i popularkulturen, i religioner och livsaskadningar som
skrivs fram som utgangspunkt for studierna (Skolverket Lgrll, 219).

| den reviderade kursplanen kan dock ndmnda skrivning betraktas som en
betydelsefull utgangspunkt for religions-, etik- och livsfrageundervisningen. Eleverna
kan héar uppfattas som subjekt som gér mer an tillgodogor sig mer eller mindre
etablerade tolkningar och uppfattningar om livet, om verkligheten, om normer och
varden. Skrivningen éppnar upp for att de forutsatts kunna aktivt bidra till studierna i
religionskunskapsdmnet, och det kan i sin tur uppfattas som att ett spelrum for ”tankens
frihet” visar sig, ett spelrum dér sdvidl mer formella kunskaper som personliga
reflektioner och uppfattningar far brytas mot varandra.

Har bor det noteras att ocksa den nast sista punkten i citatet ovan bor framhallas som
en indikation pa att undervisningen foreskrivs ges formen av en kommunikation mellan
subjekt med fokus pa fragor om exempelvis identitet och kéarlek. Det &r intressant att
inte bara reflektion dver, utan ocksa samtal om, sadana fragor lyfts fram som ett centralt
innehall. Det ger dmsesidigheten mellan elever och larare en betydelsefull roll i de
aktiviteter som ska genomforas i religionskunskapens klassrum. Samtalet skrivs fram
som en del av det centrala innehallet, vilket gor att dess narvaro ar nagot som inte kan
negligeras. Det hér &r, menar jag, tillsammans med skrivningarna om den plats som
“elevernas egna tankar” ska ta, betydelsefullt for en utveckling av en mer dynamisk och
mer inkluderande undervisning om religioner och livsaskadningar.

En multidimensionalitet i férandring

Vi har i det tidigare berort betydelsen av att i religionsundervisningen lamna
utrymme for en mer komplex, en mer sammansatt, forstaelse av religion och religiost
liv. En dimension kan uttryckas med hjalp av distinktionen mellan att “’tro att” och ’tro
pa”, en distinktion som i undervisning kan uppmérksammas genom att mer teoretiska
kunskaper om religionshistoriska och teologiska forhallanden relateras till olika former
av ”levd religion”. ”Tro att” knyts ofta till bilden av religids tro ett forsanthéllande av
tros- eller larosatser, medan “tro pa” tdnks referera till en fortrostan, ett existentiellt
forhallningssatt dar mening snarare an sanning star i forgrunden. Mdéten med
foretradare for religiosa forsamlingar organisationer, studiebesok och intervjuer med
manniskor som har en religios affiliering ar exempel pa en sadan relatering.
Distinktionen mellan “teoretiska” och ”praktiska” uttryck for religion &r inte enkel att
uppratthalla annat &n for en initial kategorisering av ett undervisningsinnehall, och det
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ar darfor som bade “teoretiserad” och ”levd” religion dr beteckningar som behdver
problematiseras.

Sedan lange har de interkulturella perspektiven varit narvarande i svenska kurs- och
dmnesplaner for bland annat religionskunskap, och den nérvaron har inte minst varit
synlig i ett innehall som betonar hur rikedomen av uttryck for religios tro och religiost
liv ska ha en framtradande roll i undervisningen. Pa sa satt kan det ségas att de bada
punkterna

- Religionens betydelse i manniskors liv och manniskors olika satt att
uttrycka sin religiositet

och

- Vad religion och livsaskadning kan betyda for manniskors behov av
mening, gemenskap, identitet och forstaelse av omvéarlden (Skolverket:
Reviderad kursplan i Religionskunskap.

korresponderar val mot skrivningar i tidigare kurs- och &mnesplaner.

Emellertid finns det en nyhet i den reviderade kursplanen som dppnar upp for mer
dynamiska studier av multidimensionell religion och religiositet — och da med referens
till de nyss namnda punkterna. Den aterfinns i denna punkt:

- Manniskors religiosa och livsaskadningsmassiga tillhérigheter i Sverige
i dag samt hur detta har forandrats Over tid (Skolverket: Reviderad
kursplan i Religionskunskap).

Alltfor séllan lyfts i styrdokument for religionskunskap de processer av forandring
och rentav forvandling fram nér det handlar om religion och religiositet. Det ar sant att
det i befintlig kursplan i religionskunskap finns en skrivning med fokus pa ”forr och
nu”, men da handlar det om kristendomens fordndrade position i det svenska samhallet
(Skolverket Lgr11, 218). Med den nya skrivningen etableras ett centralt innehall dar
religion och religiositet i allmanhet ska uppmarksammas med inriktning pa
forandringsprocesser. Med en sadan skrivning kan man lattare komma bort fran bilden
av “vérldsreligionerna” som nagra slags stilleben som star orubbliga och oftrianderliga,
och som elever ska lara sig att forhalla sig till. Har ges, givet att eleverna som vi sett,
tillskrivs rollen som subjekt vilkas tankar och reflektioner ska spela en roll att rdkna
med i samtal och diskussioner i religionsundervisningen, mojligheter till utvecklande
och tolkning av mer realistiska bilder av religionernas pulserande liv.

Tidigare ndmnde Mikael Stenmark har med referens till filosofen Charles Taylor
diskuterat pa vilka satt religios — och da med fokus pa kristen — tro tar sig uttryck idag
jamfort med tidigare, till exempel for 500 ar sedan. Tron pa Gud forestalldes da som
mer eller mindre oproblematisk och sjélvklar, atminstone for de flesta, medan
situationen idag snarare praglas av osakerhet om hur gudstro kan tolkas, forstas och
underbyggas med hjélp av 6vertygande argument.

Det har ar ett exempel pa vad som utmarker det som tidigare i denna artikel beskrivits
som ett postsekulart samhalle, och &n tydligare framtrader detta exempel i Stenmarks
sammanfattning att
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Dagens manniskor omfattar inte gudstro pd samma satt som troende gjorde pa
Bibelns tid och att tro pa Gud é&r inte heller riktigt samma sak ar 1500 som ar 2000.
Gudstrons kunskapsmassiga stallning har forandrats. Poangen ar att vi kan tro exakt
samma sak som de gjorde da, men villkoren och forutsattningarna for var tro har radikalt
forandrats. Guds tron har rort sig fran bakgrunden (det givna) till forgrunden (det
tvivelbara) (Stenmark 2016, 184).

Och Stenmark slar fast att

(1) Vi ar inte langre lika sakra pa att Gud finns som folk var tidigare. (2) Vi
ar inte langre lika sékra pa hur Gud ska beskrivas eller forstas. (3) Vi ar inte

langre lika sdkra pa hur gudstrons rimlighet eller rationalitet ska kunna
beddmas (Stenmark 2016, 197).

Ett sddant har — postsekulart — tillstand av osékerhet kan uppfattas som en utmaning
for larare som ska undervisa om religioner, men det kan ocksa betraktas som en
mojlighet, en mojlighet att i undervisningen nérma sig religioner och andra
livsaskadningar som multidimensionella storheter dar ensidiga analyser bor lamna plats
for mer komplexa undersokningar. Har blir de tidigare resonemangen rérande bildning
och fortrogenhetskunskap relevanta att lyfta fram.

Det handlar om att i undervisningen bade lamna utrymme for metoder som inriktas
mot att soka kunskaper av olika slag. Fakta och forstaelse lyfts, som vi har sett, fram av
Skolverket som motiv for revideringen av kursplaner. Det &r viktigt att integrera sadana
kunskapsformer i undervisningen, men saker och ting far inte stanna dar. Det som i
Skola for bildning beskrevs som ”fardigheter” och fortrogenhet” bor artikuleras som
metodologiska referenspunkter ndr undervisning planeras och genomférs. Inte minst
fortrogenhetskunskapen som bade inkluderar och transcenderar évriga kunskapsformer,
och som gor det mojligt for eleverna att sjalvstandigt och pa vederhaftiga grunder
utveckla val avvédgda omdomen, bor goras mycket mer synlig an idag. Praktiskt kréver
detta att religionsundervisningen far ett storre och bredare utrymme &n vad den har idag,
och att de som undervisar i det far majlighet till kompetensutveckling i religionsfilosofi
dar inte minst epistemologiska problemstallningar stélls i blickfanget.

En starkare didaktisk och pedagogisk inriktning mot fortrogenhetskunskap erbjuder
ocksa forutsattningar att leda studiet av “Minniskors religidsa och
livsaskadningsmassiga tillhorigheter i Sverige idag samt hur detta har forandrats Gver
tid” till djupare och mer komplexa dimensioner. Ett sddant studium skulle kunna stanna
vid relativt ytliga undersékningar av hur manniskor beskriver sina livsaskadningar, till
exempel i form av enklare intervjuer. Genom att utveckla en medvetenhet om hur olika
kunskapsformer kan bidra till att tolka och forstd sadana beskrivningar, och en
sensitivitet for existentiell mangfald, kan religionsundervisning véxa bortom sadana
faktuella och formella kunskaper som ofta star i centrum i styrdokument och laromedel.

Ambiguitet

Nu aterstar en av de punkter ur den reviderade kursplanens centrala innehall som jag
citerade ovan att kommentera, ndmligen “Begreppen religion och livsaskadning”. Det
har ar inte ett nytt centralt innehall: det finns redan nu i den befintliga kursplanen i
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religionskunskap (Skolverket Lgr11, 217). Betraktad i ljuset av vad jag i det foregaende
sagt om de tva Ovriga punkterna med hansyn till perspektiv pa bildning och
kunskapsformer, kan emellertid denna punkt i undervisning i enlighet med den
reviderade versionen komma att bidra med bade férdjupning och breddning i
religionsstudierna.

Ett syfte med skolans religionsundervisning &r, som vi har sett, att skapa
forutsattningar for att elever ska utveckla bade kannedom om, och forstaelse och respekt
for, mangfald. Som jag indikerat ovan riskerar emellertid en undervisning som
fokuserar pd vad som skulle kunna beskrivas som “liarobokskunskaper” — larosatser,
historia, utbredning och omfattning i termer av exempelvis verksamhet och anhé&ngare
— att erbjuda en val ytlig plattform for en sadan utveckling. Det &r en god sak, inte minst
ur allmanbildningssynpunkt, att barn och unga far lara sig om religioners och
livsaskadningars rikedom och historiska framvéxt. Men det syns langt ifran sjalvklart
att ett sadant studium skulle vara tillrackligt for att de skulle utveckla ett mer
inkluderande och ett mer demokratiskt forhallningssatt till religios och
livsaskadningsmassig mangfald. Det finns dessutom en risk att en undervisning som
fokuserar pd dogmer for alltfor langt bort fran vad som kan beskrivas som ”levd
religion”, den erfarenhet och de riter dér religiositet i praktiken kommer till rikt och
mangskiftande uttryck.

Jag har i det foregdende pekat pa att bade den reviderade kursplanens betonande av
samtal som en del av det centrala innehallet, och uppmarksammandet av att mangfald
bade generellt och med avseende pa enskilda religioner och livsaskadningar &r
foranderlig, 6ppnar upp for ett undersokande forhallningssatt. Det &r en betoning och
ett uppméarksammande som bar fram och synliggér en mojlighet till reflektion och
analys som kan inkludera, men som ocksa kan ga utanfér, mer formella och faktuellt
baserade kunskaper. Har finns alltsa ett embryo till mer djuplodande analyser — och det
ar viktigt, inte minst darfor att ett ensidigt och begransande studium av det sa kallade
“virldsparadigmet”, med fokus péd faktualiserade apekter, liamnar betydelsefulla
dimensioner dérhan.

For att bredda och fordjupa perspektiven ar det, som vi har sett, méjligt att i
undervisningen ge utrymme for studier av ”levd religion” — och det &r utan tvekan ett
satt att forsoka vidga religionskunskapsamnets studier. Ocksa begreppet levd religion
behover emellertid, som papekats ovan, problematiseras — till exempel med hansyn till
saval epistemologiska som ontologiska och semantiska Gvervaganden. Vad ar det for
kunskap och vetande som manniskor menar sig kunna fa genom en religics tro? Vad &r
det for verklighet som anses framtrada i en sadan tro? Och pa vilket sétt kan denna
kunskap och denna verklighet beskrivas i ett mer eller mindre begripligt sprak?

Att narma sig dessa fragor ar att narma sig religioners och livsaskadningars bilder
av verkligheten, och det &r i sin tur en mgjlighet att for egen del utveckla en relation och
ett forhallningssatt inte bara till andra verklighetsbilder. Ett engagemang och en
nyfikenhet i att forsoka forsta och forhalla sig till sadana bilder forutsatter en Gppen
hallning, och att mer eller konklusiva tolkningar lamnas darhan. Thomas Bauer har med
avseende pa bland annat religiosa forestallningar héavdat att uppfattningen att
verkligheten préaglas av ambiguitet kan ses som en motpol till fundamentalism (Bauer
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2018). Om vara bilder av vérlden och livet ger uttryck for tolkningar av en verklighet
som ar mangtydig, visar det pa ett ansvar for att undvika tvarsakra omdémen for vilka
ansprak pa sanning och kunskap reses pa mer eller mindre absoluta grunder.

Ett sadant ansvar bor ocksa synliggoras i religionskunskapsamnets studier. Som var
och en vet finns det gott om fundamentalistiska stromningar av olika slag inte minst pa
religionens omrade. Men det betyder inte att detta utan vidare kan antas vara ett generellt
framtradande drag. Mindre nyanserade religionskritiker kan ibland fa det att lata s&
(Sturmark 2015; Jfr Franck & Stenmark 2018!), men sadana generaliseringar har inte
en plats i religionsundervisningen, annat an som objekt for kritisk diskussion. Det ar
viktigt att i denna undervisning skapa forutsattningar for barn och unga att tdnka kritiskt,
men ocksa konstruktivt — och utanfor de traditionella ramar som styrdokument och
laromedel ofta ger. Det ligger i linje med en didaktisk och pedagogisk hallning som
utvecklas med respekt for saval en tankens frihet som religioners och livsaskadningars
mangfald och multidimensionalitet.

Om fokus i undervisningen enbart laggs pa traditionella bilder av religion dér vad
som tidigare beskrivits som mer ytliga kunskaper — om dogmer, utbredning och sa
vidare — sa havererar religionskunskapsamnets majligheter att vidga och fordjupa
bilderna av vad religits tro och tillit kan betyda. Fakta &r viktiga att uppmarksamma
inom ramen for kritiska studier. Men om den religiositet som ryms bortom
faktakunskaper inte engagerat och sensitivt berors, riskerar inte bara bilden av
manniskor religiosa liv att bli ensidig och begransad. Dessutom riskerar undervisningen
att formena eleverna mojligheten att se att religion i vardagens praktik rymmer en
mangfald uttryck i manniskors relationer till en komplex verklighet som inte later sig
fangas i enkla, entydiga termer. Det &r, som Auker (2021) framhaller, viktigt att elever
far majlighet att utveckla kannedom om olika végar till en “kunskap hur” ("kunnskap
hvordan”) religion kan forstas och tolkas.

Jag har tidigare med referens till bildningsbegreppet talat om en
fortrogenhetskunskap som bade inkluderar och transcenderar olika kunskapsformer.
Med referens till Carlgren (2012) namndes att en sadan kunskap uttrycks i omdémen —
vilket inte ska uppfattas som ansprak pa att ha tillgang till en otvetydig, 4n mindre
absolut, sanning. Snarare handlar det om att, givet de Overvdganden som efter
granskning och kritisk prévning framstar som overtygande och rimliga, utveckla en
tolkning som genom att goras kand och transparent inbjuder intresserade att lata sig
inspireras att utveckla prévande och kreativa forhallningssatt i relation till densamma.

Med referens till Carlgren (2012) sag vi ocksa att begreppet tyst kunskap har kommit
att relateras till det som kallas fortrogenhetskunskap”. En kunskap som inte kan
formuleras pa vanligt satt, en kunskap som bara kan visas med utomsprakliga metoder,
en kunskap som till viss del kan uttryckas i ord, men da bara i termer av en indikation,
en ansats — det finns atskilliga satt att uppfatta denna kunskapsform (Polanyi & Sen
2009). En del av dessa uttrycksmojligheter aterfinns pa religionens omrade i
mystikernas forsok att verbalisera upplevelser av en transcendent, en andlig, vérld, till
exempel genom att ndja sig med att identifiera och beskriva den i termer av vad den inte
dr, “den negativa vigen”, Via negativa. Pa sa vis tanks den andliga varlden och en
forening med Gud kunna ges en ofullstandig antydan, men inte s& mycket mer. Och
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anda ar det nagonting potentiellt substantiellt som har kommer till uttryck, en indikation,
en antydan, om vad en sadan varld kan vara (Jfr Dahlén et al. 2015!).

Hér finns tdnkbara kopplingar till undersékningar som skulle kunna anvandas i
religionsundervisningen, inte minst i en lasning av religitsa texter, inte for att behandla
dessa som barare av en definitiv och transparent sanning, utan snarare som kallor for
reflektion kring mojliga uttryck for en existentiell nyfikenhet. VVad vill texterna saga?
Vad skulle det kunna innebéara att tolka dem idag? Kan sadana texter bidra till att
upptdcka dimensioner som forut varit osynliga snarare &n betraktas som litteréra
underlag for ontologiska och epistemologiska positioneringar med mer eller mindre
definitiva sanningsansprak? Det skulle i sadana fall vara att studera texterna inom ramen
for en context of discovery snarare &n som baser fér argumentering inom ramen for en
context of justification.

Att implementera kursplanens skrivningar

Ett syfte med den har artikeln &r att visa pa hur vissa formuleringar i den reviderade
kursplanen i religionskunskap syns skapa forutséattningar for att utveckla ett vidgat
religionskunskapsamne, ett &mne som 6éppnar upp for dialogiska studier om hur olika
kunskapsformer kan bidra till en fordjupad och breddad forstaelse for religion och
religiositet. Genom att en dialogisk metod skrivits in i det centrala innehallet med fokus
pa 7samtal utifrdn elevernas egna tankar”, finns utrymme for en inkluderande
undervisning dar fokus inte stannar vid traditionella amneskonceptioner utan ocksa for
mer filosofiska perspektiv. Darigenom kan man ocksa tala en identifikation av
religionsdamnet som — inte bara ett forum for utbildning — utan ocksa for bildning.

Jag har varit noga med att framhalla att den reviderade kursplanen inte innebar nagot
paradigmskifte for religionskunskapen, lika lite som 6vriga reviderade kursplaner gor
det for andra amnen. Men jag har velat lyfta fram nagra punkter i det centrala innehallet
dar det anda finns spar av ett bildningstankande, spar som mycket val kan tjana som
plattform for en undervisning som ldmnar utrymme fOr en semantisk och
epistemologisk, men ocksa metodologisk, multidimensionalitet. Den ideala bilden av
en sadan undervisning skulle da kunna beskrivas som en bildningsresa dar traditionella
bilder av religion och religiositet bade inkluderas och transcenderas.

En sadan har mer komplex konception av vad religionsundervisning kan och bor
innehdlla och fokusera pa, kan sagas passa val in i den breda diskussion som sedan
ganska lange, och inte minst under senare ar, forts bland europeiska forskare om mojliga
utvecklingsvagar for religionsdmnet i dess varierande utformningar (Jfr Schreiner och
Schweitzer 2021; Franck & Thalén 2020!). Det finns ett behov av att lamna alltfor
stelbenta bilder av vad en religion &r och vilka religioner som bor inkluderas i
religionsundervisningen. Dessa bilder involverar ocksd manga ganger starkt
begrénsande och sndvsynta tolkningar av vad religios teori och praktik uttrycker. Studiet
av dessa tolkningar fastnar latt i redogérelser for traditionella konceptioner av de sa
kallade vérldsreligionerna”, men underlater att utveckla ett sadant studium med fokus
pa vad jag beskrivit som tankefrihet, multidimensionalitet och bildning.
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Om de spar av bildning som den reviderade kursplanen rymmer ska kunna
implementeras i religionsundervisningen behdver larare fa mojlighet till fortbildning.
Har ar det viktigt att religionsfilosofin ges utrymme for att kunna narma sig fragor om
hur olika kunskapsformer kan relateras till mangfalden av religidsa uttryck. De
religionsfilosofiska fragorna har en alltfor undanskymd roll i &mneslararutbildningen
och i utbildningen av larare for arskurs 1 — 6 &r de i stort sett franvarande. Har behovs
en radikal forandring. Om religionslarande ska kunna ges forutsattningar att utvecklas
till en bildningsresa maste de som ansvarar for religionsundervisningen vara medvetna
om, och palasta i, frdgor som rér mening och sanning, bildning och kunskap. Det har ar
en nyckel till en mer komplex, en mer dialogisk, en mer djupsinnig och en mer
inkluderande religionsundervisning.

Avslutning

Jag har i det foregaende diskuterat behovet av och forutsattningarna for att utveckla
ett ideologiskt samtal om ett vidgat religionskunskapsbegrepp, och om religionslarande
som en bildningsresa. | den reviderade versionen av kursplan for grundskolans
religionsundervisning har jag lyft fram exempel pa hur spar av en bildningstanke kan
identifieras under rubrikerna “Tankefrihet”, ”En multidimensionalitet i fordndring” och
” Ambiguitet”.

Det &r ett samtal som &r viktigt att fora. Det &r en himmelsvid skillnad mellan att
narma sig religionskunskapen som ett endimensionellt &mne med fokus pa informativa
och kognitiva kunskapsformer knutna till generella strategier for beddmning, och att
gora det med blicken koncentrerad pa ett flerdimensionellt kunnande om existentiella
dimensioner, knutna till personliga méten med den mangfald bilder av hur manniskor
tanker om, uttrycker och gestaltar mening.

| det forra fallet forankras undervisning i en férvantan om hur kunskap féljer, och
har att folja, givna vagar. | det senare forankras undervisning i en forvantan pa en resa
dar manga kunskapsformer samagerar. Det ar inte en resa mot ett givet mal. Det &r en
mdjligheternas resa utan slut.

Vi behover fora en diskussion om religionskunskapens mal och mening pa en
bredare arena an vad som ofta nu &r fallet, nar fragor om bedémning och betyg ofta
tycks ha tagit dverhanden och lamnat de filosofiska fragorna om kunskapens vasen och
mening darhéan.

Som jag namnde i borjan av den hér artikeln kan vi lara av hur tre huvudteman i
1900-talets diskussioner om kristendomskunskapen uppmérksammades. Det forsta
temat rorde fragan om hur en “objektiv”’ undervisning om kristendomens ldra och
tradition kan och bor forstas. Idag finns det, som jag framhallit, skal for att kritiskt
konstruktivt diskutera hur olika kunskapsformer kan och bor integreras i
religionskunskapen, uppfattad som en arena for religionslarande i bildning.

Det andra temat som i 1900-talets diskussioner har omnamnts ror forestallningar om
hur undervisning om kristen tro och etik kan skapa forutsattningar for utvecklande av
ett moraliskt tillfredsstallande forhallningssétt. | dagens samtal om religionskunskap har
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vi anledning att reflektera dver hur ett gott liv och ett liv med utrymme kan mening kan
utvecklas i saval religiosa som sekuldra livsaskadningar.

Det tredje temat som berorts handlar om hur kritiska perspektiv pa hur barns och
ungas “tankefrihet” respekteras och utvecklas. Hér har vi mojlighet att sla in pa samma
vag som vara foregangare. Vikten av att respektera och uppmuntra barns och ungas
sjalvstandighet inom ramen for en relationellt utvecklad undervisning, &r grunden for
att de i religionskunskapsamnet ska kunna gora en bildningsresa med maénga
mojligheter, utan slut.
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