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Indledning

Leereplaner karakteriseres i uddannelsesforskningen som politiske, autoritative
dokumenter, som vidner om, hvilke vardier, samfunds- og menneskesyn, der anses for
vigtige i samfundet pa et givet tidspunkt. Leereplaner er ogsa praeget af kompromiser og
flertydige formuleringer, der ofte skjuler, at der eksisterer divergerende fag- og skolesyn
(Dale 2009, s. 12-13). Dette geelder ogsa for religionsfagene (RE) i Europa, der oftest
indgar i veerdipolitiske kulturkampe, integrations- og sikkerhedspolitik og er genstande
for brydninger mellem fagdidaktiske traditioner med afsat i forskellige videnskabelige
discipliner. Hvilken viden og ferdigheder skal faget fokusere pa? Hvad er religion og
kultur? Skal faget ud over fagfaglige mal ogsa bidrage til personlige og
samfundsmassige dannelsesmal, og hvad betyder det for fagdidaktikken? Hvilken rolle
skal majoritetsreligionen spille, og hvordan skal faget forholde sig til samfundsmaessige
udviklinger? Religionsfagenes leereplaner kan vidne om, hvordan disse spgrgsmal er
blevet besvaret i den officielle tenkning om fagene gennem tiden, og hvilke
kompromiser, der er sggt mellem forskellige interesser og traditioner.

Denne artikel stiller fokus pa lereplanerne for religionsfagene i grundskolen i
Sverige, Norge og Danmark, og hvordan disse har udviklet sig mellem 1994 — 2022. De
tre lande har gennem mange ar adskilt sig fra de fleste lande i verden ved at have ikke-
konfessionelle, integrative religionsfag i den offentlige grundskole (Alberts 2007).
Religionsfagene og deres udvikling har flere feelles karakteristika, der afspejler ligheder
i landenes skole- og dannelsesteenkning samt deres Kulturelle, religigse og
samfundsmaessige historie og udvikling. Der er dog ogsa forskelle, der bl.a. relaterer til
forskellige politiske strategier i spgrgsmal om national identitet og kultur, fagenes
videnskabelige forankring og fagdidaktiske traditioner. Det norske fags udvikling er
endvidere praeget af retssager i internationale menneskerettighedsdomstole. Artiklen
analyserer laereplanernes udvikling med fokus pa de ovenstaende spgrgsmal og
undersgger saledes religions- og kulturopfattelser, fagenes mal og indhold,
fagdidaktiske tilgange samt kristendoms status. Det teoretiske afszt henter perspektiver
fra uddannelsessociologen Basil Bernstein (2000), den padagogiske teenker Gert Biesta
(2011) samt kategoriseringer af kultur- og religionsopfattelser. Endvidere anvendes
egne udviklet kategorier til at skelne mellem forskellige opfattelser af religionsfagenes
fagfaglige og ekstra-faglige dannelsesmal, traditionelt formuleret i de overordnede
kategorier lere om og leere af religion (Kjeldsen 2016, 2019a).

Religionsfagenes leereplaner i et forskningsperspektiv

Leareplansforskning star centralt i uddannelses- og didaktikforskning. | en
angelsaksisk sammenhang bruges curriculum i en bred forstand som fx i John I.
Goodlad m.fl. (1979), hvori der skelnes mellem ’ideological’, *formal’, *perceived’,
’operational’ og ’experimential’ curricula’. I de skandinaviske lande og i denne artikel
anvendes lereplaner mere stringent om de ministerielt udsendte bestemmelser for
fagenes formal, mal og indhold, og kan ogsd indbefatte laeseplaner og
undervisningsvejledninger. Laereplaner udger i denne forstaelse ét niveau blandt flere,
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der udger og omkranser skolen, fag og undervisning. I religionsdidaktikeren Oddrun M.
H. Bratens (2013) model for komparative analyser af RE opererer hun med fire
niveauer’: the societal level (diskussioner og fagdidaktik), the institutional level
(leereplaner), the instructional level (planleegning og undervisning) og the experiential
level (elevers reception). | Bernsteins (1990) model over europaiske
uddannelsessystemer  er  lereplaner en del af, hvad han kalder
rekontekstualiseringsfeltet, hvor ideer/diskurser fra andre felter kombineres pa
forskellig vis til “en padagogisk diskurs’. Lareplaner kan derfor ses som interessante
datakilder, da de er et centralt mgdested for interesser, stramninger, strategier og
diskussioner fra de gvrige niveauer og kontekster. Ofte foregar revisioner af leereplaner
endvidere i teet sammenhang med politiske og faglige diskussioner.

Religionsfagenes lereplaner gares jeevnligt til genstand for forskning. En tidligere
komparativ analyse af religionsfagenes formal i Sverige 2011, Danmark og Norge 2009
er foretaget af Dag Husebg (2016). Han karakterisede det svenske fag som et analytisk
kundskabsfag rettet mod et flerkulturelt samfund, mens det danske gik lzengst i forhold
til at veegte national kulturarv og kristen majoritetsteenkning. Det norske fag forsggte at
kombinere mangfoldighedskompetence med et kristent kulturbevarende element. Inge
Andersland har sammenlignet fagenes mal i lzereplanerne fra 2019/2020 i de tre lande.
Han mener, at det danske fag er centreret om livsfilosofi med udgangspunkt i
kristendom, mens faget i Sverige er rettet mod at forsta religion i samfundet og kunne
arbejde med livsspargsmal, livsholdning og identitet. Han ser ogsa det norske fag som
preget af spandinger mellem kulturarvsperspektivet og interkulturel dannelse
(Andersland 2020, s. 112-113). Karin Sporre (2021) har ogsa sammenlignet
lereplanerne fra 2019 for de tre lande med et fokus pa, hvilken plads eksistentielle
spargsmal tilskrives, og peger pa, at det danske fag veegter dette aspekt hgjest. En
sammenlignende analyse af formal for religionsfagene i Danmark 2019 og Sverige 2011
er foretaget af Kerstin Brémssen og Graeme Nixony (2021). De konkluderer, at det
danske fag er et kristen-centreret fag i en humanistisk curriculum tradition med fokus
pa elevernes personlige dannelse. Det svenske er derimod funderet i en akademisk
rationalistisk tradition. Geir Skeie (2021) har set pa nogle af de overordnede faktorer,
der ligger bag udviklingen af religionsfagene i Skandinavien. Han peger pa, at fagenes
formal balancerer mellem national kulturarvsdannelse, vidensmal, demokratisk
medborgerskab samt personlig udvikling gennem eksistentielle spgrgsmal. Som de
ovenstaende undersggelser viser, er der forskelle pa, hvordan disse elementer er blevet
vaegtet i de tre landes leereplaner pa forskellige tidspunkter. Hvorvidt disse forskelle (og
ligheder) ogsé kan spores i perioden fra slut 1990’erne og frem til de nyeste lereplaner,
vil blive undersggt og diskuteret i denne artikel. Ud over de komparative analyser,
foreligger der analyser af leereplanerne fra de forskellige lande, hvorfra indsigter vil
blive inddraget undervejs i artiklen. For det svenske fag indbefatter det analyser af
leereplanerne fra 1994/2001 (Alberts 2007) og 2011 (Berglund 2013; Flesner 2015;
Osbeck & Frank 2020; Sporre 2021). | analysen af det norske fag inddrages perspektiver
fra kritiske studier af den generelle del af lzereplan for skolen (Andreassen 2014; Skeie
2006) samt analyser af leereplanen fra 2005 (Braten 2013; Leganger-Krogsted 2007) og
2020 (Korsvoll 2020; Rasmussen 2020). | undersggelsen af udviklingen i det danske
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fag treekkes der pa analyser af leereplanerne frem til 2015 (Bowadt 2007; Jensen 2013;
Jensen & Kjeldsen 2013; Kjeldsen 2016, 2019a).

Artiklens data

Mens de tidligere komparative analyser primart har anlagt et synkront perspektiv pa
religionsfagene, bidrager denne artikel med et diakront perspektiv pa den udvikling, der
er fundet sted i grundskolens religionsfag i de tre lande fra 1994 til og med de nyeste
lereplaner gaeldende fra 2022. Artiklens analyse har set pa laereplanerne i deres helhed.
I Norge og Danmark har der veeret udgivet en del lzereplaner i tidsperioden, dog ofte
kun med sma endringer, hvorfor ikke alle udgaver indgar i analysen. Fra Norge
analyseres lereplaner for faget fra 1997, 2005, 2008, 2015 og 2020. 1997-lereplanen
er omfattende og beskriver bade fagets plads i skolen, arbejdsmader, mal og indhold.
Fra 2005 til 2015 tager lereplanerne udgangspunkt i kompetencemal og beskriver
formal, hovedomrader, timetal, grundleeggende faerdigheder, kompetencemal og
vurderinger. Den nyeste lereplan fra 2020 beskriver fagets relevans og veerdier,
kerneelementer, tvaerfaglige temaer, grundleggende ferdigheder og kompetencemal
samt wvurdering. Analysen af lereplaner i Sverige inkluderer laereplanen for
Religionskunskap i grundskolen geeldende mellem 1994 og 2010 (Lgr2000), Lgr 2011t
med tilhgrende kommentarmateriale og LGR 2022. Lareplanenerne angiver fagets
formal, overordnede mal, indhold og kundskabskrav pa forskellige klassetrin. 1
Danmark anvendes betegnelsen Felles Mal om formal, slut- og trinmal samt
indholdsomrader, og de udsendes sammen med en laeseplan og undervisningsvejledning
i Faghefter. Laseplanen er vejledende, men vedtages af nasten alle kommuner. |
Danmark har der varet udsendt Faghefter/Falles Mal i 1995, 2002, 2004, 2009, 2015
0g 2019, men kun med mindre andringer i formal, indhold og mal. De sterste &ndringer
skal findes i laeseplanerne og undervisningsvejledningerne. Analysen fokuserer pa
udviklinger i faghaefterne fra 1995, 2009, 2015 og 2019. Farste del af artiklen fokuserer
pa udviklingerne i landene enkeltvis, mens artiklens anden del sammenligner og
diskuterer fagenes udviklinger.

Teoretiske analysekategorier

Religions- og kulturbegreber

Artiklens analyse setter fokus pa lzereplanernes formuleringer af fagenes formal og
mal, fremhavede fagdidaktiske tilgange, kristendoms status og funktion samt
opfattelser af religion og kultur. Til sidstneevnte fokus anvender artiklen forskellige
kategoriseringer foreslaet af kultur- og religionsvidenskabelige forskere, herunder
sociologen Zygmunt Baumans skelnen mellem hierarkiske og differentielle samt en

112018 blev der indfart en revideret lereplan. Der er dog ingen vasentlige &ndringer i forhold
til Lgr11, hvorfor denne leereplan ikke medtages.
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overordnet distinktion mellem statiske og dynamiske kulturopfattelser (Hastrup 2004).
De hierarkiske og differentielle kulturbegreber fokuserer pa, hvilken kultur, der
kendetegner et bestemt samfund eller kollektiv. Den hierarkiske brug hviler pa en statisk
0g essentialistisk opfattelse af kultur, som tilmed kan rangordnes i forhold til hinanden
pa en vaerdimassig skala. Det differentielle kulturbegreb er baseret pa en opfattelse om,
at verden kan opdeles i forskellige folk eller nationer, som hver tilskrives at have en
bestemt kollektiv kultur, der bl.a. kommer til udtryk i sproget og religion (Hastrup 2004,
s. 27; Risager 2003, s. 82, 115-120). | begge opfattelser anses kultur for at udgeres af
en identificerbar og afgraenset substans eller essens, som har afggrende betydning for
individers og fellesskabers tenke- og handlemader (Hastrup, 2004, s. 128-129).
Ovenstaende kategoriseringer kan ogsa anvendes i forhold til religionsopfattelser.
Mange forskere har kritiseret disse opfattelser og argumenterer i stedet for at kultur(er)
og religioner er relationelle, dynamiske og mangfoldige starrelser, der ogsa er preeget
af intern diversitet og konflikter. Analysen opererer endvidere med en skelnen mellem
nyere religionsvidenskabelige tilgange til religion og hermeneutisk-eksistentielle
religionsfeenomenologiske opfattelser. Sidstnavnte kategori er foreslaet af den danske
religionsforsker Jeppe Sinding Jensen, som betegnelse for Klassiske
religionsfeenomenologiske (og nyere) akademiske tilgange, der tager udgangspunkt i
teologiske og filosofiske opfattelser af religion. Her anses essensen af religion som at
vaere “tro pd’ eller "religigse erfaringer’ af noget transcendent og/eller primeert at handle
om eksistentielle spgrgsmal og svar, ligesom religion anses som et f&anomen, der kraever
serlige metoder for at studere (Jensen 2003, ss. 30, 92-95). Denne opfattelse af religion
er blevet kritiseret for at vaere baseret pa en kristen teenkning om religion og at overse,
at der er stor forskel pa, hvad mennesker forbinder med religion i og pa tveers af
kulturelle, geografiske og historiske kontekster. Nyere religionsvidenskabelige tilgange
til religion forsgger at tage hgjde for dette og anskuer religion(er) som socialt og
kulturelt konstruerede, mangfoldige og foranderlige fa&anomener, der i en videnskabelig-
og undervisningsmassig sammenhang ma studeres ved brug af samme metoder og
teorier, som anvendes pa andre kulturelle og sociale faenomener. De ovennaevnte kultur-
og religionsbegreber vil ikke altid optreede klart afgreensede eller som modseatninger i
leereplanerne, men anvendes til at undersgge, hvilke dominerende opfattelser af
begreberne, der er pa spil, og hvordan disse forbindes til fagenes formal, herunder
spergsmal om medborgerskab og national identitet.

Formal og mal: Strategier og formalsdomaner

Analysen af fagenes formal og mal treekker pa formalskategoriseringer udviklet af
Bernstein (2000) og Biesta (2011, 2018). Bernstein ser skolen som en vigtig arena for
kampe om, hvilke(n) kultur- vaerdier og identiteter samfundet skal bygge pa og fremme.
Ifalge Bernstein er der fire overordnede tilgange til at handtere kulturelle, skonomiske
og teknologiske forandringer i samfundet, og som hver isaer sigter mod at danne
forskellige *paedagogiske identiteter’. Nar det geelder centraliserede uddannelses- 0g
skoleomrader geelder det iser brydninger mellem tilbageskuende og fremadrettede
paedagogiske identiteter. De tilbageskuende strategier er drevet af et politisk gnske om
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at fastholde fortiden i nutiden, og sikre en kollektiv base for tilhgrs- og samhgrighed i
samfundet med udgangspunkt i nationale religiose og kulturelle ’store fortaellinger’. De
fremadskuende strategier forsgger at omstille systemerne til de kulturelle, gkonomiske
og teknologiske forandringer i samfundet. Her veelges elementer fra fortiden som kan
legitimere, motivere og skabe de holdninger, kompetencer og handlinger, som
efterspgrges i fremtidens samfund (Bernstein 2000, s. 65-76). Strategierne og de
paedagogiske identiteter’ skal ses som idealtyper, som oftest vil vaere i spil pd samme
tid, men kan vegtes forskelligt. Analysen anvender kategorierne som afsat til at
undersgge, hvilke overordnede strategier, der er blevet vaegtet i leereplanerne gennem
tiden. Mens Bernstein hovedsageligt taler om fremadrettede identiteter som forbundet
med markedsgkonomisk teenkning, vil denne artikel ogsa anvende kategorien om tiltag,
der forsgger at imgdekomme kulturelle og religigse forandringer fx via interkulturelle
strategier. Biesta har foreslaet en anden begrebsramme for at undersgge og diskutere
spargsmal om skoler og uddannelsers formal, som ogsa vil blive anvendt i analysen.
Ifalge Biesta kan der tales om tre dimensioner: kvalifikation, socialisation og
subjektifikation, som alle er pa spil, men som ogsa kan tillegges forskellig veegt (Biesta
2011, s. 16). Kvalifikationsdomanet betegner de kompetencer, viden og ferdigheder,
som skolen og fagene skal bidrage til. Socialisering handler om, hvordan skoler og
uddannelsessystemer tilskrives en opgave med at socialisere eleverne ind i bestemte
sociale, kulturelle og politiske sammenheange og verdier (Biesta 2011, s. 31-33).
Subjektifikation indeberer derimod, at elever far mulighed for at udvikle sig til
selvstendige subjekter, der kritisk kan forholde sig til og evt. &ndre eksisterende
sociale, politiske, og kulturelle normer og tilstande. Subjektifikation handler ikke om at
undervisningen skal tage afsat i elevernes gnsker eller udgangspunkter, men at den skal
give eleverne modstand og et grundlag for deres erfaring af verden og selvstendige
udvikling (Biesta 2018, s. 42-43). Alle tre domaner kan vere i spil i forhold til
Bernsteins peaedagogiske identitetskategorier, men netop social, kulturel og politisk
socialisering er veegtet hgjt i de bagudrettede identiteter. Biesta kritiserer selv, at
dominerende diskurser om medborgerskabsdannelse ofte handler om at socialisere
elever ind i en eksisterende national-kulturel majoritetsorden og identitet (Biesta, 2013,
s. 13-19).

Faglige og ekstra-faglige mal i RE

Analysen vil ogsa gare brug af egne udviklede kategoriseringer af formal og mal for
religionsfagene, baseret pa analyser af fagdidaktiske og politiske diskussioner om RE,
lereplaner og leeremidler (Kjeldsen 2016, 2019a). Disse kategorier er et forsgg pa at
konkretisere, hvad der menes med betegnelserne leere om og leere af religion, som oftest
bruges i forskning og diskussioner om religionsfag. Begreberne blev farst introduceret
af de engelske religionspaedagoger Michael Grimmitt og Gearth Read (1975), og er
siden blevet udviklet i forskellige retninger.

Leere om religioner forbindes normalt med forskellige former for religionsfaglig
viden, faglige mal og faerdigheder. Hvad der vaegtes som religionsfaglighed, kan dog
veere forskelligt, og fx afhange af, hvorvidt det defineres indefra eller udefra de
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religigse traditioner eller hvilken videnskabelig disciplin, der tages afsat i. Fra et
religionsvidenskabeligt didaktisk perspektiv veegtes det, at elever skal analysere,
sammenligne og kontekstualisere forskellige indefra perspektiver og kilder ved brug af
teorier, metoder og begreber udviklet i religionsvidenskab og andre human- og
samfundsvidenskabelige discipliner. Her forbindes religionsfaglighed med analytisk-
kritiske feerdigheder, og at eleverne selv skal undersgge og producere viden om
religioner i et kulturelt- og samfundsmaessigt perspektiv (fx Alberts 2007; Andreassen
2016; Jensen 2019; Kjeldsen 2019b; Moore 2010). | nyere tid synes der at veere flere
overensstemmelser mellem hvad laere om og religionsfaglighed kan indbefatte pa tveers
af videnskabelige og fagdidaktiske perspektiver.

Et centralt diskussionspunkt er derimod, hvorvidt RE ogsa skal inkludere lere af
religioner, som Grimmitt argumenterede for, og som mange politikere, aktgrer og RE-
didaktikere fortsat mener. Nogle argumenterer for, at eleverne direkte skal lere af en
eller flere religioner, men i nyere tid er sadanne dannelsesmal ogsa blevet mere lgsrevet
fra religion(er), og skal i stedet opnas via bestemte fagdidaktiske tilgange. De ekstra-
faglige dannelsesmal kan kategoriseres som a) social-etisk dannelse, b) eksistentiel-
etisk dannelse og c) eksistentiel-religigs dannelse. Social-etisk dannelse kan sigte mod
at eleverne lzerer bestemte normer for at kunne bega sig i det naere samveer fx at veere
en god ven. Den kan ogsa sigte mod et starre perspektiv sasom aktivt medborgerskab
og at kunne indga i interreligigs/interkulturel dialog (fx Europaradet 2008; Jackson
2014). Social-etisk dannelse kan dog ogsa tenkes i et bagudrettet perspektiv som en
national-kulturel (kristen) dannelse, hvor eleverne skal socialiseres ind i bestemte
veerdier og en bestemt kultur(arv), der forbindes med kristendom. | mange
indflydelsesrige religionsdidaktiske tilgange argumenteres der ogsa for, at RE skal sigte
mod elevernes eksistentiel-etiske dannelse og i nogle tilfelde eksistentiel-religigs
dannelse. Begge forstaelser kommer til udtryk hos Grimmitt, der definerede lzre af
religioner som ’(...) what pupils learn from their studies in religion about themselves —
about discerning ultimate questions and ’signals of transcendence’ in their own
experience and considering how they might respond to them” (Grimmitt 1987, s. 225).
Den engelske religionsdidaktiker Robert Jackson har foreslaet en modificeret udgave af
Grimmitts’ syn pa laere af i begrebet “edification’, hvor tanken er, at eleverne ved at
lere om religioner ogsa skal reflektere over deres eget liv og holdninger, hvilket maske
resulterer i en (ny) personlig dannelse. Fortalere for fagenes eksistentielle-etiske
dannelsesmal fremhaever ofte fagdidaktiske tilgange, hvor der skal bygges bro mellem
indholdet og elevernes falelser, erfaringer og refleksioner, og hvor elevernes
eksistentielle spgrgsmal skal indga i eller danne udgangspunkt for faget (fx Jackson
1997, 2014; Miedema, Schreiner, Skeie & Jackson 2004). For nogle indeberer lzere af
religion ogsa, at der sigtes mod elevernes eksistentielle-religigse dannelse og/eller
religigse identitet (fx Heimbrock, Scheilke & Schreiner 2001; Grimmitt 1998, ss. 126-
128, 165-167). Flere RE-forskere og didaktikere forholder sig kritiske til, at religionsfag
eksplicit har som mal at eleverne skal lzere af religioner, bl.a. fordi forskning viser, at
der kan veere (utilsigtede) problematikker forbundet hermed. Eksempler pa det er, at
grensen mellem at leere af religioner og indfaring i religioner, som normalt forbindes
med konfessionel RE, ikke opretholdes, at det kan veere en overtraedelse af elevernes
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private sfeere og religionsfrined, og at der opstar kvalitative forskelle pa, hvordan
kristendom kontra andre religioner indgar i faget. Endvidere kan religigse konflikter og
’0s’ og *dem’ kategoriseringer blive viderefort, trods intentioner om det modsatte. Flere
RE-forskere argumenterer derfor for, at religionsfaglig viden og analytisk-kritiske
feerdigheder ma veere de primaere formal med RE. Disse kan maske bidrage til at udvikle
elevernes kritiske demokratiske dannelse til at analysere, agere i og udfordre
eksisterende sociale, politiske og kulturelle ordener i trdd med Biestas syn pa
medborgerskabsdannelse. Sadanne ekstra-faglige dannelsesmal kan ikke malformuleres
eller garanteres (Alberts 2007, 2019; Andreassen 2016, s. 19; Frank 2013, s. 56; Jensen
2011).

Ovenstaende kategorier vil sasmmen med kategorierne fra Bernstein og Biesta blive
anvendt i artiklen til at undersgge, hvilken veegt de tilskrives og hvordan de kombineres
i religionsfagenes lareplaner gennem tiden. Opsummerende opererer artiklen saledes
med falgende kategorier:

Formal og mal med fagene Religions- og kulturopfattelser

Fremadskuende og bagudskuende Hierarkiske, differentielle og generiske
peedagogiske identiteter.
Statiske og dynamiske
Kvalifikation, socialisering og
subjektifikation Religionsvidenskabelige tilgange til
religion
Leere om religion/religionsfaglighed
Hermeneutisk-eksistentielle

Leere af religion: religionsfeenomenologiske tilgange til
- Social-etisk (national-kulturel, religion
interkulturel, interreligigs
dannelse)

- Eksistentiel-etisk dannelse
- Eksistentiel-religigs dannelse

Sveriges religionsfag 1994-2022

1994-2010: Et eksistentielt-etisk og social-etisk dannelsesfag

Sverige var det fgrste af de tre lande til at indfare et ikke-konfessionelt fag i skolen
i 1962. | dag er Religionskunskap obligatorisk fra 1-9 klasse, og er i 1-3 klasse del af
de samhdllsorienterande @mnena. | perioden 1994-2011 havde faget i grundskolen en
eksistentiel-etisk og social-etisk demokratisk profil, og eleverne skulle bade lzere om og
af religioner. Fagets hovedomrader var livsfragor och livstokning; etik; tro och
tradition. Livsfragor blev indfart som et centralt begreb og fagdidaktisk tilgang til faget
i 1969, og var bl.a. inspireret af den engelske religionspaedagog Ronald Goldmanns
livsemnetilgang, der tog afset i1 teologen Paul Tillich og Jean Piagets
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udviklingspsykologi (Alberts 2007, s. 222; Flesner s. 36). Ifglge Sporre mistede
livsfragor noget af sin centrale plads i Lgr94 (Sporre 2021, s. 8). Det farste formal, der
naevnes i lereplanen fra 1994-2011 var dog, at eleverne kunne:

forsta och reflektera ver sig sjalv, sitt liv och sin omgivning och utveckla en
bredskap att agera ansvarsfullt. Att bearbeta existentiella fragor och
trosfragor och att betrakta tillvaron utifran ett etiskt perspektiv ingar i en
personlig utvecklingsprocess. Varje manniska reflekterar 6ver sadana fragor
och behdver tillagna sig redskap i form av traditioner, sprak och symboler for
att soka mening i de fragor som hon stalls infor i livet (Skolverket 2000).

Dette formal blev suppleret af et overordnet mal om, at eleverne “reflekterar Gver
etiska, existentiella och religiosa frdgor som berdr hans eller hennes liv” (ibid.). Faget
skulle dermed tage udgangspunkt i et kristent funderet hermeneutisk-eksistentielt
religionsbegreb, hvor tro og eksistentielle-etiske spgrgsmal postuleres at veere
ontologisk givet for alle mennesker og det centrale i alle religioner, og som derfor skulle
danne baggrund for, at eleverne skulle lere af disse i form af en eksistentiel-etisk
dannelse (Berglund 2013, 178). Det n&evnes dog andetsteds, at religion er et mangeartet
feenomen, som har forskellige funktioner og betydninger for mennesker. Leareplanens
begreb om livsaskadning kan ifglge Alberts signalere et bredere perspektiv pa fagets
indhold og ses som et forsag pa at tage hgjde for noget af den kritik, der havde veeret af
livsfragor-tilgangen (Alberts 2007, s. 249).

| formalet ses ogsa et national-kulturelt kristent dannelsesmal formuleret som: “en
forstaelse av det svenska samhallet och dess varderingar fordjupas genom kunskaper
om de kristna traditioner som dominerat i Sverige” (Skolverket 2000). Ved siden af
denne forstaelse skulle eleverne ogsa have kundskab om, hvordan andre religioner har
pavirket det svenske samfund. Der er saledes lagt vaegt pa socialiseringsdomaenet med
et tilbageskuende perspektiv. Eleverne skulle socialiseres ind i specifikke (social)
demokratiske og kristne funderede vaerdier, der siges at vaere afgerende for det svenske
samfund. Det socialiserende aspekt kan ses som at vare en udmgntning af skolens
overordnede vaerdigrundlag, som alle fag skal bidrage til. Iseer falgende formulering:

Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors
lika varde, jamstélldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet med svaga
och utsatta &r de varden som skolan skall gestalta och formedla. |
Overensstammelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och
vasterlandsk humanism sker detta genom individens fostran till rattskénsla,
generositet, tolerans och ansvarstagande (Skolverket 2011c, s. 3).

| lzereplanen for religionsfaget er det dog kun kristendom, der fremhaeves som
grundlag for det svenske samfunds vardier, retssystem, kultur og traditioner. Samtidig
defineres Sverige som et flerkulturelt samfund. Eleverne skulle derfor have viden om,
hvordan mennesker teenker, handler og former sit liv som baggrund for at fremme en
aben diskussion om tro og livsanskuelser, imgdega fremmedfjendtlighed og udvikle
tolerance. Faget skulle endvidere bidrage til et aktivt medborgerskab og forsvare
demokratiske mal, sdsom menneskets ligeveerd og omsorg for de svage, og skabe
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handlingsparathed i miljg-, ligestillings- og fredsspergsmal. Kundskaber om andre
religioner og deres indvirkning i samfundet handler om kvalifikation som baggrund for
disse mal. Lareplanens kulturbegreb kan karakteriseres som statisk og differentielt
baseret pa en antagelse af, at mennesker er barere af bestemte kulturer og religioner,
som har afgerende betydning for deres holdninger og handlinger. Her skelnes der
mellem den svenske kultur, der er praeget af bestemte veerdier, normer, traditioner med
grund i kristendommen (i ental), og andre kulturer og religioner, herunder traditioner
fra andre kulturer, som nogle elever matte baere med sig.

2011-2021: Et religions- og samfundsfagligt fag med et politisk aftryk

Religionsfaget fik sammen med resten af skolefagene en ny leeseplan i 2011. Trods
det i vejledningen fremheves, at &ndringerne mest angik indholdet (Skolverket 2011b,
6), kan der ses en udvikling, der peger mod et mere religions- og samfundsfagligt fag
(Anderson 2020, s. 115; Flesner 2015, s. 39; Osbeck & Frank 2020). Udviklingen ses
fx i fagets formal, hvor religions- og samfundsfaglige kundskabsmal naevnes som de
farste. Eleverne skulle:

utvecklar kunskaper om religioner och andra livsaskadningar i det egna
samhallet och pa andra hall i varlden. Genom undervisningen ska eleverna
bli uppméarksamma pa hur manniskor inom olika religidsa traditioner lever
med, och uttrycker, sin religion och tro pa olika satt (Skolverket 20114, s. 1)

Der kom ogsa kommet fokus pa, at eleverne skulle arbejde videnskabeligt og
analytisk-kritisk med kilder og religionstemaer (Skolverket 2011b, 8). Ved siden af
denne veegt pa kvalifikation, er der fortsat vaegt pa socialisation med udgangspunkt i en
national-kulturel kristen dannelse, der tilmed er rykket frem i fagets formal. Faget skulle
”ge kunskap om och forstaelse for hur kristna traditioner har paverkat det svenska
samhéllet och dess vérderingar”. Ifglge Berglund var lereplanen genstand for en del
politiske debatter om kristendoms saerstatus. Som led i en symbolpolitisk kamp sikrede
den daveerende undervisningsminister sig, at kristendom blev navnt de steder, hvor man
havde anvendt betegnelsen religioner/verdensreligioner, samtidig med at han fik skrevet
ind, at bgrnene pa 1-6 klassetrin skulle leere kristne salmer (Berglund 2013, s. 172).
Faget havde saledes stadig et bagudskuende identitetsperspektiv, men som dog blev
suppleret af fremadrettede perspektiver pa elevernes social-etiske demokratiske
dannelse til at kunne handle ansvarsfuldt i et flerkulturelt samfund. Flere forskere har
papeget, at fagets eksistentiel-etiske profil og elevernes eksistentielle-etiske dannelse
blev nedtonet (Bromssen & Nixon 2021, s. 72; Flesner 2015, s. 6; Husebg 2016, s. 64;
Ostbeck & Frank 2020). Eleverne skulle fortsat reflektere over livsspargsmal, egen
identitet og etiske stasted og udvikle en personlig livsholdning, men dette formal er
blevet flyttet ned i reekkefalgen, og der tales ikke om eksistentielle spargsmal, eller at
eleverne eksplicit skulle leere af religioner. Der var saledes mere plads til subjektivering
i form af at give plads til selvstendige holdninger og opfattelser. | falge
undervisningsvejledningen er ’identitet og livsfragor’ blevet et selvstendigt
kundskabsomrade for at imgdekomme elevernes positive holdning til at arbejde med
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eksistentielle spargsmal (Skolverket 2011b, s. 13). Det er dog ret brede spargsmal, der
nevnes og med fokus pad hvordan spgrgsmalene behandles i populaerkultur og
religioner. Laereplanens religionsbegreb har ogsa udviklet sig til at veere mere i trad med
nyere religionsvidenskabelige perspektiver. | vejledningen papeges det, at der fokus pa
den levede religion, at religioner og livsanskuelser er dynamiske og internt
mangfoldige, og at der kan vere forskel pa officiel og uofficiel religion. Undervisningen
skulle ogsd imedegd “stereotypa bilder och en forutbestdimd syn pa religion i forhéllande
till manniskors faktiska varderingar och handlingar” (Skolverket 2011b, s. 7). Her ses
et opger med en essentialiseret opfattelse af religion som arsagsforklaring for
menneskers veardier og handlinger. Dette nye religionsbegreb synes ogsa at vere
forbundet med et mere dynamisk kulturbegreb, selvom der i fagets formal fastholdes et
statisk og essentialiseret kulturbegreb, nar det handler om kristendom og svensk kultur.

2022: Et religionvidenskabeligt, samfundsfagligt og social-etisk fag

Der foreligger en ny lereplan geldende fra skolearet 2022/2023, hvori der ses en
rekke @ndringer. Som noget nyt er et af formalene, at eleverne skal have "mojlighet att
reflektera 6ver vad religion och livsaskadning kan betyda for méanniskors identitet och
hur egna utgangspunkter paverkar forstaelsen av religion och livsiskddning”
(Skolverket 2022, s. 1). Undervisningen skal ogsa “’stimulera” eleverne til at reflektere
over forskellige "livsfrdgor” og udvikle en personlig livsholdning. Dette kobles taet med
deres social-etiske dannelse i forhold til at agere ansvarsfuldt i samfundet. | forhold til
de tidligere lereplaner er denne dannelse i formalet ikke bundet op pa bestemte
demokratiske veerdier, om end disse naevnes som eksempler pa indhold. Der er saledes
plads til stgrre subjektifikation i Biestas forstaelse. Fagets bagudskuende national-
kulturelle kristne dannelsesopgave synes ogsa at vaere nedtonet og anskues mere i et
kvalifikationsperspektiv. Et formal er, at eleverne fir “kunskaper om hur kristna
traditioner har paverkat det svenska samhéllet och hur kristendomens roll i samhallslivet
har fordndrats over tid” (ibid). Her ses et mere dynamisk perspektiv pd sammenhangen
mellem kristendom og det svenske samfund, ligesom kristne traditioner ikke eksplicit
knyttes sammen med svenske vardier. Lareplanen er dog ikke helt entydig pa dette
punkt. Under indhold i 4-6 klasse skal eleverne fx vide noget om “kristendomens
betydelse for varderinger och kultur i det svenske samhéllet forr och nu”, men ogsé
hvordan menneskers religigse og livsanskuelsesmassige tilhgrsforhold i Sverige har
forandret sig over tid. Kristendom navnes heller ikke lengere serskilt i malene, og
lereplanen undgar dermed den tidligere ekskluderende diskurs, der implicerede et
kristent ’vi’ overfor ’de andre’ (Berglund 2013, 172-173). | trad med
religionsvidenskabelige principper skal religioner belyses som mangfoldige
feenomener. Det analytisk-kritiske og kildekritiske aspekt er fastholdt pa alle klassetrin.
Det religionsvidenskabelige perspektiv traeder ogsa frem i fagets indholdsmal, hvor
undervisningen pa 4-9 klassetrin bl.a. inkluderer, hvordan religioner fremstilles i medier
og andre sammenhange (Skolverket 2022, s. 3). Faget kan karakteriseres som et fag
med hovedvaegt pa religions- og samfundsvidenskabelig faglighed (kvalifikation), der
dog fortsat skal balanceres med fagets politisk bestemte socialisering ind i national-
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kulturelle og social-etiske demokratiske dannelsesmal samt med fagdidaktiske
traditioner med fokus pa udvikling af elevernes personlige livsholdning. Sidstnaevnte
skal dog ikke eksplicit ske ved at leere af religioner og handler is&er om en social-etisk
dannelse med udgangspunkt i faglig viden og analytiske-kritiske feerdigheder.

Det norske religionsfag 1997-2020

1997-2019: Et national-kulturelt og socialt-etisk dannelses- og
kundskabsfag

I Norge blev religionsfaget adskilt fra kirkens dabslere i 1969, men farst i 1997 blev
der indfart et ikke-konfessionelt fag i grundskolen for alle elever (Andreassen 2013, s.
138; Skeie 2021, s. 46). Forskere har peget pa, at udviklingen i Norge mod et mere
flerkulturelt samfund var en veegtig baggrund for at indfare faget. Der var dog ogsa en
del politikere, der mente at faget skulle socialisere eleverne ind i en norsk kultur(arv)
og norske verdier tet forbundet med kristendom (Andersland 2019). Dette kom ogsa
til udtryk i grundskolens generelle del (geeldende fra 1993-2017), som fastslog, at
skolens dannelse skal vaere baseret pa ”grunnleggende kristne og humanistiske verdier,
og beere videre og bygge ut kulturarven, slik at den gir perspektiv og retning for
fremtiden” (Utdanningsdirektoratet [UD] 1994, s. 3).

De forskelligrettede intentioner med skolen og faget traeder frem i 1997-lzereplanens
formal. Her er fagets kulturel-kristne dannelsesopgave naevnt som det farste. Eleverne
skulle have ”grundig kjennskap til Bibelen og til kristendommen som kulturarv og
levende kilde for tro, moral og livstolkning” og ’bli bli fortrolige med de kristne og
humanistiske verdier som skolen bygger pa” (UD 1997, s. 94). Ifelge leeseplanen er
fortrolighed med kristendom afgerende for at kunne orientere sig i skolens gvrige fag
og i samfundets veerdier og normer. Fagets socialiseringsformal kobles sammen med et
bagudskuende identitetsperspektiv baseret pa et statisk og essentialiseret kulturbegreb,
hvor kristendom tilskrives sarstatus i forhold til norsk og europaisk kultur, veerdier og
skolen. Derudover skulle faget ogsa bidrage til elevernes social-etiske dannelse til at
bega sig i et mangfoldigt samfund, herunder at vise respekt, forstaelse og tolerance samt
kunne indga i interkulturel/interreligigs dialog. Faget havde endvidere et klart normativt
sigte pa elevernes moralske dannelse jf. indholdsomradet ’oppevning av moralsk
bevissthet’ og mélet om, at faget skulle ’stimulere eleverne i deres personlige vekst og
utvikling” (ibid. s. 94).

Faget skulle ogsa give eleverne “’kjennskap til andre verdensreligioner og anskuelser
som levende kilde for tro, moral og livstolkning”, og der skelnes sédledes mellem
fortrolighed og kendskab, nar det galder henholdsvis kristendom og andre religioner.
Leereplanen leegger vaegt pa kvalifikation knyttet til viden om en lang reekke specifikke
elementer. | forhold til kristendomsindholdet berer dette ind imellem praeg af en
konfessionel-forankret indfgring i dogmatik og praksisformer. Eleverne skulle fx lere
sange/salmer og de 10 bud udenad og laere grundtraek i kristen tro og etik baseret pa
Luthers lille katekismus (ibid. s. 94, 98). Det er primart teologisk-paedagogiske
fagdidaktiske tilgange, der omtales, og iser den astetiske tilgang, forteellingsdidaktik
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og drama fremhaves. Religionsbegrebet i lzreplanens indledning og formal er i trad
med den hermeneutisk-eksistentielle tradition, hvor religion primert forbindes med
“menneskenes dypeste spergsmél” og som kilde til ’tro, moral og livstolkning” (ibid.
89, 94). Der lzgges dog ikke op til, at elevernes eksistentielle spargsmal skulle danne
udgangspunkt for undervisningen. Bengt-Ove Andreassen har papeget en diskrepans
mellem lareplanen og den tilgang til faget, der kommer til udtryk i religionsdidaktiske
bager fra 1997 til 2005, hvori der argumenteres for, at faget skal vare et eksistentielt
fag, og at religioner kan veere ressourcer for elevernes eksistentielle-spirituelle/religigse
dannelse (Andreassen 2008).

Fagets kristne bias i leereplanen (og den generelle del) fra 1997 samt en begranset
fritagelsesparagraf medfarte, at faget blev genstand for retssager i Norge og
internationale menneskerettighedsdomstole, hvilket resulterede i kritik og en dom imod
den norske stat (Lied 2009). Dette har faet betydning for fagets leereplaner, som siden
1997 er blevet reviderede i 2002, 2005, 2008, 2015 og 2020. 1 2002 blev der reduceret
i fagets indhold, men ogsa fastslaet, at 55 % af tiden skulle bruges pa kristendom. 1 2005
blev fritagelsesparagraffen og enkelte formuleringer i fagets formal og indholdsomrader
@&ndret og ’kunnskapsleftet” (Dale 2010) satte sit aftryk med indferelse af
kompetencemal og generelle ferdigheder. Faget skulle fortsat med henvisning til
oplaringsloven give “grundig kjennskap til Bibelen og kristendommen som kulturarv
og til evangelisk-luthersk kristendomsforstaelse og ulike kristne kirkesamfunn” (UD
2005, s. 2). Fagets national-kulturelt kristne dannelsessigte blev saledes bevaret, selvom
humanistiske veerditraditioner ogsa tilskrives en rolle i kulturarven. Elementerne af
indfgring i den norske Kkirkes kristendom blev fjernet. Faget havde forsat elevernes
social-etiske dannelse som formal forstaet som interkulturel/interreligigs dialog, etisk
bevidsthed, forstaelse samt respekt for religigse veerdier og menneskerettigheder. Som
0gsa papeget af Braten, ses der en spaending mellem vagtningen af kristendom som
kulturarv og ideer om Norge som et flerkulturelt samfund (Braten 2013, s. 109). Dvs.
en spznding mellem bagudskuende og fremadskuende peedagogiske identiteter. Det
eksplicitte fokus p& *moralsk oppevning’ blev fjernet, om end hovedomrédet filosofi og
etik skulle indeholde moralske verdivalg og etiske begrundelser, som eleverne skulle
"fore dialog om’ og ’reflektere over’. Faget skulle endvidere give rum for undring og
refleksion og livstolkning.

Efter dommen fra 2007 blev lzereplanen revideret yderligere, og faget skiftede i 2008
navn til Religion, livssyn og etikk. Fagets ikke-konfessionelle status blev indskeerpet
med formuleringen af, at undervisningen skal vaere “objektiv, kritisk og pluralistisk”
(UD 2008; se ogsa Andreassen 2013; Leganger-Krogstad 2007). | den nye lereplan blev
Bibelen og evangelisk-luthersk kristendom ikke eksplicit nevnt i formalet, men
kristendom havde fortsat seerstatus med henvisning til kulturarv, og skulle fylde
kvantitativt mest, og Bibelen skulle jf. hovedomraderne ogsé indgéd som “kilde til
kulturforstaelse” (UD 2008). P4 initiativ af den davarende regering blev fagets navn i
2015 &ndret til Kristendom, religion, livssyn og etik, og det blev igen fastsat, at mindst
halvdelen af undervisningstiden skulle bruges pa kristendom (UD 2015, s. 2). Resten af
lereplanens formal og indhold er dog identisk med 2005 lereplanen, hvorfor disse
andringer ma ses som symbolpolitik (Andreassen 2013, s. 148). Der kom fortsat et
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statisk og essentielt differentielt kulturbegreb til udtryk, hvor kristendom og Bibelen
knyttes teet sammen med en norsk og europeaisk kultur. Ved siden af denne kultur kan
bern og unge ogsd mede et mangfold av kulturpavirkninger og varditradisjoner” og
det anerkendes, at nogle elever og lerere kan have “egen religion” eller eget livssyn”.
Leereplanen viderefgrte ogsa det hermeneutisk-eksistentielle religionsbegreb med fokus
pa “menneskers dypeste spergsmal”. Laereplanerne fra 2005, 2008 og 2015 havde
forstsat stor veegt pad kvalifikationsdomanet. Fagets profil i denne periode kan
karakteriseres som at veere et bredt og indholdstungt religionsfag baseret pa
verdensreligionsparadigmet med et serligt fokus pa kristendom som kulturarv og
veerdigrundlag.

2020: Et interkulturelt, medborgerskabs dannende og eksistentielt
religionsfag

Religionsfaget fik sammen med resten af skolens fag nye lareplaner i 2020, og
skolens generelle del blev revideret i 2017. En af e&ndringerne i sidstnavnte er, at de
grundleeggende veerdier nu ogsa siges at komme til udtryk i forskellige religioner og
livssyn, og der navnes endvidere fem nationale minoriteter, som ogsa har formet
kulturarven. Skolen skal dog fortsat give kulturel og historisk indsigt som baggrund for
at eleverne udvikler deres identitet og evner til at indgd i et inkluderende og mangfoldigt
samfund (UD 2017, s. 4-5). Den nye lareplan for religionsfaget signalerer en markant
@ndring og har faet en mere interkulturel profil (Kornvoll 2020). Med afsat i et
paedagogisk princip om ’dybdelering’” er de indholdsspecifikke mal reduceret
betydeligt. Dette skyldes ifelge uddannelsesministeriet, at “en grundig og bred
religionsforstaelse er viktigere enn at alle elever sitter inne med akkurat samme
faktakunnskap og historiekunnskap om enkeltreligioner” (UD 2019). En &ndring ifelge
ministeriet er ogsa, at faget ikke organiseres i verdensreligioner. Lareplanen har dog
ikke helt afskaffet verdensreligionsbegrebet, og er ikke konsistent i forhold til hvilke
religioner, faget skal inkludere. Kristendom skal fortsat fylde 50% af undervisningen.
En anden &ndring er at kristendom og humanistiske veerdier ikke fremhaves i forhold
til norske veerdier. | stedet er formalet, at eleverne: ”’bli kjent med verdiene som skolen
og samfundet bygger pa, og hvordan de er forankret i ulike religioner og livssyn” (ibid.
s. 2). Der ses ogsa en opblgdning af det statiske kulturbegreb med fokus pa, hvordan
kristen og humanistisk tradition har a&ndret sig gennem historien. Socialisering ind i en
national-kulturel kristen dannelse er blevet nedtonet, hvilket ogsa fremgar i resten af
lereplanen, hvor det bade er kristendom og andre religioner og livssynstraditioner, der
skal anskues som kulturarv. Nogle af @ndringerne er i trad med religionsvidenskabelige
didaktiske tilgange, hvor der leegges vaegt pa elevernes religionsfaglighed, herunder at
eleverne skal udvikle analytisk-kritiske feerdigheder ved at anvende fagbegreber, teorier
og metoder til at analysere og undersgge fagets indhold og kilder. Dette traeder frem i
kerneomrédet ’utforsking av religioner og livssyn med ulike metoder’, hvor det angives,
at eleverne skal analysere og kritisk reflektere over kilder, normer og definitionsmagt
og have kendskab til forskelige syn pa og definitioner af religioner og livssyn. Som
noget nyt omtales der ogsa fagspecifikke begreber, og at eleverne skal udforske faglige
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problemstillinger og kunne vurdere kilder kritisk. Faget veegter ogsa, at der skal vere
fokus pa at repraesentere religioner og livssyn med veegt pa diversitet og mangfoldighed
samt at belyse religioner i sammenhang med samfundszndringer og minoritets-,
majoritets- perspektiver.

Denne veegtning af kvalifikationsdomanet forstaet som elevernes religionsfaglighed
synes dog primart at skulle danne baggrund for elevernes social-etiske interkulturelle
dannelse. Denne teenkning afspejler andre internationale religionsdidaktiske positioner
med Robert Jackson i spidsen, hvor der leegges stor veegt pa, hvordan RE kan bidrage
til medborgerskab og interkulturel dialog (fx Jackson 2014). Et af fagets formal er at
udvikle elevernes evne til at ”leve i og med mangfold i samfunns- og arbejdslivet”, gve
deres etiske refleksion og udvikle elevernes demmekraft, samt legge til rette for
gjensidig respekt, toleranse og demokratisk medvirkning” (UD 2020, s. 2). Det ses ogsa
i kerneelementerne *Kunne ta andres perspektiv’ og ’Etisk refleksjon’, i det tvaerfaglige
tema ’demokrati og medborgerskab’ og i forskellige kompetencemal, bl.a. at kunne
handtere uenighed og sette sig ind i andres tanker, fglelser og erfaringer. Der er saledes
lagt stor veegt pa, at faget via kvalifikation og subjektfikation skal udvikle elevernes
social-etiske dannelse i et fremadskuende perspektiv med vaegt pa, at eleverne kan indga
positivt i et flerkulturelt samfund. | en kritisk diskussion af lereplanen har Tarald
Rasmussen problematiseret at leereplanen svaekker det historiske perspektiv i faget,
hvilket i hans gjne taler imod den dybdelaring og interkulturelle forstaelse, som faget
sigter mod (Rasmussen 2020). En anden a&ndring, der ogsa er i trad med ovennavnte
religionsdidaktiske tilgange er, at eksistentielle spargsmal og etisk refleksion har faet
en mere fremtreedende plads og udger to af kerneelementerne, mens fagfilosofien er
nedtonet. Eleverne skal kunne udforske eksistentielle spgrgsmal og reflektere over
etiske og moralske spgrgsmal samt kunne formidle egne og andres tanker, falelser og
erfaringer. Faget nyeste lereplan kan ses som forsgg pa at kombinere nationale og
internationale fagdidaktiske tilgange, der vaegter medborgerskabsdannelse og
interkulturel dialog/dannelse og fagets eksistentielle element med at eleverne ogsa skal
udvikle en religionsfaglighed bl.a. baseret pa religionsvidenskabelige perspektiver pa
religion(er).

Det danske religionsfag 1994-2019

1995-2018: Et livsfilosofisk-eksistentielt og national-kulturelt fag

I Danmark blev Kristendomskundskab adskilt fra den konfessionelle binding til
folkekirken i 1975, og er nu et skemalagt fag i 1-9 klasse. Faget er underlagt serlige
regler i folkeskoleloven, herunder en fritagelsesparagraf og en indholdsparagraf, der
stadfeester, at det er den danske folkekirkes evangelisk-luthersk kristendom, som skal
veere det centrale indhold, mens undervisningen pa de @ldste klassetrin skal omfatte
”fremmede religioner og andre livsanskuelser”. Derudover er skolerne ikke forpligtede
pa at tilbyde undervisning det ar, konfirmationsforberedelsen finder sted (Barne- og
Undervisningsministeriet [UVM] 2020). Som fglge af indholdsbestemmelsen, er der
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ikke angivet mal for omradet ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser far efter 9.
klasse. Siden 1995 har der veeret udsendt nye faghafter i 2002, 2004, 2009, 2015/16 og
2019. De overordnede formal, mal og indholdsomrader har dog stort set veeret de
samme, om end der er sket en faglig opstramning og indfarelse af kompetence- og
leeremalsteenkningen. Fagets indholdsomrader har siden 1995 varet centreret om
livsfilosofi og etik, bibelske fortellinger, kristendom og pé de @ldste klassetrin ’ikke-
kristne religioner og andre livsopfattelser’.

Fagets national-kulturelt kristne dannelsesopgave har altid veeret centralt i faget, og
er i nyere tid blevet afgarende for en del politikere som led i symbolpolitik, veerdikampe
0g en stram integrations- og udlendingepolitik. | denne tenkning anlaegges der et
bagudskuende perspektiv pa skolen og religionsfagets opgave. Dette kommer bl.a. til
udtryk i skolens formalsparagraf, der siden 1993 har haft som formal at gare eleverne
”fortrolige med dansk kultur og historie” og give dem forstielse for andre lande og
kulturer”, suppleret af en lovbemarkning om, at dansk kultur indbefatter kristendom,
mens andre kulturer indbefatter europaiske landes kultur og de kulturer,
indvandrergrupper er preeget af (UMV 1993). Her knyttes kultur og religion tet sammen
med udgangspunkt i essentialiserede og statiske opfattelser af begge begreber. |
religionsfagets formal, der har vearet geldende siden 1989 (skiftevis med kristendom
eller bibelske fortallinger som verdigrundlag), kommer disse Kkultur- og
religionsbegreber samt politiske strategier ogsa til udtryk:

Eleverne skal tilegne sig viden om kristendom i historisk og nutidig
sammenhang samt om de bibelske fortellinger og deres betydning for
vaerdigrundlaget i vores kulturkreds. Derudover skal eleverne opna viden om
andre religioner og livsopfattelser (UVM 2019).

Denne national-kulturelt kristne dannelsesfunktion suppleres af en sterk
fagdidaktisk tradition, som tager udgangspunkt i Kristne eksistensteologiske og
hermeneutisk-eksistentielle tilgange til religion kombineret med den kristne livsfilosofi
(Bowadt 2007). Siden 1995 har Paul Tillichs’ religionsbegreb *den religiose dimension’
veeret centralt i fagets formal, og den kristne livsfilosofi har eksplicit bade veeret et
indholdsomrade og den overordnede fagdidaktiske tilgang for faget.

Eleverne skal i faget kristendomskundskab tilegne sig viden og feerdigheder,
der ger dem i stand til at forsta og forholde sig til den religigse dimensions
betydning for livsopfattelsen hos det enkelte menneske og dets forhold til
andre (UVM 2019).

Selvom der er kommet gget fokus pa kvalifikation har faget som falge af den
livsfilosofiske tilgang ikke veegtet dette aspekt. Ifglge udtalelser fra
leeseplansmedlemmer bag 1995-faghaeftet var den religigse dimension og livsfilosofien
et forsgg pa at “at skabe en balance i indholdet mellem det almenmenneskelige og det
kristne” ved at bygge bro mellem elevernes eksistentielle spgrgsmal og det kristne
livssyn samtidig med at det kristne livssyn ogsa skal danne baggrund for en kulturel
identitet og historisk forstaelse (Bering-Jensen 1995, s. 4; Christensen 1996).
Forklaringen af den religigse  dimension og religionsbegrebet i
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undervisningsvejledningerne i 2009 og 2015/16 tager afseet i Tillich og Michael
Grimmits Tillich-inspirerede religionsdidaktik og religionsbegreb:

Preemissen for beskrivelsen af faget er, at mennesket opfattes som et vaesen,
der har behov for at kunne se en mening med tilveerelsen. En sddan mening
kan ikke gives entydig, hvorfor mennesket i mange sammenhange er overladt
til grundlaeggende trosvalg som fundament for livet (..) Det er denne spgrgen
ind til tilveerelsens grundvilkar, der defineres som den religigse dimension af
tilveerelsen (UVM 2009, 19, 2015a).

Med udgangspunkt i dette hermeneutisk-eksistentielle religionsbegreb skal faget
beskeftige sig med “verdier og tydninger af tilverelsen”, og tage udgangspunkt i
elevernes personlige opfattelser og tanker. Endvidere skal eleverne ogsa fa
”forudsetninger for at inddrage metafysiske spergsmal i deres tydning af tilvaerelsen”
(UVM 2009, s. 17,19, 2015a). Endvidere fremhaves det, at:

Fagformalets prioritering af tilveerelsens religigse dimension og vinklingen af
stoffet under hensyn til elevernes udvikling peger pa en kobling mellem
religionernes — iseer kristendommens — centrale indhold og en nutidig
forstaelse heraf. Undervisningens fornemste opgaver bliver altsa at bygge bro
mellem religionernes bud pa en tydning af tilveerelsen og elevernes livsverden,
saledes at indsigterne i det farste kan bruges til kvalificering af det sidste
(UVM 2009, s. 20, 2015a).

Eleverne skal saledes eksplicit af religionerne og isar kristendom i form af en
eksistentiel-etisk og eksistentiel-religigs dannelse. Dette fremgar ogsa af
kompetencemalene, der har veeret geeldende i forskellige formuleringer siden 1995.
Efter 9. klasse skal eleverne tolke grundlaeggende veerdier ud fra centrale bibelske
fortellinger” og ”forholde sig til, hvad kristendom er og til hovedtraek i kristendommens
historie, herunder folkekirkens betydning i Danmark” (UVM 2019). De vejledende
videns- og ferdighedsomrader til dette omrade har siden 2015 vearet: ’Bibelen,
forteelling og livstydning’ samt ’fortelling og kultur’. De bibelske fortallinger skal
saledes anskues via en livsfilosofisk-eksistentiel og narrativ tilgang, og i 2009-2015
leeseplanen i forhold til en evangelisk-luthersk tolkning som den kristne
grundfortzelling” bygget op over en treklang af liv (skabelse), ded (undergang/synd) og
ny begyndelse (hab/tilgivelse) (UVM 2009, s. 14; 2015b, s. 3).

Den national-kulturelle kristne diskurs blev endnu mere eksplicit formuleret i 2015-
leereplanen. Videns- og ferdighedsomradet *fortzlling og kultur’ indledes saledes i
leeseplanen med: “’Det bibelske univers har i markant grad praeget sével tenkning som
moral og livsforstaelse i vestlig og dermed ogsa dansk kultur, hvorfor denne ikke forstas
uden et grundigt kendskab til en raekke af de bibelske fortellinger” (UVM 2015b, s. 6,
10,14). Endvidere skulle kristendom belyses i forhold til den made, kristendommen
manifesterer sig pa i savel det omgivende samfund som i dansk og vestlig kultur og
mentalitet i almindelighed (UVM 2015b, s. 7). Her ”’kan der arbejdes med den gratis og
lige adgang til hospitalsveesenet i Danmark og dets forleeg i lignelsen om den
barmhjertige samaritaner” (ibid. s. 11). Endvidere skulle eleverne lere eksistentielt-
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etisk og eksistentielt-religigst af de bibelske fortzellinger, som det fremgar af falgende
formulering: (..) hele det bibelske univers et reservoir af tydninger af tilvaerelsen, som
eleverne kan spille bold op ad i deres egne overvejelser over disse og i handteringen af
tildragelser i tilvaerelsen — herunder forholdet til det guddommelige og relationen hertil”
(ibid. s. 11). Slutmalet for ’ikke-kristne religioner og andre livsanskuelser’ begranser
sig derimod til lere om. Eleverne skulle: “Forholde sig til hovedtanker og
problemstillinger i de store verdensreligioner og livsopfattelsers oprindelse, historie og
nutidige fremtraedelsesformer”. Der var saledes en kvalitativ forskel mellem kristendom
kontra andre religioner i forhold til elevernes eksistentiel-etiske og endda eksistentielt-
religigse dannelse, selvom det i vejledningen siges, at religionerne skal behandles
kvalitativt ligevaegtige, og at ”opevelse i religios praksis” ikke er en del af skolens virke
(UVM 2015a).

2019: Ny leeseplan og vejledning — et mere religionsfagligt fag?

Fagets profil har faet kritik fra forskellige kanter for bl.a. at vaere baseret pa en kristen
funderet religionsdidaktisk tilgang og religionsbegreb, at sigte mod at socialisere
eleverne ind i kristendom fra et indefra-perspektiv (indfgring i) samt manglende vagt
pa kvalifikation og religionsfaglighed (fx Jensen 2013; Béwadt 2007; Kjeldsen 2016,
2019a). Noget af kritikken synes at veere blevet taget til efterretning, iseer i den nyeste
leeseplan og undervisningsvejledning fra 2019. Heri abnes der for en anden tenkning
om faget ved bla. i hegjere grad at legge vegt pa kvalifikation i form af
religionsfaglighed, der ogsa inkluderer religionsvidenskabelige principper og tilgange,
og nogle af de mest problematiske passager er fjernet eller omformuleret. Det er dog
samme formal, indholdsomrader og mal, der ger sig geldende, ligesom fagets
overordnede livsfilosofiske-eksistentielle profil er fastholdt. Faget sigter mod
’livstydning’ og kulturforstéelse, og det er fortsat elevernes eksistentielle, etiske og
religigse tanker og opfattelser, der skal danne baggrund for undervisningen. Faget skal
“kvalificere eleverne til at drefte og reflektere over livets grundvilkér og de spergsmal,
der er knyttet til det at veere menneske”. Eleverne skal ogsd “kunne identificere
grundleggende verdier i kulturen ud fra centrale bibelske fortellinger” (UVM 2019, s.
25-26). Som noget nyt naevnes det, at andre religioner og livsopfattelser praeger bade
Danmark og verden, og derfor skal undervisningen give eleverne, uanset baggrund,
mulighed for at forbinde det faglige indhold med deres egen virkelighed gennem en
kritisk dialog. Det er dog fortsat kun bibelske fortallinger, som eksplicit fremhaves
som ressourcer, eleverne skal lere eksistentielt-etisk og socialt-etisk af: ”De bibelske
fortzellinger rummer et livssyn, et menneskesyn og en tilveerelsesforstaelse, som giver
eleverne mulighed for at forstd og erkende menneskelivets graenser” (UVM 2019, s. 33).

Ved siden af det hermeneutisk-eksistentielle religionsbegreb, er der kommet mere
fokus pa, at religioner er dynamiske og mangfoldige fa&enomener (UVM 2019 s. 40, 43).
Som noget nyt legger leseplanen og vejledningen mere veagt pa elevernes analytisk-
kritiske feerdigheder, og det fremhaves, at der bade skal anleegges et indefra og udefra
perspektiv, at den historisk-kritiske tilgang spiller en vasentlig rolle, og at eleverne skal
arbejde med kilder og kildekritik (ibid. ss. 25-26, 62). Den nye laeseplan og vejledning
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synes at sgge et kompromis mellem fagets traditionelle livsfilosofiske-eksistentielle og
national-kulturelle profil og socialiseringsmal og et nyt fokus pa elevernes analytiske
og kritiske religionsfaglighed.

De skandinaviske religionsfag i et sammenlignende perspektiv

Som det fremgar af analysen, har religionsfagene i de tre lande fra 1994 og frem til
i dag gennemgaet en reekke starre eller mindre udviklinger. Det er dog leereplanerne for
det svenske og norske fag, der viser mest markante udviklinger, mens det danske fag
stort set har bibeholdt samme obligatoriske rammer i alle arene. | forhold til fagenes
formal og mal har supranationale processer (Braten 2013) og iser den stigende
migration og kulturelle- og religigse pluralisme spillet en afggrende rolle (Jensen 2015).
I alle tre lande har politiske bagudskuende strategier haft betydning for religionsfagenes
lereplaner og skolernes overordnede formal. Med udgangspunkt i et essentialiseret og
statisk syn pa kultur og religion har religionsfagene veret set som vigtige instrumenter
i en bestemt opfattelse af medborgerskab forstaet som socialisering ind i en national
identitet og specifikke etiske-kulturelle veerdier forbundet med de (evangelisk)lutherske
udgaver af kristendom. Disse politiske strategier er af politologer blevet kritiserede for
at veere udtryk for ’re-ethnicizing of citizenship’ og ’culturalization of politics’ og for
at veere ekskluderende medborgerskabs- og samfundsopfattelser (fx Andreassen 2014;
Joppke 2010; Mouritsen 2008; Skeie 2006). Der er dog sket en udvikling i Sverige og
Norge. Her viser de nyeste veerdiggrundlag for skolen og religionsfagenes lareplaner
mere fremadskuende perspektiver pa identitetsspargsmal i forsgget pa at imgdekomme
det flerkulturelle samfund og abner i hgjere grad for subjektifikation, i forhold til at
eleverne pa et religionsfagligt grundlag kan diskutere (og maske) udfordre eksisterende
normer og veerdier. Begge lande har i den analyserede periode, i modsatning til det
danske, ogsa inkluderet andre religioner som indhold pa alle klassetrin, og ogsa haft
fokus pa interkulturelle social-etiske dannelsesmal.

Alle tre landes lzereplaner har i forskellig grad sigtet mod elevernes eksistentielle-
etiske (og religigse) dannelse, og taget udgangspunkt i teologisk-paedagogiske
fagdidaktiske tilgange og et kristent inspireret hermeneutisk-eksistentielt
religionsbegreb. | Sverige og Danmark har denne tilgang til religion og deraf inspirerede
religionspaedagogiske tilgange veret det fagdidaktiske udgangspunkt, saledes at
undervisningens afsat skulle veere elevernes eksistentielle spgrgsmal/livsfragor og
eleverne skulle lzere af religioner i form af en eksistentiel-etisk dannelse. Lzareplanerne
fra Norge frem til den nyeste laereplan har i hgjere veegtet kvalifikation. Der kan der dog
spores en modsatrettet udvikling i henholdsvis Sverige og Norge. | Sverige er der siden
2011 sket en nedtoning af at livsfragor skal danne udgangspunkt for undervisning, og
at faget skal sige mod elevernes eksistentielle-etiske dannelse. | steder er der vaegt pa
social-etisk dannelse og religionsvidenskabelig baseret religionsfaglighed. | Norge
derimod, ses der i den nyeste leereplan en nedtoning af indholdsbestemmelser og en gget
vaegt pa, at undervisningen ogsa skal udforske eksistentielle spargsmal. Det danske fag
har derimod fastholdt den livsfilosofiske-eksistentielle profil, og ideen om at eleverne
skal leere af religioner — og iser kristendom og bibelske fortaellinger. 1 Norge og
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Danmark ses ogsa konfessionelle levn i lereplanerne gennem tiden. | Norge blev disse
elementer dog fjernet som fglge af de internationale domme og kritik. I Danmark har
der veret tale om en mere gradvis nedtoning, om end der, som ogsa papeget af
Andersland (2020, s. 114), fortsat er mal og fokusomrader, der kan kritiseres for at veere
indfgring i evangelisk-luthersk kristendom. Falles for de tre lande er ogsa, at
religionsvidenskabelige principper og tilgange i hgjere grad har vundet indpas, dog mest
udtalt i det svenske fag. | Sverige og Norge er verdensreligionsbegrebet fjernet, og der
ses i alle tre fag et mere dynamisk religionsbegreb med vaegt pa diversitet.

Artiklens diakrone analyse af lzereplanerne stemmer pa flere punkter overens med
konklusionerne i de tidligere komparative analyser. De var alle enige om, at det danske
fag kunne karakteriseres som et monoreligigst og kristent-centreret fag, der ved siden
af en national-kulturelt dannelse veegtleegger et livsfilosofisk-eksistentielt
udgangspunkt med sigte pa elevernes eksistentielle-etiske dannelse (Husebg 20186, s.
61; Bromssen & Noxony 2021, s. 66; Andersland 2020, s. 114). Ifglge Sporre viser det
danske fag ogsa starst grad af subjektifikation, som i hendes gjne (baseret pa Biestas
senere bgger) ogsa indeberer, at eleverne far mulighed for at udvikle deres egne
eksistentielle spargsmal (Sporre 2021, s. 5). Denne artikels brug af subjektifikation har
i stedet taget udgangspunkt i Biestas brug af begrebet i en mere politisk-demokratisk
forstaelse, hvor det handler om at fa viden og redskaber til at kunne analyse og udfordre
eksisterende verdier og traditioner. | denne forstaelse kan det danske fag langt fra siges
at vaegte dette, da elevernes social-etiske og eksistentielle-etiske dannelse primeert skal
ske med udgangspunkt i en foruddefineret majoritetsreligion og kultur. De komparative
analyser var ogsa enige om, at det svenske fag laegger mest veegt pa
religionsvidenskabelige kundskaber, men ogsa at det svenske fag er uklar i forhold til
eksistentielle aspekter. | Anderslands analyse af laereplanerne gaeldende i 2019 pegede
han pa, at det svenske fag ogsa veegtede arbejdet med livsfragor, egen identitet og etiske
holdninger og elevernes eksistentiel-etiske udvikling (Andersland 2020, s. 107). Sporre
mener dog, at lereplanen er uklar om, hvorvidt det handler om elevernes egne
eksistentielle spgrgsmal (Sporre 2021, s. 14). | den nyeste leereplan fra 2022 er det
tydeligere formuleret at elevernes egne tanker om livsfragor ogsa kan inddrages.

Nogle af de identificerede forskelle i lereplanerne kan relatere til landenes
forskellige politiske strategier i spgrgsmal om national identitet og kultur. Sverige og
Norge imgdekommer i hgjere grad end Danmark, at samfundene er flerkulturelle
(Jensen 2015, s. 224; Skeie 2021, s. 46-47), og de to lande har ogsa forpligtede sig pa
internationale love, nar det geelder inklusion af nationale minoriteter. Dertil kommer at
kirke og stat nu formelt set er blevet adskilt i bade Sverige og Norge. Danmark og
Norge, hvor det national-kulturelle element har veeret sterkest, har haft
indvandrerkritiske partier, som har haft stor indflydelse pa regeringernes politik og den
politiske diskurs i en arraekke. Sverige har derimod haft en socialdemokratisk ledet
regering i store dele af perioden, og det indvandrerkritiske Sverigedemokraterna har
indtil nyligt veeret uden for politisk indflydelse. At faget i Norge dog har udviklet sig
mod at vaere mere mangfoldigt end det danske, kan ogsa skyldes de steerke humanistiske
organisationer, der har spillet en afggrende rolle, ikke mindst via deres medvirken i de
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forskellige retssager mod det norske fag. | Danmark har humanistiske organisationer
ikke stor indflydelse eller opbakning (Lichau 2010).

En mulig forklaring pa, at det svenske fag har den mest religionsvidenskabelige
funderede profil er ogsa, at Sverige i mange ar har haft religionsvidenskab som det
primare basisfag, nar det galder uddannelse af larere, ligesom der ogsa sidder
religionsvidenskabelige forskere med, nar leereplanerne skal udvikles (Berglund 2013).
| Danmark uddannes lerere til grundskolens religionsfag pa University Colleges, hvor
mange undervisere traditionelt set har haft en teologisk uddannelse. Hertil kommer at
den dominerende livsfilosofiske-eksistentielle tilgang gennem mange ar har veeret
promoveret af indflydelsesrige akterer, der ogsa har formuleret leereplanerne. | de
senere ar er der dog sket udviklinger pa disse omrader i Danmark. Fx er der flere
undervisere pa leereruddannelsen og religionsdidaktikere, der forsgger at treekke faget i
retning af et mere religionsvidenskabelig funderet fag (se fx Bowadt & Rasmussen
2021). 1 Norge ses ogsa en udvikling. Bl.a. har flere forskere, leereruddannere og
religionsdidaktikere en religionsvidenskabelig baggrund, ligesom der samarbejdes pa
tveers af videnskabelige baggrunde om at udvikle et multikulturelt religionsfag
(Andreassen 2013; Braten 2013, s. 60-61).

Afsluttende bemearkninger

Artiklens fokus har begraenset sig til leereplansniveauet, og kan saledes ikke sige
noget om den intenderede eller aktualiserede undervisning. Som papeget af Bernstein
bliver leereplaner og intentionerne bag ikke direkte udmgntet i leremidler eller
undervisning (Bernstein 1990, ss. 195-200). Alligevel er leereplaner vigtige rammer for
leremidlerne, der for at blive anvendt og solgt ma kunne legitimere sig i forhold til
disse. Forskning fra Danmark har ogsa vist, at der er store overensstemmelser mellem
leereplanerne, leremidler og mange lereres intenderede undervisning (Kjeldsen 2016).
Hvorvidt og hvordan leererplanerne i sidste ende har betydning for elevernes dannelse,
lering og deltagelse i samfundet pa leengere sigt, er dog et interessant spargsmal, der
kan veere sveart at finde forskningsbaserede svar pa. Lareplanerne kan ses som forsgg
pa det muliges kunst med at kombinere mange politiske, ideologiske/religigse og faglige
intentioner, interesser og traditioner. Disse forsgg kan dog ofte ogsa ses som umulige
kompromisser, som kan resultere i en kvalitativ forskel pa kristendom vs. andre
religioner, eksklusiv medborgerskabstaenkning, ressourceperspektiver pa religion(er),
overtraedelse af menneskerettigheder og konfessionelle elementer. Uanset hvilken grad
af indvirkning lereplanerne har pa leremidler, undervisning og leering, er det
problematisk, hvis de ovenstaende aspekter eksplicit eller implicit kommer til udtryk i
de officielle rammer for religionsfag i flerkulturelle, demokratiske og sekulsre
samfund.
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