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Abstract: The purpose of the article is twofold. Firstly, the ambition is to argue
on a theoretical basis, with exemplification in three school subjects in Sweden -
religious education, psychology and social studies, for a widening of the
understanding of the citizenship education assignment of schools and subject
teaching and the point in doing so. Secondly, the ambition is to show what this
can mean specifically in relation to the subject teaching of these three school
subjects in Swedish primary school and in upper secondary school. The starting
point in the argumentation is taken from Hannah Arendt's thoughts on education,
man and existence (2004, 1958/2013). The argument leads to the notion that the
citizen-forming task of subject teaching not only needs to include agency
dimensions - students' 'doing’, their opportunities for action and readiness for
action in society and in the world - but also existential dimensions - students'
'being in society and the world', their opportunities to grow as unique people in
the meeting with subject teaching. As agency dimensions seem to be more
elaborated in current subject didactic research than existential dimensions, the
ambition in the article is to elaborate in an in-depth manner how existential
dimensions can be depicted and the importance of them.
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1. Inledning

Den svenska skolan har, i likhet med manga andra lander, ett demokrati- och
medborgarbildande uppdrag. Detta uppdrag ar inte nytt. Efter andra vérldskrigets slut
formulerade politiker 6ver partigranserna i Sverige, som i manga andra nordiska och
europeiska kontexter, detta skoluppdrag som ett sétt att motverka politiska och religitsa
hot mot samhéllsdemokratin (SOU 1948:27; se Englund 1985/2005; Olson 2004).
Uppgiften innebdr att ansvara for att elever erbjuds mojligheten att utveckla ett kritiskt
forhallningssatt gentemot radande ideologiska och religiosa doktriner (Olson 2008). Det
medborgarbildande uppdraget har i Sverige - bade i grundskolan och i gymnasiet -
handlat om att se till elevers erdvran av kunskaper och fardigheter, for att pa denna
grundval utveckla deras omdomesgilla formaga, beredskap och kraft att handla i
samhallet, deras agens. Denna erfvran har ibland omndmnts i nationella och
transnationella EU-dokument som att formera elever for ett aktivt medborgarskap
(Irisdotter Aldenmyr, Jepson Wigg & Olson 2012). Vad som i mindre grad
uppmérksammats i svenska laroplaner och i den relaterade utbildningsvetenskapliga
och amnesdidaktiska forskningen, ar att skolans demokrati- och medborgarbildande
uppdrag &ven innefattar elevers tillblivelse som personer och samhallsmedborgare,
vilket inbegriper existentiella eller existentialiserande dimensioner (se t.ex. Aspelin
2015; Persson 2017; Biesta 2019; Persson & Olson n.d), och hur dessa samspelar med
agensdimensioner. Denna vidgade betydelse av medborgarbildning inbegriper inte bara
att genom skolans och dess &mnesundervisning se till elevers (beredskap och kraft for)
gorande-i-vérlden (deras agens), utan ocksa till deras tillblivelse-i-vérlden; deras
mojligheter att bli till som unika varelser pa ett unikt satt (deras existens) i varlden. Vi
menar att en sadan vidgad medborgarbildande uppgift for skolans amnesundervisning -
dar saval agens- som existensdimensioner ingar - beh6ver goras teoretiskt och didaktiskt
tydlig och relevant. I artikeln gors detta inte bara genom att definiera och konkretisera
vad en sadan medborgarbildning konkret kan innebéra, utan ocksa genom att
argumentera for vilken unik roll som @mnesundervisningen kan spela i denna vidgade
forstaelse. Detta ar centralt i en skola vars uppgift ar att standigt arbeta med sin
“demokratiorienterande halt” (Dahlstedt & Olson 2020).

Syftet med denna artikel ar, sammantaget, att argumentera for en vidgad forstaelse
av skolans, och vidare &mnesundervisningens, medborgarbildande uppdrag, samt att
visa pa betydelsen av att beakta bade agens- och existensdimensioner i
amnesundervisningen - i grundskolan savél som i gymnasiet. Detta gérs genom att, med
stdd hos Arendt (2004, 1958/2013), teoretiskt argumentera for (har: den svenska)
skolans och skolamnens medborgarbildande potential utifran begreppsparet agens och
existens. Med agens menar vi mojligheter till omddmesgillt handlande genom
amnesundervisningen, och med existens syftar vi pa mojligheter till tillblivande i motet
med andra manniskor och i motet med amnesinnehallet i undervisningen. Ambitionen
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ar dven att utveckla vad agens och existens kan innebara mera specifikt i skoldmnena
religionskunskap, psykologi och samhallskunskap?.

Amnesdidaktik och d&mnesundervisning har pa olika satt stallts i centrum nar det
géller fragan om den svenska skolans demokrati- och medborgarbildande uppdrag i
grundskolan och pa gymnasiet. Den samhéllskunskapsdidaktiska forskningen har pa ett
sarskilt sétt orienterat sig mot detta uppdrag (se t.ex. Kristiansson 2014; Sandahl 2015;
Blennow 2019; Tvérana 2019; Ledman 2019; Nylund et al. 2020; L6fstrom & Grammes
2020; Olson 2020). Sett till den samhé&llskunskapsdidaktiska forskningen, och &ven
annan amnesdidaktisk forskning i den svenska kontexten, forefaller agensdimensioner
vara de mest utvecklade. Detta innebar att fragor som behandlar elevers tillagnande av
handlingskompetens och -beredskap aterkommande stallts i centrum i sammanhanget,
liksom fragor om vilka kunskaper, kompetenser, formagor och fardigheter elever
behover ges mojlighet att utveckla for att de ska kunna handla och verka i vérlden och
i samhéllet som kompetenta, kunniga och kritiskt tdnkande medborgare (for en
laroplanshistorisk dverblick dver de samhallsorienterande &mnena, se t.ex. Samuelsson
2014 samt Astrom Elmersjé 2021). De medborgarbildande agensdimensionerna &r
fortjanstfullt utvecklade i bland annat aktuell svensk amnesdidaktisk forskning (se t.ex.
Nordgren 2017; Bladh, Stolare & Kristiansson 2018; Rosenlund 2019; Bladh & Tani
2020; Blanck 2023). Aven om denna forskning, likt annan dmnesdidaktisk forskning,
aven lyfter existensrelaterade aspekter utifran olika teoretiska och begreppsliga
utgangspunkter (se t.ex. Nordgren 2017; Persson 2017; Ristiniemi, Skeie & Sporre
2018; Tvarana 2019; Sandahl 2020; Sporre 2021; Tryggvason 2023) menar vi att
existensdimensioner alltjamt behdver en fortsatt utvecklad teoretisk kvalificering inom
ramen fOr &mnesundervisningen. Vad som foranleder artikeln &r att vi menar att det
finns en risk att existens hamnar i skymundan (forblir till stora delar outvecklat) medan
agens hamnar mer i centrum foér utvecklandet av det aktuella &mnesdidaktiska
forskningsfaltet. Denna artikels arende ar darfor att ge begreppet existendimension plats
och tydlig innebord i en, vad vi kallar, vidgad forstaelse av skolamnesundervisningens
medborgarbildande potential. Utgangspunkt for arendet tas i tre skoldamnen;
religionskunskap, psykologi och samhallskunskap. Dessa amnen tjanar som exempel pa
hur en vidgad forstaelse av amnesundervisningens medborgarbildande potential kan ta
sig form och uttryck, i det att dessa skolamnen relativt tydligt och uppvisar bade en
inbdddad samhallsriktad (agens-) och en personblivande (existens-) orientering.

Artikeln har tva huvuddelar. | den forsta definieras begreppsparet agens och existens.
Detta gors utifran tre orienteringspunkter som identifierats i lasningen av den politiska
filosofen Hannah Arendt (1958/2013). Héar fors dven resonemang om existens och agens
som tva sammanlankade dimensioner. | den andra delen presenteras, med utgangspunkt
i skoldmnena religionskunskap, psykologi och samhaliskunskap, tre olika

'En utvecklad argumentation och diskussion om hur en existensinkludering i
amnesundervisningen kan se ut och hur den kan hanteras varsamt ar en hogst angelagen fraga,
men kommer inte att nd&rmare behandlas har, utan ges utrymme i en annan artikel (Halvarson
Britton, Jagerskog & Olson n.d.). Ocksa i denna artikel utgoér den svenska skolkontexten
utgangspunkt for argumentationen.
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amnesspecifika innebdrder av existensdimensioner, samt existensdimensioners samspel
med agensdimensioner. Artikelns forsta del innefattar ddrmed en teoretisk utveckling
av existensdimensioner i skolamnesundervisningens medborgarbildande potential, och
den andra delen innefattar en konkretisering av detta resonemang i relation till de tre
skoldamnena. Awvslutningsvis diskuteras didaktiska implikationer utifran artikelns
resonemang. Dessa implikationer kopplas till de didaktiska fragorna varfor, vad, hur
och for vem.

2. Agens och existens som medborgarbildande dimensioner

Med stod hos Arendts (1958/2013) framfor allt tidiga, fenomenologiska tankar om
manniskan och tillvaron, soker vi har inledningsvis teoretiskt kvalificera skolans och
skolamnesundervisningens potential som medborgarbildande praktiker.?2 Genom
begreppen agens och existens redogdrs inledningsvis for det satt pa vilket vi forstar
bildning och medborgarbildning. Detta gors utifran en lite annan grundstruktur &n vad
etablerade bildningsdiskussioner ofta gor, dar objektivt respektive subjektivt
kunskapande ar en vanlig utgangspunkt. Insatt i denna bildningsdiskussion skulle
artikelns ambition vara att teoretiskt kvalificera innebdrden och betydelsen av att i
amnesundervisningen inte enbart se till elevers objektiva kunskapande utan dven deras
subjektiva kunskapande.® Vi valjer dock att istallet utga fran begreppsparet agens och
existens, for att dessa pa ett tydligare satt riktar fokus mot var overgripande poang, det
vill séga att bade existens- och agensdimensioner ar inkluderade i saval subjektivt som
objektivt kunskapande.

| artikeln ska begreppen forstas pa foljande sétt: Agens star for mojligheten att
genom amnesundervisningen verka omddmesgillt i varlden, det vill séga att genom
tanke och i handling erdvra “egengrundad”, unik beredskap och kraft att handla i
relation till andra, gripa in och gora skillnad i varlden. Om agens handlar om att agera i

2 Detta gors framfor allt genom att ta stod i Arendts resonemang om natalitet, som kort sagt kan
beskrivas som barns och ungas (nykomlingars) potential att bidra med ndgot nytt och hitintills
okant i den kénda vérlden (1958/2013), och i hennes tankar om utbildningens roll i samhallet
och vérlden: att fungera som en troskelarena dar nykomlingar pd en och samma gang bade
erbjuds, och behover erbjudas, méjlighet att erdvra kunskaper och forméagor som ar nddvandiga
i det etablerade samhéllet och mojlighet att tillfora det nya och ditintills okdnda i detta samhalle
(2004).

3 Sett till den aktuella diskussionen om skolans och @mnenas (medborgar)bildande uppdrag i
pedagogisk och amnesdidaktisk forskning, utmarker sig denna av att ofta ta utgangspunkt i en
klyvning mellan (medborgar)bildningens objektiva och subjektiva sida (Burman 2014;
Gustavsson 2020). Denna klyvning har manga fortjanster, och i diskussionen gors ofta - med
utgangspunkt i denna klyvning - ytterligare en distinktion som ar kopplad till fragan om kunskap
och kunskapsformering: objektiv kunskap och subjektiv kunskap (se t.ex. Carlgren 2015;
Liedman 2016). I bildningstermer kan detta ses som en fridga om att & ena sidan se till skolans
mojliggdrande for eleverna att bilda sig (en mer objektiv process), respektive att bilda sig (en
mer subjektiv process, som i hiogre grad dn den objektiva ofta ses handla om elevers icke-
malstyrda sjalvutveckling (Gustavsson 1996; Olson 2013)). For vidare lasning, se Vollmer
(2021), rorande den akademiska diskussionen som berér relationen mellan dessa olika
bildningsriktningar, i termer av (germansk) didaktik och (anglosaxiskt) curriculum.

4
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relation till andra, det vill sdga ‘gdrat’, s menar vi att existens handlar om att forstd och
forma sig sjélv och sin syn pa livet, det vill sidga ‘varat’. Existens star for majligheten
att bli till i varlden, det vill sdga att elever genom d&mnesundervisningen erbjuds att trada
fram som unika varelser i varlden i motet med skoldmnesinnehallet. Sadana
ofdrutsagbara existensdimensioner pekar mot betydelsen av att undervisnhingen dppnar
upp for elevers mojligheter att méta amnesinnehall som ber6r och ligger néra eleven
sjalv, och genom detta bli till pd oférutsagbara, och ovantade satt. Detta kan ta sig olika
uttryck i (elevers mote med) olika skoldmnen, men gemensamt &r att
existensdimensioner har en inneboende forandringskraft vad galler elevernas syn pa
livet, sig sjalva och tillvaron, och handlar pa sa vis om elevernas standiga, oavslutade,
tillblivande i dessa moten.

Elevers mojligheter till tillblivande kan ségas dga rum i en for varje elev unik och
oforutsagbar komposition av moten med saval vélbekant och pa forhand givet,
vetenskapligt “sékrat” kunskapsinnehall i &mnesundervisningen, som med ovéntat och
oforutsagbart kunskapsinnehall (Olson 2017). Existens kan i en vidare bemarkelse
beskrivas som det unika tillblivande i varlden som vi med stod i Arendt (1958/2013)
menar sker i och genom mangfald i motet med annanhet av skilda slag, sasom maotet
med andra ménniskor, handelser, samhélleliga fenomen och sammanhang, och som inte
har - eller kan ha - nagot givet forutbestamt bildningsmal (jfr Biesta 2019; Persson &
Olson n.d.). | artikeln ligger fokus pa motet mellan eleven och dmnesinnehallet i
undervisningen. Med spjarn i detta handlar de tva begreppen agens och existens om att
genom skolan och &mnesundervisningen erbjuda elever mojlighet till ett omdomesgillt
handlande och tillblivande som unika manniskor i relation till olika skolamnesinnehall,
i en tillvaro som utmérker sig av pluralitet. Ambitionen & sammantaget att med hjélp
av detta begreppspar tydligare rikta fokus mot motet mellan elever och
skoldamnesinnehall, utifran fragan om motets medborgarbildande potential nar det galler
elevernas aterskapande och nyskapande kraft som samhéllsdeltagare.

2.1. Oppen, relationell och “osiikrande” orientering som utméarkande drag
I &mnesundervisningens medborgarbildande uppdrag

Med stéd i Arendt (1958/2013) vill vi lyfta fram tre didaktiska orienteringspunkter
som bade fungerar som, och pa samma gang skapar, forutsattningar for det som vi pratar
om som skolans och &mnesundervisningens vidgade medborgarbildande uppdrag.
Dessa tre orienteringspunkter handlar om att &mnesundervisningen &r Oppen,
relationellt buren och “osdkrande”. De tre orienteringspunkterna utgér en samlande
teoretisk idégrund for den typ av vidgad forstaelse av skolans medborgarbildande
uppdrag som vi anser rymmer saval agens som existens. De tre orienteringspunkterna
presenteras och utvecklas nedan i néra relation till artikelns arende och syfte.*

4 Vi vill understryka att de tre orienteringspunkterna inte ar direkt harledda ur Arendts
(1958/2013) resonemang, utan &r eliciterade, skapade, bendmnda och avpassade till artikelns
arende, i syftet att utgora hallpunkter i var kvalificering av &amnesundervisningens
medborgarbildande potential.
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Oppen
Skolans och undervisningens medborgarbildande uppdrag bor praglas av ppenhet.
Detta handlar om att skolans amnesundervisning later sig infangas bortom elevers
forstaelsehorisont genom att eleverna, i motet med amnesinnehallet, vacks i en undran,
forundran och forvaning, i omstandigheten att inte veta. Arendt forklarar hur métet med
det pa forhand givna ar nagot som eleven/barnet bor uppmuntras att reagera pa:
Eftersom varlden &r gammal, alltid &ldre an de sjélva, vander sig larandet
alltid mot det forflutna, oavsett hur mycket livet utspelar sig i nuet./.../ Genom
detta tydliggorande av véarlden dar traditionen overlamnar giltiga svar

forbereds barnet for den roll som tillfaller varje ny generation; att géra
uppror mot det redan etablerade. (Arendt 2004, s. 208)

Oppenheten forutsatter pa sa vis ett amnesinnehdll som inte noédvéndigtvis &r
fardigpaketerat, med givna forutbestamda fragor, svar eller riktningar, och salunda inte
nodvandigtvis har nagot givet slutmal eller slutstation for eleverna. Oppenhetens
ambition ar att standigt bjuda mdjlighet till ett vidgande av elevers tdnkande och
livsvarldar, i det unika motet med d@mnesinnehall som dppnar upp horisonter mot det
som hitintills varit okant och outforskat for dem.

Oppenheten ar en orienteringspunkt som ramar in medborgarbildningens process
som en stdndigt inneboende strdvan. Denna stravan handlar om att forsoka ‘sprénga’,
‘knada’, omforma, acceptera, dversétta och omskapa den kidnda verkligheten i métet
med dmnesundervisningens kunskapsinnehall, for att pa sa vis vidga forstaelsen for det
mojliga i tillvaron, och forsoka att gora sig hemmastadda i véarlden. Denna forstaelse
later sig darmed inte begransas eller reduceras till redan etablerad vetenskap och
kunskap. Det ar en forstaelse som innefattar, men som pa samma gang standigt och
alltid dverskrider, besittande eller forvaltande av korrekt information eller kdnnedom
om saker och ting, i termer eller vetenskaplighet och vetenskaplig kunskap.

Understanding, as distinguished from having correct information and
scientific knowledge, is a complicated process, which never produces
unequivocal results. It is an unending activity by which, in constant change
and variation, we come to terms with and reconcile ourselves to reality, that

is, try to be at home in the world. (Arendt 1994, s. 307308, i Biesta, 2016, s.
158)°

°> Anledningen till att Biesta (2016) ges som andrahandsreferens till Arendts tankar, snarare &n
Arendt sjalv, ar att det satt pa vilket Arendts tankar beskrivs i ssmmanhanget klarlagger artikelns
arende pa ett explicit satt. Ovriga tillfallen dér Biesta (2016, 2019, 2020) anges som referens i
relation till Arendts tankar ska forstas utifran den omsténdighet att hans utbildningsvetenskapliga
tankar har rot i bland annat Arendt (men &ven i Levinas och Derrida). D& han pa ett tydligare satt
an Arendt adresserar utbildning och undervisning i sitt teoretiska resonemang ar refererandet till
honom i artikeln ett sétt att tydliggdra Arendts tankar inom ramen for artikelns &rende. Att den
teoretiska kvalificeringen av agens och existens gors med stdd hos Arendt, och inte hos Biesta,
beror pa att vi anser Arendt pa ett mera uttalat satt kvalificerar sdval agens som existens pa ett
satt som gor dem ’oskiljaktiga’ och intimt sammanfldtade delar i vad vi menar utmérker en
vidgad forstaelse av skolans och amnesundervisningens medborgarbildande potential.
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Som citatet antyder ar elevers forstaelse av samhéllet inte ndgot som i forsta hand
ska ses som en exklusiv kognitiv process av meningsskapande i skolan och
undervisningen. Deras forstaelse, som béade process och produkt, ar snarare knutet till
(mojligheten och graden av) “ut-séttande” av sig sjélv och ens livsvirld i motet med
undervisningsinnehall.

Oppenheten tar spjarn i Arendts 6vergripande fraga om hur vi kan forsta och foérena
oss sjalva med varlden. Varlden och verkligheten &r for Arendt inte ndgot vi i forsta
hand borde forsta i kognitivt, eller i nagot rationellt hanseende, utan nagot som vi
behover forsta genom att bevara var 6ppenhet infor tillvarons beskaffenhet. En sadan
forstaelse, 6ppenhet och forening med varlden ar knuten till fragan om hur vi gor oss
sjdlva hemma/stadda i virlden (jfr Gustavsson 2020). “Virlden” for Arendt (1958/2013)
ar ett politiskt begrepp, som framfor allt star for det offentliga livet, samhallet. Fragan
om féreningen med varlden handlar, enligt henne, om var och ens méjlighet att gora sig
ett hem i den utkastadhet som &r méanniskans grundldggande villkor i tillvaron och
samvaron. Detta hem-gdrande behdver 6ppenhet.

Amnesundervisningens potential for att bidra till elevernas hemmastaddhet och
tillblivelse finns saledes i motet mellan det forhandsbestimda, ‘slutna’ &mnesinnehallet
dar de for stunden giltiga svaren och kunskaperna finns (dvs de svar och kunskaper som
ses som rimliga, riktiga och ‘objektivt sanna’ i den tid och pa den plats dar
undervisningen &ger rum), och den undervisning som Oppnar upp ett utrymme for
eleverna att “gdra uppror mot det redan etablerade”, vilket vi talar om som existens.

Relationellt buren

Skolans medborgarbildning praglas, pa ett sjalvklart satt, d&ven av att vara relationell
(Aspelin 2020). Det ar i elevers méte med nagot eller nagon som bildning, liksom
medborgarbildning, sker och kan ske i skolans undervisning. Undervisningen &r pa sa
vis en fraga om att som elev till-talas, an-svara och i sin tur till-tala (Jons 2008). Métets
relationella  karaktar vittnar om nagot bortom den enskilda individen:
medborgarbildningens relationella drag handlar inte bara om att trida i relation till det
som finns och gors idag. Det handlar om att som elev knyta an till den ‘stora
berittelsen’; tider, sammanhang, hindelser och méinniskor, utanfor individens direkta
‘lilla’ tids-, erfarenhets- och livsberattelse (Deldén & Térnegren 2020). Dessa djupt
relationella aspekter av elevers moten med nagot eller ndgon i undervisningen liknar en
anknytningsprocess, dar kollektiva angelagenheter av gemensamt vetande star i centrum
(Sorlin 2019). Det handlar om att, genom skolans undervisning, ges mojlighet att erévra
en delad varld av redan-levda och annu-inte-levda erfarenheter pa samhélls- saval som
grupp- och personlig niva. | skolans undervisning ges elever mojlighet att mota detta
delade vetande och kunnande i en forhandssorterad, &mnesindelad komprimerad form.
Detta innehall “gdr” ndgot nédr det moter elever: eleverna blir in- och an-ropade av
amnesinnehallet. Insatt i ett medborgarbildande perspektiv ar detta samlade
skolundervisningsinnehall nagot som tar elevernas hitintills erfarna varld och vetande
om denna varld i ansprak pa ett djupt relationellt sitt. Amnesundervisningen kan saledes
beskrivas som ett mellan-rum dar elever méter ett amnesinnehall tillsammans med
andra och i en sadan delad, kollektiv métespraktik skapas méjligheter att trada fram och
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bli till (existens) genom att bade till-talas av och svara an mot det de méter (Knott 2015,
se &ven Deldén 2023).

Oséakrande

Skolans och undervisningens medborgarbildning utmérker sig med Arendt
(1958/2013) dven av att vara osdkrande. Detta innebér att den “stor” elevers redan
etablerade och “sdkra” sétt att tdnka, handla och leva i virlden och 1 samhiéllet. Att
osdkra elevers forgivettaganden &dr nagot som dmnesinnehéllet mera precist kan “géra”
i amnesundervisningen: detta osédkrande inbegriper ett berérande, skavande, ruckande
och stérande av elevers befintliga erfarenheter, forsanthallanden, kunskaper,
forgivettaganden, vanor och tankar om vérlden och samhallet. Det @amnesunika motet ar
pa sa vis att forstd som elevers amneskopplade mote med varldens mangfald, dess
pluralitet (Olson 2020).

Att som elev rubbas i detta redan-vetande handlar, utifran ett medborgarbildande
perspektiv, om att som elev ut-sdttas for ibland obekvam ovéntadhet i motet med
amnesinnehallet i undervisningen (Olson 2017). I métet med detta innehall “stors™ det
kanda, och vidgas i och genom detta ovantade stérande. Detta ar inte bara en
kannetecknande utgangspunkt for ett utvidgande maéte i generell mening, sett utifran
den generella (medborgar-) bildningsdiskussionen (Gustavsson 2020; Liedman 2016;
Burman 2014). Det &r ocksa, menar vi med stod hos Arendt (2004, 1958/2013), nagot
som konstituerar elevers, liksom alla manniskors, medborgerliga tillblivande, vart vara-
i-vérlden. Skolans medborgarbildande karaktar rymmer pa sa vis alltid ett inneboende
‘storande’ i sig som riktar sig mot eleverna och deras befintlighet; de kunskaper och sétt
att forsta och forklara tillvaron de bar med sig in i motet med @mnesundervisningen
riskerar att “storas” pa ett sdtt som gor att de vidgas pa ett sitt som eleverna inte visste
eller trodde var mojligt.

Genom att lata &mnesundervisningen pa ett 6ppet och relationellt betingat satt stéra
elever i deras for-sakrade, (hitintills) otdnkbara, omdjliga, eller dnnu-inte mdjliga
tdnkande om vérlden, samhéllet och verkligheten, mojliggors en forandringskraft vad
galler elevernas syn pa livet, sig sjalva och tillvaron.

2.2 Agens- och existensdppnande undervisning - spanningsfylld vag i dess
medborgarbildande uppgift

De tre didaktiska orienteringspunkterna 6ppen, relationellt buren och osékrande &r
alla utmérkande drag som med stéd hos Arendt (1958/2013) karaktariserar en
amnesundervisning dar elever ges majlighet till utvidgad forstaelse av, och
hemmastaddhet i, samhéllet och i samvaron med andra manniskor. Dessa
orienteringspunkter menar vi sammantaget pekar mot den potential som skolans och
amnesundervisningens medborgarbildning behdver rymma for att svara an mot saval
undervisnings- som samhalleliga utmaningar och behov. De pekar mot en
medborgarbildning i vilken bade agens- och existensdimensioner ar narvarande: dar
kort sagt bade elevers “gdra” (agens) och elevers “vara” (existens) i varlden och
samhallet ryms. Nar vi agerar (tdnker och gor, och har omddmesgill beredskap for att
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tanka och gora saker) i relation till ndgot eller nagon sa far vi bade syn pa och pa samma
gang utmanas vara egna forgivettaganden och forestallningar om var befintlighet, vart
vara. Detta omsesidiga medborgarbildande av elever i skolan behéver, utifran en
Arendtsk (1958/2013) blick, svara an mot bade vart aktiva gorande och vart tillblivande
i varlden och i samhallet. Detta menar vi gor det nédvandigt att ge mdjlighet och
utrymme till bade agens- och existensdimensioner i undervisningen. Skolans
medborgarbildning sker pa ett sarskilt satt i skolan och i &mnesundervisningen, under
sarskilda betingelser (sdsom att skolan &r en obligatorisk inrattning med en verklighet
sorterad utifran olika skolamnen). Darfor &r det viktigt for undervisningens giltighet och
relevans att finna vég till att émsom skapa nddvandig trygghet for eleverna i
undervisningssituationen, och dmsom &ppna, beréra och stéra dem pa ett satt som
oppnar upp mojlighet for en vidgad forstaelse av vad och var de ér, tillsammans med
andra, i relation till &mnesinnehallet i skolundervisningen.

Denna inledande beskrivning av vad vi menar med agens- och existensdimensioner
i amnesundervisningens medborgarbildning, syftar till att lyfta fram betydelsen av att
denna undervisning behover vara bade agenséppnande och existensoppnande. Dessa
tva dimensioner, som ar tatt ssmmanflatade, bygger pa de tre utgangspunkterna och star
i ett sammanflatat och 0©msesidigt beroende till varandra. Agens- och
existensdimensioner ska darmed inte forstas som atskilda eller oberoende av varandra.
Deras beroende och sammanflatade relation ar sa pataglig att det med stod hos Arendt
(1958/2013) gar att sdga att de forutsatter varandra. Att agera - tdnka och handla
omdomesgillt - i varlden som ménniska och samhallsvarelse hénger intimt samman med
ett standigt tillblivande som 6ppet an-svarande “medborgarvarelse” till det som hiander
och pagar i varlden och i samhallet. PA& motsvarande satt hanger ett oppet och an-
svarande “medborgarvara” samman med ett omdomesgillt handlande och tinkande, och
beredskap dartill, ett “medborgargéra” (Arendt 1958/2013). Bade elevers agens och
existens dr pa sa vis omsesidigt beroende av varandra, i det att dessa dimensioner
behover varandra, bygger pa varandra, och forutsitter varandra som barande
medborgarbildande dimensioner i undervisningen. En idé om skolans och dess
amnesundervisning behover darfor innefatta saval agens- som existenséppnande
inslag.®

3. Skolamnenas unika bidrag i relation till existensdimensioner
- religionskunskap, psykologi och samhallskunskap

En vidgad forstaelse av medborgarbildning, i vilken bade elevers existens och agens
ges utrymme, far implikationer for skolans olika amnen - vart och ett av skolamnena
menar vi behover relatera till denna vidgning utifran sin &mnesunika ingang. Detta blir

& Aven om begreppsparet agens och existens behéver forstds och narmas som 6msesidigt
beroende av varandra har vi av retoriska skal valt att belysa och behandla dem som éatskilda
enheter. Anledningen till detta ar att det finns ett varde i att synliggéra dem var for sig. Att
behandla dem atskilda gor sjalva spanningen mellan agens och existens, som teoretiskt och
analytiskt skilda processer i skolans medborgarbildande spanningsfélt, tydlig.
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centralt eftersom tillblivandet, utifran var teoretiska idégrund, sker i och genom elevers
unika och konkreta mote med ett visst dmnesinnehdll och  det
undervisningssammanhang i vilken detta mote &ger rum (se t.ex. Persson & Thorp
2017).

En kvalificering kring medborgarbildning i termer av existens och agens ér,
sammantaget, relevant att fora i relation till manga olika skolamnen. Vi har dock i denna
artikel valt att fokusera pa religionskunskap, psykologi och samhallskunskap, eftersom
dessa tre amnen, forutom att de pa ett tydligt och explicitgjort satt adresserar
samhaéllsorientering och personblivande, dven kan sagas representera saval variation
som bredd (Merriam & Tisdell 2016) inom de samhéllsorienterande &mnena. Deras
bredd kan forstas bade i relation till hur &mnena traditionellt har forknippats med
medborgarbildning och hur skoldamnena traditionellt har forhallit sig till agens och
existens. Vad galler relationen till medborgarbildning sa hade det konfessionella
religionsamnet fran borjan en tydligt fostrande préagel, innan den rollen senare Gvertogs
av  samhallskunskapen  (Hartman  2000). Dagens icke-konfessionella
religionskunskapsamne kan dock forstas som medborgarbildande i relation till att
utvecklas forstaelse av mangfald. Samhéllskunskapsamnet formerades och inrattades
frén borjan i ett fostrande och ‘demokrati-vaccinerande’ syfte och har sedan dess haft
en tydlig och aterkommande medborgarbildande pragel (Langstrom & Virta 2016;
Vernersson 1999). Psykologidmnet har daremot inte traditionellt sett lyfts fram som ett
medborgarbildande amne, d&ven om vi menar att det kan forstas som ett tydligt sadant.
Vad galler kopplingen till agens och existens sa har samhallskunskapsamnet, grovt
indelat, haft en tydligare betoning pa agens, i betydelsen samhallelig
handlingsberedskap (ibid), medan religionsdamnet och psykologi haft en betoning pa
samexistens och tillblivelse. Trots variation mellan de tre skoldmnena har de det
gemensamt att existensdimensioner aktualiseras i stora delar av amnesinnehallet. |
religionskunskap kan det handla om stérande av forgivettaganden om den egna
livstolkningen, i psykologi om forklaringar till vad som formar oss till att bli de vi &r
och i samhallskunskap om fragor som ror den egna rollen och riktningen i relation till
det samhallsgemensamma. Amnena férenas darmed genom den potential de har for att
bidra till en vidgad medborgarbildning.

Nedan féljer en kortare genomgang av respektive skoldamne. Forst foljer en kort
presentation av den aktuella &mnesdidaktiska forskningen rorande framfor allt
existensdimensioner i skoldmnet. Dérefter foljer ett sammandrag av svensk
laroplanshistorisk inramning for amnet. Detta foljs av forslag pa amnesspecifik
konkretisering av vad medborgarbildningens agens- och existensdimensioner kan
innebdra. Inledningsvis presenteras har en sammanfattande tabell (Tabell 1) dar mojliga
inneborder av agens och existens i de tre skolamnena formuleras pa ett kortfattat satt.
Dessa definitioner och inneborder ar langt ifran uttémmande eller definitiva men avser
att konkretisera begreppen agens och existens i en skolamneskontext. Som sadana
hoppas vi att de kan fungera som en utgangspunkt for vidare diskussioner.
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TABELL 1

Sammanfattning av ténkbara innebdrder av agens och existens i religionskunskap,
psykologi och samhéllskunskap.

Agens

Existens

Definition

Att verka omddmesgillt i varlden, dvs att
erdvra ett omddmesgillt tinkande och
handlande och handlingsberedskap, som
innefattar etisk-moraliskt grundad
riktning och méjlighet att gripa in och
paverka.

Att bli till i varlden, dvs tillblivande och
framtradande som unika varelser - att bli
till i relation till andra och till ett
amnesinnehall.

Konkretisering i
religionskunskap

Agensdimensioner kan handla om att
omdomesgillt méta sin omgivning genom
att forsta andras livshallning och forhalla
sig till religios mangfald, samt att agera
omdomesgillt infér hur religion,
religiositet och religidsa grupper hanteras
och diskuteras i samhallet.

Centrala fragor:

Hur ska jag agera omddmesgillt (baserat
pa religionskunskaps-kunnande) i motet
med mangfald och i relation till
samhallets hantering av religion och
religiositet?

Existensdimensioner kan handla om att,
pa en (religions)kunskapsgrund,
synliggora, utforska och stora
forgivettaganden och fragor om det egna
varat i varlden i relation till en pagaende
livstolkningsmassig tillblivelse.

Centrala fragor:

Vem &r jag och vem vill jag vara i
relation till livstolkning, i en tillvaro och
ett sammanhang préglat av pluralitet?

Konkretisering i
psykologi

Agensdimensioner kan handla om att
omdomesgillt agera i relation till sin
omgivning (andra manniskor, relationer,
organisationer, strukturer, normkulturer),
forankrat i forklaringar av hur manniskan
fungerar utifrén olika psykologiska
perspektiv.

Centrala fragor
Hur ska jag agera omddmesgillt (baserat

pa psykologikunnande) i relation till min
omgivning och i moétet med andra?

Existensdimensioner kan handla om att,
pa en (psykologi)kunskapsgrund,
utforska aspekter av vad som formar en
som manniska och utveckla en
omproévande sjalvkannedom med hjélp
av psykologiska teorier och
forklaringsmodeller. (psykologisk
tillblivelse)

Centrala fragor

Vad formar mig till att bli den jag ar och
den jag vill vara, forstatt i ljuset av olika
psykologiska forklaringar och i ljuset av
mitt eget pagaende omprovande?

Konkretisering i
samhaliskunskap

Agensdimensioner kan handla om att
omdémesgillt (baserat pa
samhéllskunskaps-kunnande) skapa
forutsattningar for att omskapa och
nyskapa den radande samhallsordningen,
vilket innefattar ett ansvarsfullt tinkande
och annat handlande i fragor som ror det
samhéllsgemensamma.

Centrala fragor

Hur kan och bor jag agera omddmesgillt
for att an-svara emot det
samhéllsgemensamma, och bidra till att
utforma den raddande samhéllsordningen?

Existensdimensioner kan handla om att
pé en (samhalls)kunskapsgrund
synliggora, utforska och stora den (egna)
sociala, vardemassiga, maktkopplade,
politiska och samhéllsideologiska
riktningen och rollen i det
samhéllsgemensamma livet.
(samhéllelig tillblivelse)

Centrala fragor

Vad 4r jag, och hur vill jag vara som
samhéllelig varelse?
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3.1 Religionskunskap

| internationell religionsdidaktisk forskning har existensdimensioner i forhallande
till amnet pa olika satt behandlats i samband med diskussioner av den didaktiska varfor-
fragan, det vill sdga avseende amnets syfte. Ett begreppspar som lyfts fram i
sammanhanget ar Grimmitts (2001) lara om och l&ara av religion. | det senare (lara av
religion) inbegrips betydelsen av att &mnet gor det mojligt for eleven att sétta sig sjalv
pa spel, och knyta an till &mnesinnehallet pa ett reflekterande, tolkande och varderande
satt. Grimmitt betonar, pa liknande satt som Arendt (2004), att sadan existensdppnande
anknytning och larande av religion nédvéandiggor amneskunskaper (det vill sdga att l1ara
om religion). Detta synliggor betydelsen av att bada larandeaspekterna ges berattigande
och utrymme i religionskunskapsamnet i skolan, det vill sdga savél lara om som lara
av.’

Aven Jackson (2002) lyfter fram vikten av ett existensdppnande
religionskunskapande, dér elevers livsvarld med dess kreativitet och forestallningar ges
utrymme i motet med amnesundervisningens innehall. Jackson betonar vikten av att
elever utmanas och lockas till att erfara sig sjalva och vérlden med nya 6gon genom
amnesundervisningen och tillsammans med andra. Hari ser Jackson potential till att
fordomar utmanas®, och lyfter existensdimensionen i vad han kallar ‘edification’. I linje
med denna artikels utgangspunkt i det ovantade, djupt relationellt betingade, och
holistiska forstaelsebild som vi menar att &mnesundervisningens medborgarbildande
potential behdver forstas utifran, betonar Jackson att lararen aldrig kan veta om eller nar
denna edification-process kommer att ske. Men religionskunskapsdmnet behover, enligt
Jackson, skapa mojligheter for denna process. Vi delar den tolkningen av
existensdimensioners roll i undervisningen. Elevers mote med d@mnesinnehallet ar av
central betydelse och kan, férutom att bidra till &mneskunnande, aven fungerar som ett
viktigt inspel i processen att hitta svar pa fragor som “vem ar jag?” och “vem vill jag
vara?” i relation till livstolkning. Ett annat narmande till en existensoppnande forstaelse
av amnet framtrader hos Erricker (2010) dar han menar att huvudsyftet med
religionskunskapsamnet ar just tillblivelse. Till skillnad fran Grimmitt (2001) och
Jackson (2002) tar Erricker sin utgangspunkt i elevers erfarenheter och fragor och menar
att all religionskunskapsundervisning bor ha en existentialiserande, elevcentrerad
utgangspunkt som syftar till att utveckla elevers forstaelse av varlden. Har star elevers
livstolkningsmassiga tillblivelse i vérlden och samhéllet i centrum for &mnet,
fortfarande utifran ett icke-konfessionellt perspektiv. Heimbrock (2005) anlagger en
liknande syftesbeskrivning av religionskunskapsamnet, men med en konfessionell
utgangspunkt. Syftet med amnet &r enligt honom att skapa majlighet for elever att hitta
det heliga i vardagen och i narmiljén, det vill s&ga tillblivelse i ett erfarenhetsburet
livsvarldssammanhang som &r infargat av konfessionella beréttelser om tillvaron och

" For en utvecklad diskussion av fragan huruvida religionskunskapsamnet bor orientera mot
existentiell och personlig utveckling, se Skeie 2017.

8 En sadan koppling mellan kunskaper om religion och 6kad tolerans kan ifragasattas. Se t.ex.
Andreassen 2019.
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samvaron. Det finns dven roster i den religionsdidaktiska debatten som argumenterar
mot att religionsdmnet ska rymma existentialiserande inslag Gverhuvudtaget. Dar
betonas istallet att d&mnet endast ska behandlas fran ett vetenskapligt perspektiv
(Andreassen 2014; Alberts 2019; Jensen 2019).

Historiskt sett var det svenska religionskunskapsamnet sedan andra vérldskriget
konfessionellt och undervisning hade da ett personformerande syfte utifran en kristen
utgangspunkt. Amnet andrade dock karaktar p& 60-talet till ett icke-konfessionellt amne
dar livsfragor stéalldes i centrum. Detta skulle skapa forutsattningar for en neutral
undervisning med syftet att lara om religioner, och da om andra religioner &n bara
kristendom. Nu férsvann de tidigare konfessionella inslagen som syftade till att elever
skulle lara i religion (Algotsson 1975; Falkevall 2010; Hartman 2000).° I senare
styrdokument for bade grund- och gymnasieskolan fran Lpo 94/Lpf94, via
Lgrll/Lgyll, fram till Lgr22/forslag for Lgy25 (Skolverket 2022a, 2022b) finns det
icke-konfessionella kvar. Kunskaper om religioner betonas i hogre grad medan
sjalvreflektion och att relatera till sig sjalv och den egna livstolkningméassiga
tillblivelsen som religiés och/eller sekulér person (det vill sdga existensdimensioner)
har fatt en allt mer nedtonad roll (framforallt i gymnasieskolans kursplaner).
Sjalvreflektion och att relatera till sig sjalv lyfts i styrdokumenten i samband med etik
medan annat amnesinnehall har for syfte att leda till respekt for andra och forstaelse av
mangfald.

Vad kan da existensdimensioner betyda nar det kommer till
religionskunskapsamnet? Det kan handla om att det i undervisningen ges utrymme for
eleven till ett uforskande av sina egna vérderingar, identifikationer och dnskningar i
relation till livstolkning. Existensdimensionerna kan darmed ge pusselbitar till vem jag
ar (just nu) och vem jag vill vara avseende livstolkning. Detta utforskade menar vi kan
ske genom att eleven, pa en (religions)kunskapsgrund, far redskap for att undersoka det
egna varandet men ocksa méta en undervisning som kan stora egna forgivettaganden.
En sadan livstolkningsmassig tillblivelse sker inte forutsattningslost utan just i motet
med andra perspektiv. Ett existensdppnade religionskunskapsamne behdver darfor bidra
med begrepp, berattelser och perspektiv som bade kan inspirera till och utmana elevens
sjavforstaelse och livstolkande tillblivelse. Genom maétet med ett &mnesinnehall, i en
undervisningskontext tillsammans med andra, kan elever saledes erbjudas méjlighet att
utforska, stéra och omforma saval tankemassiga som kanslo- och upplevelsemassiga
erfarenheter som berdr livstolkning och deras sétt att forsta varlden. Sadant utforskande
och stérande menar vi kan vara ett exempel pa existensoppnande medborgarbildande
dimensioner.

Om vi ser till agensdimensioner i religionskunskapsamnets medborgarbildande
uppdrag sa kan dessa berdra hur enskilda manniskor agerar (omdémesgillt baserat pa

® Trots fokus pa kunskaper om religion i grundskolan skedde nu en férskjutning mot ett mer
elevcentrerat och livsfrigeorienterat amne (Lgré9 samt Lgr80) (Hartman 2000). Genom
livsfrageorienteringen fick existensdimensioner saledes utrymme igen, men nu utifran en icke-
konfessionell utgangspunkt dar mangfaldsfragan (i termer av integration av invandrare),
tillsammans med sekularing och migration, stalls i centrum for &mnessyftet.
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religionskunskapskunnande) i mote med olika livstolkningar och religios mangfald.
Vidare kan agens aven syfta pa ett omdémesgillt agerande i relation till hur religion,
religiositet och religidsa grupper hanteras och diskuteras i samhéllet.

I enlighet med Arendt menar vi att agens- och existensdimensioner ar ssmmanflatade
och forutsatter varandra i en religionskunskapsundervisning som vill bidra till en vidgad
medborgarbildning. En sadan undervisning innefattar mojligheten for elever till ett
kvalificerat &mnesknutet ‘storande’ av den egna livstolkningen (existensdppnande),
vilket i sin tur & med och utvidgar elevers repertoar av omddmesgill
handlingsberedskap (agensoppnande) i méte med olika livstolkningar och samhallets
hantering av religion och religiositet. Pa samma satt kan ett &mneserbjudande locka och
mana till agerande i form av etiska tanke- och handlingsrepertoarer som i sin tur bidrar
till att forma manniskan till vad den kan bli och hur den har potential att stdndigt utvidga
varlden och den egna platsen dari (existens).

3.2 Psykologi

| internationell psykologididaktisk forskning har, i likhet med vad vi menar tycks
vara fallet i samhéllsorienterande &mnesdidaktisk forskning, existensdimensioner inte
tydligt fokuserats. Daremot har beslaktade resonemang forts i relation till exempelvis
psykologisk litteracitet.® Aven om psykologisk litteracitet i dmneslitteraturen inte
diskuteras i termer av agens och existens, kan denna litteracitet tolkas som innefattande
aspekter av bade existens- och agensdimensioner. Detta eftersom aspekter av bade
djuplodande sjalvreflektion och handlingsberedskap, i termer av tdnkande och gdérande,
ryms i dess innebord (McGovern 2010). Besléktade resonemang har ocksa forts i
relation till utvecklandet av fardigheter inom ramen for skolans verksamhet generellt,
sasom utvecklandet av motivation, sjalvfortroende, empati, samarbete, valmaende,
kritiskt tdnkande, 6ppenhet, etc (Makransky, Wandall, Madsen, Hood & Creed 2020).
Dessa formagor lyfts i litteraturen fram som viktiga att utveckla for framtida valmaende,
men de knyts mer till utbildning generellt &n till undervisning i specifika skolamnen
(Makransky et al. 2020).

Psykologiundervisningen i svensk gymnasieskola har historiskt sett till stor del haft
elevers erfarenheter i fokus, aven om detta fokus har minskat ndgot i de senare
styrdokumenten for skolamnet (Blavarg 2017). | de tidigare styrdokumenten (1962 och
1965) var elevernas livsvarld och erfarenheter en grund och utgangspunkt for
undervisningen, som ocksa skulle ha en tydlig tillampad pragel (Blavarg 2017), det vill
séga explicit relatera till vardagslivet. Psykologiamnet skulle bidra med en praktisk
forberedelse for kommande vuxen- och yrkesliv. | de senare styrdokumenten for
gymnasieskolan (i Lpo94 och i den fortfarande aktuella for gymnasieskolan Lgy11) har

10 Begreppet ‘psykologisk litteracitet” har uppkommit och utvecklats under det senaste decenniet.
Begreppet definierades av McGovern med kollegor (2010) som “att vara insiktsfull och
reflekterande kring ens egna och andras beteende och mentala processer och att ha formagan att
applicera psykologiska principer i relation till personliga, sociala och organisatoriska fragor, pa
arbetsplatsen, i relationer och i samhillet”.

14



AGENS OCH EXISTENS | AMNESUNDERVISNINGEN — MEDBORGARBILDNING |
RELIGIONSKUNSKAP, PSYKOLOGI OCH SAMHALLSKUNSKAP

Ann-Sofie Jagerskog, Thérése Halvarson Britton & Maria Olson

psykologiamnet fatt en mer teoretisk pragel, med ett tydligare fokus pa kunskaper om
amnet och pa psykologiska teorier och perspektiv (Blavarg 2017). Detta innebar att det
ar de psykologiska teorierna och perspektiven som utgor utgangspunkten for
undervisningen och att de egna erfarenheterna ska relateras till dessa, inte tvartom.

Existensdimensioner i psykologiundervisningen kan forstds som att, utifran
psykologiska forklaringar, erbjuda elever mgjlighet att fordjupa forstaelsen av sig sjalva
i motet med amnesinnehdllet i undervisningen. Detta handlar om att, pa
(psykologi)kunskapsgrund (psykologiska teorier, begrepp och forklaringsmodeller),
upptécka vad som formar en méanniska att bli den hen ar. Exempelvis kan en férdjupad
forstaelse av socialpsykologiska forklaringar ge nya insikter om bade ens egna och
andras agerande i olika grupper och en vidgad forstaelse for emotioner och psykisk
halsa/ohalsa kan ge nya insikter vad géller bade egna och andras beteende och reaktioner
i olika sammanhang. Existensdimensioner i psykologiundervisningen handlar darmed
ocksa om att utveckla en omprévande och fordjupad sjélvkannedom med hjélp av
psykologiska teorier och begrepp. Det handlar saledes om att, i ljuset av olika
psykologiska forklaringsmodeller, utmana och “stéra” det egna sittet att tinka kring
vad som format en till att bli den en &r. Existensdimensioner inom ramen for
psykologiundervisningen kan i detta perspektiv forstdas som en fraga om elevers
“psykologiska tillblivelse”.

Agensdimensioner inom ramen for psykologiundervisningens medborgarbildande
uppdrag handlar om elevers kraft och potential att tankeméssigt och konkret agera i
relation till sin omgivning pa ett omdomesgillt vis, baserat pa psykologikunnande. Detta
handlar exempelvis om hur elever, férankrat i forklaringar av hur manniskan fungerar
utifran olika psykologiska perspektiv, ges utrymme att utvidga sitt tankande
omdomesgillt och respektfullt, och att svara an emot andra manniskor och hantera och
forsta relationer utifran detta utvidgade tankande. Det handlar ocksa om hur de kan
forsta och hantera situationer pa ett mer konkret, évergripande eller strukturellt plan i
organisationer eller i samhéllet i stort, exempelvis vad galler konflikter, normsystem
och hierarkier.

Som beskrivits ovan sd menar vi att agens- och existensdimensionerna aven i
psykologiundervisningen behover forstas som intimt sammanflatade och 6msesidigt
beroende av varandra for en tillfredsstallande @mnesspecifik medborgarbildning.
Genom att i undervisningen, utifran psykologiska forklaringsmodeller, lyfta pa fragor
om vad som formar en ménniska till att bli just den hen &r, finns mgjlighet att bjuda in
elever till att satta sig sjalva och sin befintlighet pd spel i dmnesundervisningen
(existens), och darmed Oppna upp for utrymme att utvidga forstdelsen av det
psykologiskt burna varat och gorat hos dem sjalva och i varlden. Detta ar pa samma
gang en forutsattning for en vidgad forstaelse och i den en breddad repertoar av
mojligheter att knyta an till och agera i motet med sin omgivning (agens). P& samma
séatt kan elevers eget agerande tillsammans med andra (agens) i kombination med
forklarande teorier, exempelvis om gruppsykologi, skapa forutsattningar for elevers
utrymme att upptacka nya och andra aspekter av vad som formar hen att bli den hen ér,
och vad som skulle kunna vara, om det var pa nagot annat satt an det befintliga
(existens).
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3.3 Samhallskunskap

| svensk samhallskunskapsdidaktisk forskning star saval agens- som
existensorienterade ansatser i centrum, med tonvikt pa det forstnamnda. Detta innebéar
att den agensorienterade forskningen &r den mest teoretiskt och didaktiskt utvecklade
av de tva ansatserna i detta forskningsfélt. Agensorienterade studier tar inte sallan
utgangspunkt och malbild i disciplinart amnescentrerade ansatser, dar fragan om vad
skolamnet samhallskunskap kan eller boér inrymma ar i fokus (se t.ex. Broman 2009;
Kristiansson 2014; Ekstréom & Lundholm 2020; Blanck & Lddén 2017; Piepenburg &
Arensmeier 2020; Modig 2022). Handlingskraft, -formaga och -beredskap ar relativt
ofta uttalat eller outtalat normativa fardighetsmal som svarar pa fragan om skolamnets
mal och “podng”. Medan agensdimensioner &r tydligt och fortjanstfullt kvalificerade i
sammanhanget, menar vi som sagt att existensdimensioner inte &r det i lika hog grad.
Detta betyder inte att existensdimensioner ar franvarande i forskningen. De &r bara inte
vara lika framtradande som agensdimensionerna. Forskning dar amnesformagor som
t.ex. kritiskt tankande pa olika satt stalls i centrum for intresset ar ett exempel dar
existensorienterade forskningsbidrag gors synliga (Larsson 2011; Ledman 2019). Det
vill sdga dimensioner dar deras unikt personliga och kunskapliga
samhallsframtradanden och -tillblivanden utgdr kunskapsbidrag (se t.ex. Englund 1997;
Sandahl 2015; Blennow 2019; Tryggvason 2018; Lundberg 2020; Berg & Persson
2020; Bjorklund 2020).

| ett historiskt kurs- och amnesplaneperspektiv har samhéallskunskap, i likhet med
religionskunskap och psykologi, tidigare haft en tydligare tonvikt vid elevers liv,
varderingar och erfarenheter an vad som ér fallet idag (se t.ex. Ekendahl, Nohagen &
Sandahl 2015; Olsson 2016). Detta blir synligt i en jamférelse mellan tidiga och senare
laroplaner (Morén 2016). De senare laroplanerna Lpo94/Lpf94, Lgrll/Lgyll, och
Lgr22/Lgy25 (Skolverket 2022a, 2022b) utmdrker sig av en hdgre grad av
amnescentrering, forstddd som en “uppvérdering” av disciplinart betonade kunskaper.
Detta utmarker sig ofta av en betoning pa kunskaper om amnet, dar de egna
(elev)erfarenheterna pa olika satt ska relateras till dessa amneskunskaper och teorier.
Detta star i kontrast till kunskaper i amnet, dar utgangspunkt och malbild i hogre grad
tas i elever som subjekt, dar deras subjektiva kunskapande star i centrum i termer av
meningserbjudanden och en tydligare livsvarldsknuten forstaelseprocess (Persson &
Berg 2021).

Existensdimensioner i samhallskunskapsundervisningen menar vi kan handla om att
pa (samhalls)kunskapsgrund synliggora, utforska, analysera, kritiskt préva och stéra
egna forgivettaganden. Detta kan handla om att stora den egna sociala, vardemassiga,
maktkopplade, politiska och samhéllsideologiska riktningen och rollen i det
samhallsgemensamma livet. Kort sagt kan detta sagas handla om att fokusera pa amnets
mojliggorande for elever till oférutsagbar samhallelig tillblivelse. Insatt i ett sadant
perspektiv handlar samhéllskunskapsundervisningen inte bara om att utveckla solida
amneskunskaper, perspektivtagande, kvalificerad vardering av, och kritiskt tdnkande
om det egna och det gemensamma samhallslivet pa ett satt som adresserar makt- och
strukturorienterade, idéburna och samhallsetiska situationer i nutid och i framtid.
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Samhallskunskapsundervisningen blir ocksa en frdga om att, i motet med
amnesinnehallet, erbjuda elever mdjlighet att utmana och “stéra” den egna sociala och
idéburna befintligheten, men ocksa och pa samma gang den samhalleliga etablerade
politiska och sociala ordningen. Detta klarlagger amnets ater- och nyskapande uppgift
och potential i skolan. Mera konkret kan det exempelvis handla om hur elever i motet
med nagot och nagon i dmnesundervisningen, pa samhallskunskapsgrund, erbjuds
utrymme att réra vid, utmana och omkullkasta egna tankemdnster, fordomar och
forgivettanganden om till exempel olika politiska och ideologiska standpunkter och om
olika grupper i samhallet. Det kan ocksa handla om att fa syn pa strukturer i samhallet
och i den egna kulturen, sd som makt- och genusstrukturer, och vad den egna rollen ar
i dessa strukturer, liksom om samhéllets beskaffenhet idag och igar till sin helhet.
Likafullt kan elevers méte med amnesundervisningsinnehallet handla om att erbjudas
utrymme att svara an emot den befintliga samhéllstillvaron pa annu-inte-tankta satt
(bortom disciplindr, dversatt kunskap och vetande). Det kan exempelvis handla om att
Oppna upp for elevers ovantade, oférutsagbara satt att bemota, tdnka kring, och vardera
den befintliga samhallstillvaron; dvs. vad som skulle kunna vara, i en morgondag, vad
géller samhallets mojliga politiska och ideologiska, sociala, vardemassiga och
maktrelaterade ‘vara’.

Aven om forhdllandet mellan existens- och  agensdimensioner i
samhéllskunskapsamnet inte har nagon tydlig grans sig emellan, kan agensdimensioner
oftare sdgas innefatta individers och gruppers agerande, och beredskap till agerande, i
relation till samhélleliga strukturer, politiska institutioner och (andra) sociala och
vardemassiga, etiska och moraliska grupperingar. Den Overordnade fragan i
sammanhanget dr hur jag, tillsammans med andra och annat, skulle kunna agera
omdomesgillt for att ansvara for det samhallsgemensamma och bidra till att forma den
radande idag existerande samhéllsordningen. Agensdimensioner handlar darmed om att
som elev (kunna) agera omdomesgillt, baserat pa samhallskunskapligt kunnande for att
orientera sig och kunna vara och verka i denna samhéllsordning. Konkret skulle detta
kunna handla om att utveckla en formaga och beredskap for att aktivt agera i olika
samhallsfragor och att se méjligheterna i att som samhallsmedborgare engagera sig i det
samhéallsgemensamma, sasom klimatfragor, rattvisefragor och maktfragor, etc.
Samhallskunskapsamnets roll ar i detta hénseende att erbjuda elever méjlighet att
utveckla en grundad amnesforstaelse som bland annat innefattar samhallsanalytisk
formaga som kan ligga till grund for genomtankta val och beslut i relation till det
(befintliga) samhallsgemensamma.

| en sammanflatad bemérkelse, dar bade agens- och existensdimensioner ingar i
amnesundervisningen, erbjuder detta &mneskunnande utmaningar for eleverna till en
djupare (kritisk) forstaelse for saval samhallelig tillblivelse och forandring som for
politiskt handlande och handlingsberedskap i ett samhélle. | detta sammanflatade
sammanhang framtrdder det egna samhélleliga tillblivandet (existens) genom en
standigt fordjupad forstaelse och breddad forstaelserepertoar att handla omdomesgillt
(agens). Samtidig kan métet med amnesundervisningens innehall bjuda utrymme att pa
ett dmnesknutet sétt satta kurs emot ett &nnu-icke-vetande och -kunnande om vad
samhallet skulle kunna vara imorgon (existens).
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4. Konklusion och sammanfattande diskussion

| artikeln har vi argumenterat for och exemplifierat vad vi, med stéd hos Arendt
(2004, 1958/2013) menar &r nodvandiga ingredienser i en vidgad forstaelse av skolans
och amnesundervisningens medborgarbildande uppdrag. Detta undervisningsuppdrag
menar vi i hogre grad behover rikta fokus pa, och orientera mot, en &mnesundervisning
som préaglas av tre didaktiska orienteringspunkter som inte bara ar en forutsattning for
dess medborgarbildande uppgift, utan ocksd behover aterskapas i varje
undervisningssituation; att erbjuda 6ppenhet, att vara relationellt buren, och att vara
osakrande till sin karaktar. Det handlar kort sagt om att bjuda en &mnesundervisning
som erbjuder elever mojlighet att sétta befintliga och etablerade livsvarden, handlingar,
kunnanden och vetanden pa spel. Vad detta ytterst handlar om ar att se
amnesundervisningens medborgarbildande uppdrag som ett uppdrag som behéver bade
berdra och stora eleverna i deras ‘gérande’ och ‘varande’. Argumentationen for detta
har i artikeln forts utifran ett urskiljande av tva barande dimensioner i denna
medborgarbildning; agens och existens. Agensdimensioner menar vi kvalificeras i den
amnesdidaktiska forskningen, medan existensdimensioner pa ett tydligare satt an vad
som idag ar fallet behdver konkretiseras och teoretiskt saval som didaktiskt kvalificeras
i denna forskning, och wvidare i den konkreta &amnesundervisningen.
Anledningen till detta ar, menar vi, att existensdimensioner fyller en viktig funktion i
amnesundervisningens medborgarbildning i tva avseenden. For det forsta har de ett
varde i sig sjalv, da de Gppnar upp for elever att trada fram som unika varelser med
potential att bade omskapa och férandra den gamla och kénda varlden och
samhallssituationen. Existensdimensioner skapar utrymme for elever att i métet med ett
amnesinnehall  utsatta sig sjalva for annat &n det kanda och hemtama.
Existensdimensioner ar pa sa vis ett centralt sjalvandamal i skolamnenas syften och
‘poiéing’. For det andra menar vi att existensdimensioner pa ett fokuserat sétt behéver
tas in i &mnesundervisningen, som bdrande del av en dmsesidig relation med de mera
didaktiskt och teoretiskt utvecklade agensdimensionerna. Ambitionen med detta ar att
vidga &mnesundervisningens medborgarbildande potential, genom att &gna lika stort
och intensifierat forsknings- och undervisningsintresse at existensdimensioner som
agensdimensioner, dad dessa tva ‘ytterligheter’ &r att forstd och att balansera som
varandra 6émsesidigt beroende i sammanhanget.

Vi har i artikeln dven lyft fram vad existens och agens skulle kunna vara i tre
skolamnen pa hogstadiet och gymnasiet - religionskunskap, psykologi och
samhallskunskap. Vi menar inte att dessa &mnen har nagon sarstéllning i relation till en
vidgad forstaelse av amnenas medborgarbildande uppdrag. Snarare vill betona att
manga skolamnen har en medborgarbildande potential som med nodvandighet
inkluderar saval existens- som agensdimensioner i sin mojlighetshorisont. Inom ramen
for religionskunskapsamnet fors en diskussion om huruvida religionskunskapsamnet
har en sarstéallning vad géller att bidra till politisk, existentiell och moralisk utveckling
hos eleverna. Kritiska roster betonar dock i denna diskussion att religionskunskap ar ett
skolamne som alla andra, baserat pd det akademiska universitetsamnet
religionsvetenskap (se t.ex. Kjeldsen 2019). Det ses darfor inte ha nagot sarskilt
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uppdrag vad galler det som kan forstds som medborgarbildning (dvs. politiskt,
existentiellt och moraliskt véxande). Vi haller med om att religionskunskapen darmed
inte sérskiljer sig fran andra amnen vad galler dess medborgarbildande uppdrag, men
inte i hanseendet att &mnet inte ska inkludera existens- och agensdimensioner, utan i
hanseendet att manga, for att inte sdga de flesta, skolamnen behover géra det. Vart
perspektiv ar saledes att dessa tva dimensioner, agens och existens, ar vitala delar av de
flesta skolamnenas syfte, i det att de alla mer eller mindre tydligt svarar pa den
didaktiska varfor-fragan utifran det explicitgjorda normativa ‘bestéllningsuppdrag’ som
skolan och dess @mnen har att svara an emot i den demokratiorienterade svenska
kontexten (Olson 2008). Vi vélkomnar darfor en fortsatt teoretisk och didaktisk
kvalificering och kalibrering av vad existens och agens som ett nddvéandigt
spanningsforhallande kan betyda inom respektive skoldmne i grundskolan och pa
gymnasiet.

Med utgangspunkt i var argumentation &r en vital forutsattning for en vidgad
forstaelse for amnenas medborgarbildande potential att den har grund i elevers
amnesfortrogenhet. Det ar i elevers mote med ett amnesinnehall tillsammans med andra,
i en skolkontext, som mojligheter skapas for dem att trdda fram som unika varelser och
att verka omdomesgillt i vérlden och i samhéllet. Detta betyder att en inkludering av
sammanflatade och ©msesidigt beroende existens- och agensdimensioner i
amnesundervisningen i sin tur genererar fragor om vilket amneskunnande som
skolamnena kan och behover erbjuda (dvs den didaktiska vad-fragan).t!

Betydelsen av att beakta existensdimensioner i &mnesundervisningen kan pa sa vis
varken forstas eller betonas frikopplat fran den konkreta undervisningssituationen. All
undervisning kan berdra elever pa olika satt. Fran ett lararperspektiv gar det inte att
forutse om eller vad som hander hos elever i motet med ett &mnesinnehall och ett
undervisningsupplagg, vilket aktualiserar de didaktiska fragorna hur- och for vem-
fragorna (Olson 2017). Detta far konsekvenser som &r viktiga att ta pa allvar. Utifran
detta lararprofessionella, praktiskt-didaktiska perspektiv blir det viktigt att verka for
fortsatt amnesdidaktisk forskning om hur en beredskap och forsiktighet kan se ut for att
pa ett varsamt och vardigt satt varna om savél Gppenhet, relationella aspekter och
osakrande som didaktiska resurser (Persson & Berg 2021). Detta visar pa betydelsen av
att fler empiriska studier foretas pa det amnesdidaktiska féltet for att pa detta satt skapa
bred och situerat k&nslig kunskap om vilka forutsattningar som &r ndrvarande i ett
klassrum dar elevers mojlighet att utveckla existensdimensioner pa ett amnesunikt satt
i undervisningen kan bjudas stérre utrymme pa ett tryggt och tillitsfullt sétt, samtidigt

1 For att exemplifiera vad som menas s har det i religionsdidaktisk forskning exempelvis
pavisats att ett religionskunnande som har sin grund i vérldsreligionsparadigmet kan leda till ett
relativt ‘platt’ och repetitivt reproducerande av stereotypa forestdllningar. Ett sddant innehall
leder saledes inte med nodvandighet till (det som vi kallar) omdomesgillt tinkande och
handlingsméssigt agerande i form av Oppenhet i an-svararandet emot religiés mangfald
(Andreassen 2019). Att verka fér en vidgad medborgarbildande potential i undervisningen
behover darfor ses i ljuset av vilka konsekvenser som ett visst amnesinnehall kan fa for elevernas
amnessyn som for lararens val av innehall och undervisningsupplagg och elevuppgifter.
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som elevers eventuella sarbarhet i motet med amnet kan lyftas fram, beréras, utmanas
och bemdtas (Halvarson Britton, Jagerskog & Olson n.d.).

Sammantaget &r utmaningen att som ldrare, policyskapare och @mnesdidaktisk
forskare skapa forutsattningar for en @mnesundervisning som utgar ifran en vidgad
forstaelse av medborgarbildning for samtiden och framtiden. Elevers unika ‘gorande’
(agens) och ‘varande’ (existens) i varlden &r inte bara viktigt. Det &r avgdrande for att
bjuda fornyelse av den gamla, kanda, foérutsdgbara och beprdvade varld och
samhallssituation som skolan, ldraren, disciplindra  kunskapskrafter —och
amnesundervisningens transformering av denna ar stalld att verka i, for att pa detta sétt
bidra med fornyelse och forandringskratft till den.
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