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Abstract: The article investigates how concepts of “religion” have been
formulated in the curriculum of the Folkskola from 1842 to 1955. Previous
research has focused on the nationalistic and religious dimensions of this school.
Especially the transformation of the subject Christianity  (sv.
Kristendomskunskap) has been focus for several studies, but the Grundbegriff
‘religion’, understood as a “essentially contested concept”, has not been
empirically investigated in the light of advanced theoretical discussions about
the concept of religion. This article shows how the concept of religion has been
didacticised and given specific meanings, contents and educational functions.
The study concludes that christocentric concepts and a christian world-order are
prevalent during the research period. A moral socialization is gradually replaced
by a democratic socialisation where pupils can take different positions and where
there is room for dissents. The study also shows how religions have been ranked
in different ways. The study contributes to knowledge about change in the concept
of religion and to the conditions for teaching Christianity in the Folkskola.
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Studiens syfte

En grundldggande funktion hos styrdokument och ldroplaner &r att “organisera
omvérlden” (Lundgren, 1989) genom att innefatta vad som uppfattas som viktig
kunskap (Deng & Luke, 2008). | detta ingar att systematisera denna kunskap sa att den
blir begriplig och betydelsefull for de som undervisar och studerar. | processen ingar
ocksd att tillskriva vardagliga och vetenskapliga begrepp specifika betydelser,
kunskapsinnehall och uppgifter i utbildningen, dvs att didaktisera begrepp inom ramen
for den utbildningsinstitution det galler.

Sarskilt didaktiskt intressanta ar forstas de begrepp som bidrar till att vi forstar
omvarlden och samhéllet pa specifika satt och som strukturerar verkligheten i olika
sfarer samt avgransar dem fran varandra. Nagra sadana exempel &r begreppen politik,
filosofi, historia, kultur, juridik och religion. Samtliga dessa begrepp ar samtidigt
“essentially contested concepts” (Gallie, 1956; Connolly, 1993), dvs begrepp vars
betydelser och avgransningar har varit foremal for kontinuerliga tolkningsstrider i
vardagssammanhang och inom vetenskap och utbildning. Med begreppshistoriska
termer kan dessa ocksa kallas grundbegrepp (ty. Grundbegriff). Sadana kénnetecknas
av att de ar oumbarliga for spraklig kommunikation samtidigt som de ar omtvistade och
mangtydiga (Koselleck, 2001, s. 3; Lindberg, 2005, s. 5-13). Att studera hur dessa
begrepp har tillskrivits olika betydelser inom utbildningsinstitutioner diakront och
synkront ar foljaktligen bade begreppshistoriskt och didaktiskt relevant.
Begreppshistoria handlar just om att studera hur ett givet begrepp genomgar semantiska
forskjutningar over tid inom olika sprakliga och sociala kontexter (Koselleck, 2004;
Persson, 2005, s. 15-19). For att forstd en utbildningsinstitutions kunskaps- och
fostransuppdrag behdver vi alltsa empirinara studier som studerar hur grundlaggande
omtvistade och mangtydiga begrepp har didaktiserats, dvs skrivits fram i normativa
texter som styrdokument (laroplaner) och larobdcker. Didaktiseringen av begrepp har
ibland sammanfallit med formeringen av skolamnen, som ofta lanat sitt namn fran
begreppen. Amnen som filosofi, historia och religionskunskap ar nagra exempel.

Det finns flera historiska undersokningar av det svenska kristendoms- och
religionsdmnets forandring éver tid (Algotsson, 1975; Hartman, 2000; 2011; Almén,
2000; Larsson, 2006; Alberts, 2007). |1 samband med dessa undersékningar har vissa
forskare ocksa diskuterat olika forstaelser av religionsbegreppet (Almén, 2000, s. 197-
204; Alberts, 2007, s. 31ff.). Mig veterligt har inga studier empirindra undersokt den
svenska folkskolans religionsbegrepp. Detta trots att folkskolan samstdmmigt har
beskrivits som en “religionsskola” i tidigare studier (Tingsten, 1969; Hartman, 2005, s.
44). Den omfattande diskussionen om religionsbegreppet inom religionsvetenskapliga
studier har inte heller sérskilt fokuserat aldre skolformers religionsbegrepp. Mdjligen
beror det pa att det har ansetts sjalvklart att aldre religionsbegreppen har varit praglade
av statskyrkligt luthersk kristendom. Det svenska samhallet och folkskolan genomgick
dock enorma forandringar under skolformens existensperiod (1842-1962).
Forandringarna inbegrep Gvergangen fran ett agrar- till ett industrisamhalle (Norborg,
1995, s. 53; Larsson, 1993, s. 23), inférandet av ett demokratiskt styrelseskick (Jonsson,
red.,, 2001) samt en sekularisering och ett Okat statligt inflytande Over
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utbildningsvasendet (Hartman, 2005, s. 39-49). Dessutom stiftades en lag om
religionsfrinet ar 1951 (Religionsfrihetslag 1951:680) Sadana forandringar bér ha
foranlett  forskjutningar av  religionsbegreppets  betydelser, innehdll och
utbildningsfunktioner.

Artikeln riktar darfor sitt fokus pa hur ett av kristendomsamnets grundlaggande
begrepp — religion — har framskrivits dver tid inom folkskolan. Genom en empirinara
lasning av folkskolans samtliga styrdokument vill artikeln 1amna ett begreppshistoriskt
bidrag till saval religionsbegreppets didaktiska historia som till kunskap om
religionsbegreppet som en grundldggande didaktisk forutsattning for den aldre
religionsundervisningen. Fokus &r pa fragan vad religion har ansetts vara och vad for
slags kunskapsinnehall, funktioner och foljemeningar som det har innefattat. I artikeln
studeras textanalytiskt hur religionsbegreppet har konstruerats och forédndrats dver tid i
folkskolans stadgor, normalplaner och undervisningsplaner.

Syftet ér att redovisa en undersdkning av hur &mnets grundbegrepp ’religion’ har
didaktiserats pa laroplansnivan i folkskolan och hur denna didaktisering kan forstas
ideologiskt inom ramen for senare delen av 1800-talet och forsta delen av 1900-talet.
Religionsbegreppets betydelser analyseras med hjalp av den religionshistoriska
teoribildningen om begreppet ’religion’, medan begreppets kunskapsinnehall och
utbildningsfunktioner analyseras utifran pedagogen Gert Biestas tre begrepp
kvalifikation, socialisation och subjektifiering (Biesta, 2015; Biesta, 2020). Genom
denna begreppsapparat kan artikeln visa pa vilken sorts kunskap som vidhangt
religionsbegreppen och vilket “uppdrag” som religionsbegreppet har investerats med
inom folkskolans undervisning.  Religionsbegreppens &vergripande funktioner
analyseras &ven genom begreppet foljemeningar (eng. companion meanings).
Begreppet hamtas fran tidigare didaktisk teoribildning (Ostman, 2017; Roberts &
Ostman, 1998) och anvands har i bredaste mening som vilken varldsbild och vilka
vardeomddmen som religionsbegreppen har erbjudit folkskolans elever, och vilka
mojliga varldsbilder och varden som de har uteslutit. Har finns ocksa méjligheter att
kontexualisera foljemeningarna i 1800- och det tidiga 1900-talets samhalle.

Kallmaterial, metodologi och disposition

Studiens kéllmaterial bestar av de textstdllen som omndmner substantivet ’religion’
(pl. ’religioner’) eller adjektivet ’religios’ (pl. ’religiésa’) i den svenska folkskolans
styrdokument, dvs folkskolestadgan samt normal- och undervisningsplanerna for
folkskolan. Med folkskolan avses bade sma- och folkskolan. Det var skolformer som
etablerades for bondernas och arbetarnas barn under 1800-talets mitt inom ramen for
parallellskolesystemet (Richardson, 2004, s. 61; Sandin, 1986, s. 192-196).
Styrdokumenten fran folksskolan har olika benamningar och omfang. Gemensamt &r att
de tillkommit pa statligt initiativ for att ge anvisningar om undervisningens innehall och
skolans arbetsformer. Kallorna inbegriper savél styrdokumentens allméanna (laroplanen)
som mer amnesspecifika delar (kursplaner). Studien behandlar ocksa folkskolestadgan
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som ett styrdokument eftersom den indirekt fungerade som en laroplan innan
tillkomsten av normalplanerna.

De styrdokument for folkskolan som ingar i materialet ar: Kungl. Maj:ts Nadiga
Stadga angaende Folk-underwisningen i Riket; Gifwen Stockholms Slott den 18 Juni
1842 (1842), Normalplan for undervisningen i folkskolor och sméaskolor (1878),
Normalplan fér undervisningen i folkskolor och smaskolor (1889), Normalplan for
undervisningen i folkskolor och smaskolor. Af Kongl. Maj:t i nader godkand den 7
december 1900 (1900), Undervisningsplan for rikets folkskolor den 31 oktober 1919
(1919) samt Undervisningsplan for rikets folkskolor den 22 januari 1955 (1955).

Studien utgar fran perspektivet att ’religion’ kan forstds som ett “essentially
contested concept” (Gallie, 1956; Connolly, 1993). Sadana begrepp kannetecknas enligt
W.B. Gallie av att de innefattar oandliga diskussioner av hur de ska forstas och nyttjas.
Han ger sju kriterier for sadana begrepp (Gallie, 1956, s. 169; Collier m.fl., 2006).
Atminstone fem av dem uppfylls av religionsbegreppet i min studie. Religionsbegreppet
ar vardeladdat, komplext och mangtydigt och det gar att beskriva pa olika satt. Dess
betydelse ar fortfarande “Gppen”. Bland de som anvénder det forekommer ofta en
kdnnedom om att andra har anvant begreppet pa andra satt i andra kontexter.

Genom att betrakta religionsbegreppet ur denna lins far jag ett redskap for att
uppfatta dess potentiella variation bade generellt och i de texter, styrdokument, som jag
studerar. Jag kan darmed metodologiskt beskriva begreppet ’religion’ som ett
vardeladdat men foranderligt tecken. Olika aktérer med olika ideologiska och
pedagogiska intressen har deltagit i en spraklig kamp pa offentliga och privata arenor
for att konstruera och transformera religionsbegreppet, dvs tillskriva det sarskilda
innebdrder och funktioner. | mitt didaktiska kallmaterial (styrdokumenten) behandlar
jag det foljaktligen som ett “tomt tecken”. Med “’tomt™ avses att det potentiellt sett kan
fyllas med vilka betydelser samt vilket kunskapsinnehdll och vilka
utbildningsfunktioner som helst. Ofta sker ett sadant tillskrivande av egenskaper genom
att begrepp relateras till andra begrepp som ocksa didaktiserats.

Folkskolan var en del av den samhélleliga eller offentliga arenan. Har handlade
kampen om ett didaktiserat religionsbegrepp, dvs en kamp om att tillskriva ’religion’
betydelse, innehall och uppgifter inom ramen for skolans verksamhet. Man kan beskriva
det som att den sprakliga kampen fors pa olika laroplansteoretiska nivaer (van den
Akker, 2013). Denna studie fokuserar ”supranivan”, dvs den nationella nivan med dess
statliga styrdokument, samt den ”intentionella nivan” — styrdokumenten som “texter”
tankta att reglera undervisningens form och innehall (van den Akker, 2013, s. 539-540).
| texterna &r den bakomliggande diskursiva kampen inte alltid explicit. Eftersom
styrdokument kan forstas som ideologiska kompromissprodukter (jfr Englund, 1986)
kan vi emellertid forutsatta att det kan finnas spar av flera olika religionsbegrepp i
texterna bade diakront och synkront.

Tillvagagangssattet kan beskrivas enligt foljande. | forsta steget har samtliga
textstéllen dir begreppen ’religion’/’religioner’ och ’religids’/’religiosa’ forekommer
identifierats. | ett andra steg har begreppens betydelse, konkreta innehall,
utbildningsfunktioner och foljemeningar analyserats. Nar det géller betydelse avses i
forekommande fall explicita bestdmningar, definitioner eller forklaringar av
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religionsbegreppen i texterna. Oftare handlar det dock om att religionsbegreppens
betydelse har analyserats utifran vilka andra begrepp det sammanbinds eller relateras
till. En hithorande fraga har varit vems religion som konstruerats i texterna.

Betraffande kunskapsinnehall och utbildningsfunktioner utgar jag fran Gert Biestas
tredelade modell, med reservation for att jag forstar en av komponenterna i hans modell
pa ett bitvis annorlunda satt. Biesta skiljer pa tre dimensioner hos utbildningens
funktioner, namligen kvalifikation, socialisering och subjektifiering (Biesta, 2010;
2011). Enligt Biesta forekommer dessa funktioner tillsammans, men med olika
styrkeforhallanden sinsemellan i olika utbildningskontexter. De tva forstnamnda &r
relativt lattforstaeliga begrepp. Kvalifikation avser de konkreta kunskaper, inbegripet
bland annat forhallningssétt, som utbildningen bidrar till att utveckla hos eleven. Med
socialisation menas att den som studerar blir en del av ett socialt ssmmanhang av nagot
slag och tillagnar sig de sociala regler som galler for det aktuella sociala sammanhanget.
Begreppet subjektifiering kraver en mer ingaende forklaring, inte minst for att Biesta
sjalv diskuterat det ingdende i en sérskild publikation och for att andra forskare har
anvant det pa olika satt (Biesta, 2020). Inledningsvis forstod Biesta subjektifiering som
utbildningens positiva eller negativa inverkan pa den individ som studerar (Biesta,
2011, s. 77). | sin senaste publikation betonar han emellertid att subjektifiering inte
handlar om identitetsprocesser, personlig utveckling eller utvecklandet av en individuell
autonomi i forhallande till omvarlden. Subjektifiering handlar snarare om att individen
ska bli ett subjekt i sitt eget liv och kunna ta ansvar for sitt handlande i de faktiska
relationella sammanhang dar hon befinner sig (Biesta, 2020). Det handlar alltsa inte om
en kontextlds frigorelse, utan om att individen ser sig som ett handlande subjekt som
har en mojlighet att agera pa olika stt i sitt ssmmanhang (Biesta, 2020). | min analys
forstar jag subjektifiering mer konkret som att individen utvecklar en sjalvstandig
formaga att ta stéllning till och anvanda de kunskaper som bibringas i utbildningen. En
sadan forstaelse foljer inte helt Biestas definition, men blir anvandbar for i min analys
av vad for slags kunskap som &r knuten till religionsbegreppet i styrdokumenten. Ar det
i forsta hand en boklig kunskap om samtida och historiska religioner (kvalifikation)
eller en fostran till att bli en god kristen (socialisering) eller formaga att goéra egna
stdllningstaganden och val kring ’religion’ (subjektifiering) som i styrdokumenten &r
den intentionella kunskap som eleverna ska tillagna sig? Och hur har det férandrats éver
tid?

| sista led har ocksa religionsbegreppens foljemeningar analyserats, dvs de explicita
eller implicita virdeomdomen eller den bakomliggande vérldsbild” som foljer med
religionsbegreppets didaktiska anvandning. Studien foljer har Leif Ostmans och
Douglas Roberts forstaelse av begreppet (Ostman, 2017; Roberts & Ostman, 1998) och
anvander det analytiskt. Utifran analysen av betydelser, innehall och
utbildningsfunktioner har sedan en kronologisk skiss dver kontinuitet och forandringar
i de empiriska religionsbegreppen etablerats, vilka visar pd storre tendenser i
begreppskonstruktionerna och deras forandring éver tid. Dispositionsprincipen for de
undersdkande avsnitten foljer de olika styrdokumenten, och studien avslutas med en
sammanfattande diskussion dar de empiriska resultaten sétts i en samhallelig kontext
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samt relateras till det religionsdidaktiska forskningsldget och den teoretiska
diskussionen om religionshegreppet.

Bakgrund och tidigare forskning

Studien bidrar till tvad forskningslagen. Till det religionshistoriska studiet av
religionsbegreppet  bidrar  studien empiriskt.  Skolvdsendets institutionella,
masskommunikativa och offentliga religionsbegrepp har inte blivit foremal for nagon
stOrre specialiserad och systematisk historisk undersdkning tidigare, varfor en studie av
folkskolans religionsbegrepp kan utgdra en god bérjan. En utttmmande forskning om
anvandningar av begreppet 'religion’ behdver dven innefatta didaktiska anvéindningarna
av begreppet.

Till det religionsdidaktiska forskningslaget bidrar studien teoretiskt och empiriskt.
Denna begreppshistoriska studie blottlagger hur kristendoms- och religionsdmnets mest
betydelsemattade begrepp har forstatts och forandrats under folkskolans tid, vilka
utbildningsfunktioner det var tankt att fylla och vilka vérldsbilder det kommunicerade.
Ett sadant angreppssatt kan forhoppningsvis nyansera bilden av en kulturellt och
religiost homogen folkskola som féregick en gemensam grundskola — dér pluralismen
slog igenom pa alla fronter.

Religionshistorisk forskning om religionsbegreppet

Inom religionshistoria och nérliggande discipliner har det sedan 1960-talet bedrivits
forskning om religionsbegreppet. Denna forskning bor forstas utifran den s.k. sprakliga
vandningen dar samband mellan sprak, kunskapsproduktion och ideologi har sttt i
fokus (Borjesson, 2003). For religionshistoriker har studier av de begrepp som varit
centrala for interkulturella jamforelser i forskning och undervisning varit viktiga
(Wickstrém, 2008, s. 61ff; Stausberg m.fl., 2002).

Flera forskare har visat att religionsbegreppet inte ar universellt utan har kristna
grundvalar, och har argumenterat for att det bor ersattas med andra begrepp. Wilfred C.
Smith har foreslagit alternativen faith och cumulative tradition (Smith, 1962) medan
Daniel Dubuisson har framlagt begreppet cosmographic formations (Dubuisson, 2003,
s. 28, 51, 93). Det sistndmnda dr intressant for studien eftersom det konnoterar det
svenska begreppet varldsbild, vilket knutits till Ostman begrepp féljemening. Sarskilt
kritiskt tongivande har Russel T. McCutcheons texter varit. Han har analyserat hur
religion allmént konstrueras som ett sui generis-fenomen hos nutida religionsforskare.
Det betyder att ’religion’ antas ha icke-kontextuella karaktaristika, vars manifestationer
antas variera, men som ar jamforbara tack vare en essens som ytterst inte kan forstas
annat an i just religiésa termer (McCutcheon, 1995; 1997; Hellman 2011, s. 67ff). Andra
har utifrén postkolonial teori problematiserat dikotomin mellan ’det religiésa’ och ’det
sekuldra’ i det visterldndska religionsbegreppet (Fitzgerald, red. 2007). Talal Asad har
menat att begreppet blir problematiskt for islamstudier eftersom det sérskiljer ’religion’
fran ’politik’, *vetenskap’ och ’juridik’ samtidigt som det 6verbetonar forestéllningar,
upplevelser och riter (Asad, 1993; 2003).
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Langst i kritiken har Timothy Fitzgerald gatt. Han menar att begreppet ar vardelost
som analytisk kategori. Dess genealogi ar sammanvédvd med kapitalismen och
kolonialismen. Dikotomin ’religion’ och ’politik’ har tjénat europeiska intressen. Den
har anvants for att representera varlden som en sekulér, neutral, saklig och kvantifierbar
arena, vilken kan studeras och beharskas med vetenskaplig metod och exploateras med
kapitalistisk rationalitet. Till religionens ’privata tro’ har mycket forpassats for att bli
hanterbart och ofarligt (Fitzgerald, 1997; 2007).

Awven en rad andra forskare har visat att religionsbegreppet varit instrumentellt for
att harska over andra folk och distansera dem fran beslutsfattande och inflytande
(Zavos, 2007; Chidester, 2007; Tayob, 2007). En annan konsekvens av den nyssndmnda
diktomin ar att kulturella uttryck har berévats materiella dimensioner,
dekontextualiserats och transformerats till harmldsa kulturella uttryck som kan
”tolereras” (McCutcheon, 2003). Flera forskare har hdvdat att denna fundamentala
kritik bor inskérpa stor teoretisk och ideologisk medvetenhet hos den som nyttjar
begreppet, men tillagt att det vore meningslost att ersatta det, eftersom alla alternativ ar
minst lika problematiska (Hellman, 2011, s. 101ff; Engler 2011a; 2011b; Stausberg,
2009, s. 12). Eva Hellman har foreslagit att begreppet bor utformas sa att det hjalper vid
studiet av det man vill studera, samtidigt som det bér undvika de fallor som kritikerna
pavisat, bland annat anspraket pa universell giltighet (Hellman, 2011, .s 101ff).

Den religionshistoriska forskningens kritiska genomlysningar av religionsbegreppen
har primart fokuserat forskningens begreppsanvandning och begreppets applikation
inom hogre studier. Men studierna ar naturligtvis hdgintressanta dven for ett studium av
religionsbegrepp i grundlaggande utbildning. Eftersom skolvasendet har anvéant
begreppet ’religion’ for att organisera omvérlden, blir det relevant att studera om och
hur folkskolans religionsbegrepp ger uttryck for de problematiska ideologiska och
epistemologiska dimensioner som diskuterats livligt i den religionshistoriska
forskningen. Folkskolan var ju kristet konfessionell under sina forsta decennier
(Hartman, 2005, s. 44). Forskningen har antytt att religionsbegreppet ar kristet och
eurocentriskt, samtidigt som just religionsamnet — atminstone under senare tid — haft
uppdraget att skapa interkulturell forstaelse (Hartman, 2011, s. 29). Och en forutséttning
for religionsbegreppet r ju pa nagot séatt att det ska forstas i pluralis — att det finns flera
olika religioner. Hur sag det ut i styrdokumenten under enhetsamhallets tid nar den
religiosa pluralismen var mindre pataglig an under 1900-talet? Anvander folkskolan
begreppet for kulturella jamforelser, och i sa fall hur? Den religionshistoriska
forskningen antyder att en mangd problemomraden for didaktiska anvandningar av
religionsbegreppet, men till syvende og sist ar det forstds en empirisk fraga hur
religionsbegreppen faktiskt har sett ut i olika skolformer. Folkskolans centrala
normativa texter blir mot bakgrund av detta relevanta och intressanta att studera.

Religionsdidaktisk forskning om centrala begrepp

Inom religionsdidaktisk forskning finns en pagdende diskussion om
religionsbegreppets konsekvenser och begrénsningar. Wanda Alberts har i en
omfattande studie undersokt religionsundervisningen i Storbritannien och Sverige.
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Dessa lander har en gemensam obligatorisk religionsundervisning for alla barn oavsett

religionstillhorighet eller livsaskadning. 1 sin studie relaterar Alberts den
religionshistoriska  diskussionen om  religionsbegreppet  till  frdgan om
religionsundervisningen. | studiet av den svenska kontexten visar hon hur

’livsaskddning’ har blivit ett tongivande begrepp. Hon diskuterar ingdende fragan om
vilka begrepp som bor véagleda studiet av religion. Hon argumenterar for en heuristisk
och pluralistisk ansats dar forskare beh6ver anvéanda en rik flora av begrepp for att fanga
komplexiteten inom omradet (Alberts, 2007, s. 40-41). Ansatsen paminner om den
heuristiska ansats som religionshistorikern Eva Hellman foresprakat (Hellman, 2011).

Flera forskare har uppmérksammat hur europeisk religionsundervisning praglas av
ett fenomenologiskt religionsbegrepp som forutsitter existensen av “det heliga”
(Alberts, 2008, s. 309; 2010; Revell, 2008, s. 227ff). Robert Jackson har argumenterat
for att jamforelser mellan religioner — en vanlig metod i religionsundervisning — leder i
essentialistisk riktning. Istallet foresprakar han ett antropologiskt studium av de
enskilda religionernas levda traditioner (Jackson, 2004).

Det finns nagra studier av religionsbegrepp i laromedelstexter. Torsten Blomkvist
och Olof Sundqvist har problematiserat religionsbegreppet i handbdcker om
fornskandinavisk religion och diskuterat forutsattningarna for att istéllet anvénda ett
inhemskt nordiskt begrepp sed (fisl. sidr) (Blomkvist & Sundqvist, 2006). Den
didaktiska begreppsdiskussionen har annars frdmst fokuserat hur religionsbegreppet
verkar forhindra det avsedda larandet — interkulturell forstdelse — i en nordisk
sekularistisk skolkontext genom att studera hur ’religion’ konstrueras och forstds av
elever. Kerstin von Bromssen har studerat diskursiva konstruktioner av religion bland
elever i multietniska skolmiljoer. Hos elever med annan bakgrund &n svensk ar religion
viktig i identitetskapande, medan etniskt svenska elever aterfinns inom en materialistisk
och sekulariserad tolkningsram. ’Religion’ ar for de sistndmnda ndgot som ”de andra
har” (von Bromssen, 2003, s 309-310). Mette Buchardt har i en dansk kontext visat hur
skolans begrepp ’religion’ och ’kultur’ skapar sociala och kroppsliga hierarkier hos
elever ndr begreppen blir ett slags omskrivningar for “rastillhdrighet” med hierarkisk
atskillnad mellan danskt och muslimskt (Buchardt, 2008; 2010). Karin Kittelmann
Flensners forskning har tydligt visat en sammanfattande bild av hur den svenska
religionsundervisningen starkt praglas av sekularistiska och ateistiska idéer som
konstruerar ’religion’ som négonting som ar omodernt och som tillhor det forflutna
(Kittelmann Flensner, 2015).

En annan mer implicit kritik av religionsbegreppet avsl6jas av ansatserna att finna
begreppsmaéssiga alternativ. Dessa alternativ verkar dock inte ha varit forhanden under
folkskolans tid, de dyker upp efter grundskolans inréttande. Sedan 1960-talet har
"livsaskadning’, ’livsfragor’, ’livstolkning” och ‘’livsvdrld’ anvidnts i didaktiska
sammanhang vid sidan av det egentliga religionsbegreppet (Alberts, 2007, s. 236-237).
Vissa menar att detta begreppsskifte innebar ett radikalt skifte i
religionsundervisningen. | den tidiga grundskolan var undervisningen inriktad pa att
formedla ett kulturarv omgdrdat av neutralitets- och objektivitetsideal, vilka gjorde
religionsundervisningen torr, otidsenlig och intellektualistisk. Nar den elevcentrerade
pedagogiken ersatte kulturarvspedagogiken skulle undervisningen utga fran eleverna
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och bidra till deras existentiella utveckling. Undervisningens metodik vande: For att
engagera eleverna skulle man inte langre utga fran amnet (religionerna) utan fran de
ungas existentiella fragor som sedan utgjorde utgdngspunkt for letandet efter ”svaren”
hos religioner och andra ideologier (Larsson, 2006, s. 125-138). Déarmed var
livsfragepedagogiken och en ny begreppsflora inom religionsamnet fodd.

Anders Jeftners grundldggande definition av ’livsaskadningar’ har genomsyrat en
annan form av begreppskritik. *Livsaskadningar’ bestar av teorier om ménniskan och
varlden, grundlaggande varderingar och normer samt en grundhallning (Jeffner, 1973;
Brékenhielm, 2001). Begreppet dr i ett avseende bredare &n ’religion’ eftersom det
inkluderar systematiska ideologier likaval som personliga uppfattningar om vérlden.
"Religion’ blir en underkategori bland livsaskadningar. Wanda Alberts har havdat att
’livsdskadning’, trots rotter i protestantisk teologi, med fordel kan anvédndas det 4r icke-
essentialistiskt och inte sarskiljer sekuldra och religiosa askadningar (Alberts, 2008, s.
313; 2010).

Malin Lofstedt har beskrivit livsaskadningar som svar pa eller reflektioner dver
livsfragor’, dvs existentiella frigor som ror det viktiga i livet. De forstds som bade
kontextuella och allmanménskliga. De varierar samtidigt som sjalva reflekterandet &r
universellt, vilket ger begreppet en didaktisk potential att gdra &mnet (religionskunskap)
relevant i samtiden. (Lofstedt, 2011). Begreppet ’livsfragor’ introducerades av Sven G.
Hartman i studier av barns tdnkande under 1970-talet. Hartman forstar *livsfragor’ som
fragor om de grundldaggande villkoren for manskligt liv, vilka aktualiseras genom
manniskans upplevelser av omgivningen (Hartman, 1994).

Flera forskare har dock kritiserat dessa begrepp. | nagra avseenden kan man pasta
att bade ’livsaskédningar’ och ’livsfrdgor’ dr sndvare dn religionsbegreppet. Négra
religionsdidaktiker har hévdat att deras intellektuella dvertoner framhéver teori och
reflektion pa bekostnad av praktiken, “det levda” (Lofstedt, 2011, s. 56; Gunnarsson,
2008). Mojligen ar den kritiken mer relevant gallande livsaskadningsbegreppet an for
livsfragepedagogiken, som bygger pa ingaende empiriska studier, sarskilt av barns
existentiella tankar. Andra forskare har hédvdat att det finns en spanning mellan
tankesystem och individuella askadningar som inte framgar av begreppen (Falkevall,
2010, s. 32; Gunnarsson, 2008, s. 65ff). Aven deras ideologiska bias har lyfts fram. Pia
Rose Bowadt har havdat att livsfragebegreppet ar praglat av en skapelseteologisk idé
att fragor om livets mening ar gemensamma for alla manniskor (Béwadt, 2009). Jenny
Berglund har havdat att livsfragepedagogiken &r genomsyrad av luthersk protestantism
och liberalteologi (Berglund, 2013). Peder Thalén, slutligen, har gatt till generalangrepp
mot livsaskadningsbegreppet. Han menar att det ar en rest fran ett rationalistiskt arv.
Begreppet bar ett problematiskt universalistiskt drag, och bor darfor 6verges (Thalén,
2015, s. 141-145).

Vid sidan av de alternativa begreppen har religionsbegreppet kvarstatt inom
religionsundervisningen som ett centralt begrepp, vilket indikerar att det fortfarande
uppfattas som centralt i organiseringen av omvarlden. Nagra av dess problematiska
didaktiska konsekvenser har identifierats av religionsdidaktiker som forsokt lansera
alternativa begrepp for begreppsliggéra en undervisning som tar den nordiska sekuldra
kontexten pa allvar och som vill forebygga en stereotypisering av ’religiésa’ och gora
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undervisningen mer allménmanskligt relevant. For folkskolans
kristendomsundervisning kvarstdr dock en bild av att religionsbegreppet var
endimensionellt och kristocentriskt. Den bilden aterstar att detaljgranska empiriskt.

Undersokning

Folkskolestadgan och normalplanerna (1842 — 1900)

Flera forskare har karaktériserat folkskolan som en “religionsskola” under dess
aldsta skede. | forskning om folkskolans inriktning och innehall har dess religiésa och
folkuppfostrande funktioner sidrskilt lyfts fram. Den har priglats av ”Gud och
fosterlandet” (Tingsten, 1969) och ldroplansforskare har kallats de samlade principer
som préaglades dess undervisning for ”’den moraliska l4droplanskoden” (Lundgren, 1989)
eller till och med den “teologiska laroplanskoden” (Hartman, 2000; Wickstrom, 2005).
Vad far vi for resultat om vi narmare synar religionsbegreppens betydelser,
kunskapsinnehall, funktioner och féljemeningar?

Folkskolestadgan foreskriver inget innehall i skolundervisningen annat an vad som
géller for folkskollararens kunskaper. | stadgans § 7 forekommer religionshegreppet i
samband med upprakning av vilka kunskaper som dven barn som ar fattiga eller som
saknar “erforderlig fattningsformaga” bor tilldgna sig genom folkskolan. De

[...] bora, da de lemnat skolan, dtminstone hafwa inhemtat nodig kunskap i
foljande dmnen: [...] b) Religionskunskap och Biblisk Historia, till den grad,
som erfordras for att kunna hos Presterskapet bdrja den egentliga
Nattwardslisningen” (Kungl. Maj:ts Nadiga Stadga angdende Folk-
underwisningen i Riket; Gifwen Stockholms Slott den 18 Juni 1842, s. 10).

| § 10 aterkommer religionsbegreppet, denna gang i sammanbindning med
‘undervisning’: “Presterskapet utdéfwe en sorgfillig uppsyn i synnerhet ofwer
Religionsunderwisningen i folk-skolorna” (Kungl. Maj:ts Nadiga Stadga angaende
Folk-underwisningen i Riket; Gifwen Stockholms Slott den 18 Juni 1842, s. 12).
Begreppet ’religion’ forklaras inte i dessa textstéillen. En fOrsta iakttagelse &r att det
konnoterar till begrepp direkt knutna till kristendomen, vilket forstas ar foga
forvanande. Det ar emellertid noterbart att det sammanknyts med begreppen *kunskap’
och "undervisning’ redan i skolans forsta styrdokument. I folkskolestadgan finns alltsa
begreppet "Religionskunskap’ och ’religionsundervisning’ diskursivt etablerade, dven
om &mnet under hela folkskolans existensperiod kommer att kallas
"kristendomskunskap’.

Vilket kunskapsinnehall kan vi beldgga knutet till begreppet ’religion’ i dessa
textstéllen? Vid det forsta textstéllet dr det ’Biblisk Historia’ och ’Nattwardslasning’
som direkt anfors. Man kan se att ’religionskunskap’ innehaller den kunskap som —
tillsammans med "Biblisk Historia’ — forbereder for nattvardslasningen. Foljemeningen
blir att skolans undervisning om ’religion’ forbereder for ndgot viktigare, négot
kommande, dvs nattvarden. Nattvarden kan beskrivas som den rit varigenom barnet i
det &ldre agrarsamhéllet blev vuxen.
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I en upprakning éver vilka @mnen som den blivande folkskollararen ska behérska
star ’Bibliska Historien’ direkt efter ’Catechesen’ (Ibidem, s. 8). Vid det andra
textstéllet proklameras att undervisningen om ’religion’ (”Religionsunderwisningen’)
ska forstds som “’skolans vigtigaste kunskapsdmne”. Huvudinnehéllet definieras som
kunskap om “’de heliga ldrorna” (Ibidem, s. 13). I f6ljande stycke talas om innehéllet
som “forwiarwade kunskaper” (Ibidem). Kvalifikationsinnehallet ar saledes latt att
identifiera. Det bestir av forvirvade kunskaper om ’Catechesen’, ’Biblisk Historia’
samt ’de heliga ldrorna’. Ingen nirmare forklaring av vilket specifikt innehdll som
inbegrips i dessa kunskaper ges.

Men det &r inte endast ett kvalifikationsinnehall som anges i texterna. Det &r inte
”fakta” 1 sndv mening som eleverna forvintas forvirva genom undervisningen.
"Religionskunskapen’ och ’religionsunderwisningen’ har dven en socialiserande och
subjektifierande “riktning”.

Den forsta socialisationsaspekten galler l&rarnas moraliska kvalifikationer.
Tilltdnkta ldrare ska véljas primért utifrdn sin “gudsfruktan och sedliga wandel”
(Ibidem, s. 8). Lararna ska alltsa pa forhand vara insocialiserade som “goda kristna”,
dvs uppfylla en religiost moralisk kvalifikation. *Sedlighet’ ar ett moraliskt begrepp,
som i sammanhanget kan forstds normativt som ldrarnas onskvirda “forhallande till
moralen”. Under 1800-talet var begreppet frimst forknippat med “sexualmoral”
(SAOB, 1986, uppslagsord ’sedlighet’). Det inbegriper alltsa normativa foérestallningar
om hur lararna i detta fall forvéntas leva och vilka sexuella beteenden och relationer
som ar énskvarda. For elevernas del talas om att de genom undervisningen ska forvérva
*christelig bildning” (Kungl. Maj:ts Nadiga Stadga angdende Folk-underwisningen i
Riket; Gifwen Stockholms Slott den 18 Juni 1842, s. 13). Bade forestallningarna om
god vandel och kristlig bildning utgor ett religiost praglad socialisationsinnehall. Det
innehaller dock aven ett individuellt imperativ, dar eleverna forvantas utvecklas i given
riktning. Det &r eleverna (barnen) som dr “objekt” for "underwisningen’ men de blir
ocksa de ”subjekt” som ska béra och innesluta de aktuella kunskaperna. Kunskaperna
ar dock inte bara av boklig art, utan pristerna anmodas “genom underwisning,
forklaring och tilldimpning gora de heliga lirorna levande i barnasinnet” (Ibidem, s. 13).
Bade talet om kristlig bildning och talet om det levande sinnet kan tolkas som en stark
socialisering in i den kristna varldsuppfattningen, men de ger ocksa uttryck for en tankt
subjektifiering. Barnen ar individer som ska bli kristet bildade och halla larorna
emotionellt levande. Den ’religion’ som eleverna méter 1 folkskolestadgan har siledes
saval kvalifikations- som socialiserings- och subjektifieringsdimensioner.

Folkskolestadgan féljdes under senare delen av 1800-talet av flera normalplaner som
i detalj beskrev det tankta innehallet i folkskolans undervisning. Endast den forsta
normalplanen innehaller religionsbegrepp. | de foljande ar det borttaget. Vi kan darfor
tala om ett successivt mer osynliggjort religionsbegrepp i 1800-talets och det tidiga
1900-talets normalplaner.

Nér religionsbegreppet vél forekommer i den &ldsta normalplanen &r det konstruerat
pa liknande satt som i folkskolestadgan och med en forstarkning av  det
kunskapsinnehall som vi kunnat beldgga ovan. I avsnittet "Motiver” i Normalplan for
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undervisningen i folkskolor och smaskolor (1878) forekommer adjektivet ‘religidsa’ en
gang i texten:
Da kristendomsundervisningen icke endast ska afse att meddela barnen
kunskap, utan aven bor framja hela deras sedliga och religiésa utveckling,
har man sokt ordna undervisningstimmarna pa ett sadant satt, att larjungarne
[...] i detta dimne hdllas tillsammans och salunda atnjuta férmanen av

ldrarens omedelbara undervisning.” (Normalplan for undervisningen i
folkskolor och smaskolor, 1878, s. 43-44).

Bestamningen ’religios’ knyts till begreppen ’utveckling’ och ’sedlighet’, ndgot som
antyder sedlighetsdiskussionens nara koppling till religionsbegreppet. Texten etablerar
ocksé en relation mellan "kunskap’ och ’kristendomsundervisning’. Framstédllningen har
alltsa liknande begreppsrelationer som i folkskolestadgan, aven om begreppen &r
arrangerade pa andra satt.

I ett senare stycke ndmns ett kunskapsinnehall som ’biblisk historia’ (Normalplan
for undervisning i rikets folkskolor och smaskolor, 1878, s. 44). | 6vrigt ar denna
"kunskap’ inte foremal for ndgon ytterligare specificering. Undervisningen som avser
att stimulera bland annat ’religios’ utveckling, ska enligt texten ske i ett sammanhang
som é&r starkt socialiserande i ordets ratta mening: Undervisningen ska ske i ett kristet
socialt sammanhang. Barnen, som har illustrativt nog kallas ’ldrjungarne’, ska hallas
samman. Léararen ska genom ’omedelbar undervisning’ “meddela barnen”
kvalifikationsinnehéllet (dvs ’kunskap’). Kvalifikationsinnehéllet dr emellertid inte
tillrackligt utan stalls i relation till ett dvergripande socialt och individuellt mal, dar
barnens hela [...] sedliga och religiosa utveckling” star i fokus. En klar socialisation
och en subjektifiering blir har synlig, om &n med moralisk underton.

| de tva foljande normalplanerna ar 1889 och 1900 har de explicita
religionsbegreppen utgatt. Istallet knyts innehallet och de moraliska dimensionerna
direkt till ’kristendomen’. Hir anvédnds innehallsbeteckningar som ’ldrokursen i
kristendomskunskap’,  ’bibelkunskap och  ’bibelldsning’ (Normalplan  for
undervisningen i folkskolor och smaskolor (1998), s. 54; Normalplan for
undervisningen i folkskolor och smaskolor. Af Kongl. Maj:t i nader godkéand den 7
december 1900 (1900), s. 52). Franvaron av religionsbegrepp under 1800-talets senare
decennier medfor att man kan tala om ett “osynligt religionsbegrepp” under denna tid.
Osynligheten kan forstas utifran den kristna hegemonin. Vi kan tolka det som att
'religion’ konstrueras som synonymt med ’kristendom’ vilket samtidigt gor det
Overflodigt nér det senare begreppet anvénds. Om vi med féljemening avser vilken
varldsbild som erbjuds eleverna i relation till religionsbegreppet, sa ar det en kristen
varldsordning och en kristen socialisation in i denna vérldsordning som tas for given.
Eleven forvantas individuellt och subjektivt internalisera bade dess kunskaper och dess
moraliska imperativ. En annan ’religion’ &n kristendomen och en annan moralisk grund
ar inte tankbar och majlig for eleverna utifran texterna.
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Utbildningsplanen ar 1919

Religionsdidaktisk forskning har visat att det kristna innehallet forandrades under
loppet av 1800-talet fran den lutherska statskyrkans katekesundervisning mot en mer
etiskt praglad och allmén kristendomskunskap dér budskapet i Bergspredikan stod i
fokus (Algotsson, 1975; Hartman, 2011). Denna innehallsliga forandring sammanfoll
med folkskolans innehallsliga transformation mot ett mer medborgerligt och breddat
innehdll med fler amnen och syften. En hallpunkt i denna forandring var
Undervisningsplanen for rikets folkskolor (1919). Den var tongivande under 1900-talets
forsta decennier.

Undervisningsplanens  religionsbegrepp  ar  starkt  sammanknutet  med
sedlighetsbegreppet, med dess moraliska och sexualmoraliska undertoner. Féljande
konstruktioner férekommer i undervisningsplanen: beréttelser och bilder av i religitst
och sedligt avseende betydelsefulla personer och hindelser”, det religiosa och sedliga
livets utveckling” (Undervisningsplan for rikets folkskolor den 31 oktober 1919 (1922),
s. 28), "larjungarnas religiosa och sedliga utveckling” (Ibidem, s. 182) religiost och
sedligt innehall” (Ibidem, s. 184), ’religiosa och sedliga forestidllningar” (Ibidem, s.
184), ’religiosa och sedliga intryck och ldrdomar” (Ibidem, s. 28) samt “religios och
sedlig lirdom” (Ibidem, s. 29). Analysen i féregaende avsnitt visade att kopplingen
mellan ’sedlighet’ och ’religion’ inte var ndgot helt nytt for undervisningsplanen. Det
dr uppenbart att anknytningen mellan ’religios’ och ’sedlig’ accenturas ytterligare i den
mer ord- och omfangsrika undervisningsplanen.

Det kunskapsinnehall som religionsbegreppet i ndra anknytning med
sedlighetsbegreppet har konstruerar spanner éver en rad olika kunskapsformer. En
forsta iakttagelse ar att det ror hogst konkreta faktakunskaper, som identifieras i texten
som ett innehdll”. Detta handlar om “beréttelser och bilder av betydelsefulla personer
och héndelser” ur ”den kristna kyrkans historia och ur den allménna religions- och
kulturhistorien” (Ibidem, s. 28), men ocksé om kunskap om kristendomens “uppkomst,
innehall och utveckling” (Ibidem, s. 182). Till faktakunskaperna hor ocksa “lampliga
stycken ur gamla och nya testamentet”, ett urval ur apostlagdrningarna och ur Jesu tal
och liknelser (Ibidem, s. 183-184) samt ”minnesord ur bibeln; nagra fa psalmverser;
morgon, afton- och bordsboner, Fader var’ och ’vilsignelsen’ (Ibidem, s. 184).

Samtidigt som dessa mer eller mindre konkreta kunskaper ur kristendomens fatabur
proklameras varnar undervisningsplanen for att undervisningen ska bli for abstrakt. Den
deklarerar att det ska vara en utifrdn “mottaglighet och behov avpassad bild av den
kristna tros- och livsaskadningen” som formedlas till barnen (Ibidem, s. 28). Denna “del
av undervisningen skall hallas fran fran abstrakta, systematiserande utredningar och
definitioner [...]” (Ibidem, s. 28). Bibelldsningen i skolan “&r dgnad att utan sdrskild
forklaring verka uppbyggande” (Ibidem, s. 29).

Detta visar att kristna kvalifikationer i form av inhdmtande av faktakunskaper inte
ar det primdra mélet nédr ’religion’ didaktiseras i undervisningsplanen. Flera av
textstallena dar religionsbegreppet ingar konstruerar nagon form av kunskap déar man
forutsatter ett subjekt, en individuell barare av kunskapen. Till denna kategori hor
begrepp som ’forestéllningar’, intryck’ och ’lardomar’. I nagra fall ar ocksé en riktning
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utskriven i samband med de religitsa och sedliga begreppen. Riktningen kan ses i att
undervisningen ska verka “uppbyggande” utan att den intentionen ska uttryckas genom
”sdrskild forklaring”. Man kan med dagens termer anakronistiskt beskriva detta som
att det finns uttryckliga forvantade laranderesultat knutna till religionshbegreppet i
undervisningsplanen. Den innehéller utsagor om att larjungarna (dvs eleverna) ska
genomgd en religios och sedlig uppbyggande ’utveckling’ (Ibidem, s. 182).
Undervisningen édr ocksa tdnkt att grundldgga “barnens forsta religiosa och sedliga
forestédllningar” (Ibidem, s. 184). De ska “tillgodogora sig” (Ibidem, s. 26) det religidsa
och sedliga innehallet. Vidare ska barnen “erhlla en [..] avpassad bild av den kristna
tros- och livsaskadningen” (Ibidem, s. 28) och uppfatta det religiosa och sedliga
innehéllet” (Ibidem, s. 29). Det &r sedlighetssocialisering som dr maélet, och den
innehédller ocksd drag av subjektifiering. Det #r barnens levande ’intryck’,
*forestdllningar’, "uppbyggnad’ och ’lardomar’ som &r slutmalet fér den ’utveckling’
som proklameras. Dessa beldgg visar pa en forstarkning av de tendenser som vi kunde
beldgga i folkskolestadgan och normalplanerna.

Undervisningsplanen ar genomgaende praglad av ett kristendomscentrerat
religionsbegrepp. Det &r uteslutande en kristen kvalifikation, socialisering och
subjektifiering som kommer till uttryck. En viktig iakttagelse ar emellertid att det finns
yttringar som indikerar embryot till en begynnande vidgning av religionsbegreppet.
Planen omtalar den ’allménna religions- och kulturhistorien’ (Ibidem, s. 28) samt ”det
israeliska folkets 6den och religiosa liv”’ (Ibidem, s. 27). Den’ allménna religions- och
kulturhistorien’ forstds som nédgonting “utéver” kristendomen. Lydelsen é&r att
undervisningsinnehéllet ”bora hdmtas foretradesvis ur den kristna kyrkans historia men
aven ur denna allmanna religions- och kulturhistorien” (Ibidem, s. 28). Vad som ingér
denna religions- och kulturhistoria framgar inte. Formuleringen antyder dock ett
religionsbegrepp som har potential att omfatta kunskaper utanfér kristendomshistorien.
Négra andra ’religioner’ ndmns inte, med undantag frén det israeliska folkets ’religiosa
Med dessa beldgg kan undervisningsplanen sagas ha dppnat upp sprakligt och
begreppsligt for andra religionsbegrepp och andra religioner &n den ’kristna tros- och

)

liv’.

livsdskadningen’ (Ibidem, s. 28), dven om ingenting alltsd antyds om vilka dessa andra
skulle kunna vara.

Sjalva begreppet *den kristna tros- och livsaskadningen’ &r i sig hogintressant. Det
utgor det forsta empiriska belagget for att tros- och livsaskadningsbegreppen,
hogaktuella i dagens religionsdidaktiska diskussion, forekommer i svenska
styrdokument.

Nér religionsbegreppet aterkommer i undervisningsplanen efter att ha varit osynligt
i de tidigare normalplanerna har det ett kristendomscentrerat kvalifikationsinnehall.
Planen varnar for abstraktioner och systematiseringar, dvs det teologiska innehéllet har
tonats ned pa bekostnad av ett Gverordnat socialisations- och subjektifieringsuppdrag
att framja religios och sedlig utveckling hos barnen. Det ar adekvat att tala om en
moralisk kod (Lundgren, 1989) dar det kristocentriska religionsbegreppet och det
innehall som det rymmer tanks vara karaktarsdanade for barnen och pragla deras
forestallningar. En Oppning for ett vidgat religionsbegrepp for andra religioner &n
kristendomen kan diskursivt skdnjas i undervisningsplanens religionsbegrepp.
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Foljemeningen av religionsbegreppen &r fortfarande en Onskvard successiv
insocialisering i den kristna varldsordningen, sérskilt dess moraliska universum, men
det finns ett svagt embryo i texterna till varldsordningar utanfor kristendomen.

Undervisningsplanen ar 1955

Det ar ett stort tidspann mellan folkskolans forsta undervisningsplan och den som
kom 1955. Under denna tid skedde stora forandringar bade pa det allméanpolitiska
omradet och inom utbildningsvasendet. Inrikes ledde en demokratisk kamp under 1900-
talets tva forsta decennier till allman, lika och konsneutral rostratt (Jonsson, 2001).
Internationellt utmanades de demokratiska samhallena av totalitdra ideologier, men
erfarenheterna fran andra varldskriget paskyndade den demokratiska processen. En
religionsfrihetslag stiftades ar 1951 (Religionsfrihetslag 1951:680) Diskussionerna om
en gemensam skola for alla, en “bottenskola” diskuterades livligt under 1900-talets
forsta decennier och resulterade i forsoksverksamhet med en “enhetsskola” i vissa
kommuner under 1950-talet samt med inrdttande av “grundskolan”ar 1962
(Fredriksson, red., 1940-1971). Hur didaktiserades religionsbegrepp i folkskolans sista
styrdokument, nar beslutet var fattat om inférande av en enhetsskola, men dér
utbildningsvasendet ~ fortfarande var organiserat i ett socialt skiktat
parallellskolesystem?

En forsta iakttagelse &r att religionsbegrepp ar rikligt férekommande i
undervisningsplanen.  Begreppet ’religion’ forekommer i den allmdnna formen
’religion’ (Undervisningsplan for rikets folkskolor, 1955, s. 111), men &ven i
bestimningar som ’icke-kristna religioner’, ’den israelitiska religionen’ och ’den
bibliska religionen’ (Ibidem, s 54, 60, 111). Det ingdr i sammanbindningar som
’religionsldrare’, ’religionsundervisning’, ’religionsgeografiska’ och ’religions- och
kyrkohistoriska moment’ (Ibidem, s. 41, 57). Bestdmningen ’religios’ forekommer
ocksa i rikliga konstruktioner: ’religidsa och etiska grundfragor’, ’religiosa inriktningar
och trossamfund’, ’etiska och religiosa amnen’, ’askadningar i politiska religitsa
fragor’, ’religidsa samtal’, ’religids konst’, ’religiosa dmnen’, ’allméinreligiost’,
‘religidsa och etiska forestillningar’, ’etiska och religiosa fragor’, ’religios betydelse’,
'religitsa och etiska intryck och lirdomar’ (Ibidem, s. 10-11, 54, 55, 56, 57, 59, 60,
242).

Den mest pafallande forandringen jamfort med tidigare &r att religionsbegreppen har
vidgats pa flera olika satt. | undervisningsplanen ar 1919 konstruerades ett
kristendomscentrerat religionsbegrepp, men samtidigt dppnades diskursivt en mojlighet
for ett innehdll utanfor kristendomen. 1 1955 ars undervisningsplan utgar
religionsbegreppen fortfarande starkt fran kristendomen som religionsnorm. Men
planen O&ppnar samtidigt for andra religioner. Det talas om ’religions- och
kyrkohistoriska moment” (Ibidem, s. 100) varvid ’religionshistoria’ hiar maste forstas
bredare #n *kyrkohistoria’. Aven bestimningen av allménreligidst [...] virde” (Ibidem,
s. 55) om didaktiseringen av gammaltestamentliga texter antyder nagonting utanfor
kristendomen.
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Vidgningen dr mest flagrant i konstruktionen ’viktiga icke-kristna religioner’
(Ibidem, s. 54-55, 242). Begreppet innehaller flera tankeled som utvidgar
religionsbegreppet pa flera satt. Forst och framst konstrueras en fenomenologisk
kategori, 'religion’, som sa att sdga inte &r uteslutande identisk med ’kristendom’ utan
som forutsdtter ’religioner’ i pluralis. Dessa religioner hierarkiseras inbordes.
Kristendomen forstads som den fullstandiga, viktiga och normala religionen. Den &r
Overordnad bade den kategori som ndmns i texten (*Ovriga viktiga religioner’ som inte
ar kristna) samt den kategori av religioner som underforstatt ocksa existerar, namligen
de mindre viktiga religionerna. Darmed blir religionsbegreppet i likhet med tidigare
kristendomscentrerat, samtidigt som det blir pluralistiskt.

Vidgningen av religionsbegreppet kan ocksa ses i benamningen av den andra
religion som ndmns, ndmligen den ’israelitiska religionen’ och ’den bibliska religionen’
(Ibidem, s 60). Detta ar det enda beldgg i styrdokumentet fér en enskild icke-kristen
religion. Dessa begrepp &r ideologiskt intressanta. De innebdr ett osynliggdrande av den
judiska traditionen, som ju “gdmmer sig” bakom dessa begrepp. Man kan tala om en
kristen appropriering av den judiska traditionen. Inget kunskapsinnehall knyts dock
explicit till dessa andra religioner. Ovriga religioner osynliggérs annu mer konsekvent
och flagrant i framstallningarna, som genomgaende och uteslutande ger detaljerade
uppgifter om det kunskapsinnehall som é&r knutet till kristendomen.  Det
kunskapsinnehall som knyts till kristendomen i samband med religionsbegreppet ar dels
“kristendomskunskap’, *de bibliska skrifternas huvudsakliga innehall’, *kristen tro och
etik’, ’kristendomens historia’, den kristna tros- och livsaskédningen’ (Ibidem, s. 54-
55), samt ’kyrkohistoriska moment’, ’berattelser och bilder ur kristendomens historia’,
“kyrkoaret och gudstjansten’ (Ibidem, s. 242) *texter ur gamla testamentet’ (Ibidem, s.
55). Dessa utgor alltsa innehallet i den kvalifikation som undervisningen ska bibringa
eleverna.

En annan form av vidgning av religionsbegreppet ér att kristendomens inre pluralism
synliggdrs. Undervisningsplanen proklamerar att undervisningen ska innefatta nutida
religiosa riktningar och trossamfund” (Ibidem, s 55). Undervisningsplanen 1919 brukar
nédmnas i samband med slopandet av den statskyrkliga lutherska katekesundervisningen.
Det ar emellertid forst i undervisningsplanen ar 1955 som den interna pluralismen inom
kristendomen synliggérs i samband med religionsbegreppet.

| undervisningsplanen ar 1955 har anknytningen till sedlighet férandrats. Samtidigt
finns en kontinuitet i moraliskt innehall. Sedlighetsbegreppet har forsvunnit, vilket
indikerar att de sexualmoraliska dimensionerna har nedtonats. Begreppet har ersatts
med konstruktioner dér ’etik’ och ’etiskt’ ingér tillsammans med religionsbegreppet.
Planen fastslar att berattelser ur evangelierna ska “grundldgga barnens forsta religiosa
och etiska forestdllningar” (Ibidem, s. 57). Det talas om att eleverna genom
kristendomsundervisningen ska motta “religidsa och etiska intryck och ldrdomar”
(Ibidem, s. 60) och att kristendomsundervisningen ska “giva inblick i religidsa och
etiska grundfrdgor” (Ibidem, s. 54). Lydelserna visar en kontinuitet i
religionsbegreppets anknytning till moraliska fragor. Undervisningen har en
formedlingspedagogisk, socialiserande och subjektifierande riktning att bygga etik och
moral hos barnen. Den “bor ske pa ett sddant sitt, att eleverna uppfattar
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fragestallningarnas allvar och betydelse och sd att den framjar deras personliga
utveckling” (Ibidem, s. 54.).

Den sista viktiga iakttagelsen ar att det finns en forskjutning mot demokratiska
dimensioner i planens religionsbegrepp, vilket man kan se i nagra av de utsagor som
omtalar ’religion’ och ’etik’ sammanknutet. Skolans morgonandakter kan enligt
undervisningsplanen innehalla ”en upplédsning eller ett samtal [dér] ndgon religids eller
etisk fraga belysas” (Ibidem, s. 61). Nyckelordet dr ’samtal’, vilket bryter mot den
tidigare idén att undervisningen endast ska formedla ett givet innehall till eleverna. For
flera arsklasser anges att ”[s]amtal i for barnen ldmpliga etiska och religiosa &mnen”
(Ibidem, s. 55) &r centrala. | anvisningarna till lararen understryks detta:

Lararen ska inte soka patrycka eleverna nagon viss askadning i politiska eller
religiosa fragor. Da han uttalar sig om sadana fragor infor eleverna, bor han
lata olika synpunkter komma till sin ratt, och om han ger uttryck at sin egen
mening, bor han alagga sig mattfullhet och visa tillborlig grannlagenhet och

fordragsamhet gentemot oliktdnkande. (Undervisningsplan for rikets
folkskolor, 1955, s. 10-11)

Har bryter alltsa framstéllningen mot den formedlingspedagogiska traditionen som
varit stark i normalplanerna och i undervisningsplanen ar 1919 dar det talades om
lararens “omedelbara undervisning”. Samtidigt inbjuder texten till mojligheten att
elever kan ha olika “askadningar’. Textens innebord blir att eleverna inte endast ska
motta skolans kunskapsinnehall om ’religion’ som en enkel kvalifikation, utan 6ppnar
for en demokratisk socialisering in i demokratiska *samtal’ dar oliktdnkande ocksé ar
en potentiell position for eleverna. Hér likstélls ’religion” som kategori med ’politik’.
Aven formerna for denna undervisning utformas i enlighet med en progressiv
demokratisk modell:

Dylika samtal i enkla etiska och religidsa fragor maste ratt mycket dominera
undervisningen under de forsta aren. /...J | de hogsta klasserna kan dessa
samtal fa karaktiren av diskussioner” (Undervisningsplan for rikets
folkskolor, 1955, s. 56).

Har har vi alltsa tydliga belagg for ett religionsbegrepp som kan kallas demokratiskt,
dar bade undervisningsformerna (samtal, diskussioner) och innehallet (olika
synpunkter) kan forstas utifran en progressiv idé om skolans demokratiska uppdrag.
Socialisationen &r demokratisk. En demokratisk socialisation forutsatter ocksa
subjektifiering dar eleverna kan tanka, tycka och vélja pa olika satt. Barnen erbjuds
mojlighet att vara demokratiska subjekt. Foljemeningen blir att eleverna ska bli
medvetna medborgare som kan hysa olika ’religiésa’ positioner och askadningar samt
respektera oliktdnkande.

Vid ett senare textstalle forekommer religionsbegreppet i samband med begreppen
’ras’ och ’sprak’. En demokratisk idé — formodligen utformad i polemik mot fascistiska
och nazistiska forestallningar — understryker fred, internationell forstaelse och
omsesidigt handelsutbyte mellan ldnder dér ’religion’ blir ett av tre strukturerande
begrepp for folken’:
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Alla folks likaberéattigande oavsett ras, sprak och religion framhalles, och
ohallbarheten och skadligheten av ensidigt generaliserande omdémen om
frammande folk och lander papekas. Betydelsen av mellanfolkslig forstaelse
och véardet av fredlig samverkan understrykes. | lampliga sammanhang bor
pavisas, hur de olika landerna &r beroende av varandra, bland annat genom
omsesidigt handelsutbyte (Undervisningsplan for rikets folkskolor, 1955, s.
111).

Sammanfattningsvis konstaterar vi att undervisningsplanen fortfarande ar préaglad av
kristocentriska religionsbegrepp. Det finns en tydlig vidgning i flera hanseenden,
namligen mot andra religioner och mot en kristen pluralism.

Ett moraliskt religionsbegrepp kvarstar men begreppet ’etik’ har ersatt ’sedlighet’
samtidigt som de socialiserande och subjektifierande inslagen kvarstar. Planen
innehaller ocksa belagg for ett demokratiskt religionsbegrepp dar mer progressiva
undervisningsformer som samtal och diskussioner ges utrymme samtidigt som planen
ger utrymme for eleverna att tanka olika, och ta olika positioner i religicsa fragor.
Féljemeningarna blir dubbla: Eleverna ska fostras till etiskt medvetna kristna, déar
kristendomen utgdér norm, men samtidigt finns utrymme for ett blivande utanfor
kristendomens varld och en mdjlighet att demokratiskt ta andra positioner och hysa
andra askadningar an religiosa.

Sammanfattande diskussion

Acrtikeln har undersokt religionsbegrepp i folkskolans styrdokument under hela dess
existensperiod fran 1842 till 1955, da den sista undervisningsplanen publicerades.
Ansatsen har varit begreppshistorisk, vi har féljt hur ett sdrskilt omtvistat grundbegrepp
har fyllts med olika betydelser och innehall synkront och diakront i ett didaktiskt
textmaterial med syfte att styra och reglera religionsundervisningen. Det ar viktigt att
initialt understryka att det inte ar skoldmnet (kristendomskunskap) som primart har
undersokts, utan att det ar religionsbegreppens didaktisering i skolans styrdokument
som har varit i fokus. Det utesluter inte att religionsbegreppet alltsedan de aldsta
beldggen i texterna har knutits till kunskap och undervisning inom &mnet
kristendomskunskap. Resultaten av studien ger dock kunskaper om vissa begreppsligt
didaktiska forutsattningar for kristendoms- och religionsundervisningen, &ven om
syftet inte har varit att skriva ndgon ny amneshistorik. Artikeln har sokt visa vad som
har hént med religionsbegreppet nér det lyfts in i en speciell textgenre (styrdokument).
Denna genre anger vad eleverna behdver veta om omvarlden och vad som ar innehallet
i detta vetande, forstatt som kunskaper och fardigheter (kvalifikationer), fostrande in i
en gemenskap eller ett sammanhang (socialisation) och elevens agerande som
sjalvstandigt subjekt inom ramen for den kontext hon befinner sig (subjektifiering).

Resultaten ger vid handen &r det &r kristendomscentrerade religionsbegrepp som
dominerar under hela undersokningsperioden. Kristendomen har under hela
tidsperioden varit den stadiga referenspunkten for religionsbegreppen. Det sker dock
forskjutningar over tid som vidgar religionsbegreppen at olika hall, dels externt (att
omfatta andra religioner dn kristendomen), dels internt (att omfatta olika inriktningar
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inom kristendomen). I de éldsta styrdokumenten innefattar ’religion’ den kunskap som
forbereder for nattvardslasningen. Konkret bestar kvalifikationsinnehallet av kunskaper
om biblisk historia, katekes och vad som kallas de heliga larorna.

| 1800-talet senare normalplaner &r religionsbegreppet osynliggjort — och ersatt med
begreppet ’kristendom’ varvid innehdllet i kvalifikationshdnseende utgdrs av
kristendomskunskap, bibelkunskap och bibellasning. Osynliggérandet kan forstas som
en accentuering av den kristocentriska vérldsbilden. Begreppet ’religion’ blir
overflodigt nér det ar helt synonymt med “kristendom’ och utesluter andra religioner’.

Nar religionsbegreppet aterkommer i undervisningsplanen & 1919 har
kvalifikationsinnehallet utvidgats betydligt. Nu &r listan 6ver vilka kunskaper som
innefattas i ’religion’ l&ng och detaljerad. Den innefattar personer och hindelser i
bibliska beréattelser, den kristna kyrkans historia, allmén religions- och kulturhistoria,
avsnitt ur NT och GT samt psalmverser, béner och vélsignelser. | planen finns dock ett
embryo till ett vidgat religionsbegrepp, som emellertid inte fylls med nagot specifikt
innehall.

Vidgningen utokas i 1955 ars undervisningsplan som diskursivt etablerar en kategori
‘religion” som innefattar foljande religionshierarki i fallande ordning: kristendom,
viktiga religioner och oviktiga religioner. Samtidigt osynliggors och koloniseras
judendomen.

Resultatet att folkskolans styrdokument innehéller ett starkt kristocentriskt
religionsbegrepp, accentuerat pa olika vis, ger ett empiriskt pedagogiskt bidrag till den
begreppsteoretiska forskning som lyft fram religionsbegreppet, nar det véaxer fram i
vasterlandet, bygger pa kapitalistiska och koloniala logiker (Asad, 1993; 2003; Zavos,
2007; Chidester, 2007; Tayob, 2007). Eleverna far ldra sig att den ’religion’ som de
sjalva tillhor och ska fa mer kunskap om ar den viktigaste och att den ar 6verordnad
samtliga 6vriga religioner i nutid och forfluten tid. Overordningen sker bade explicit,
men kan ocksé skonjas i de normalplaner som osynliggor begreppet ’religion’ eftersom
det endast ar kristendomen som ar narvarande. Overordningen innebar ocksa att andra
folks politiska och kulturella uttryck a priori desarmeras och blir till ofarliga, oviktiga
uttryck som inte ens behdver ndmnas (McCutcheon, 2003).

Resultaten bidrar till religionsdidaktisk kunskap om mekanismer for hur religioner
hierarkiseras i pedagogiska texter. Flera samtida studier har visat hur ’religion’ i dagens
skola blir en tillhérighet som ”de andra har” (von Bromssen, 3003; Buchardt, 2008;
2010; Kittelman Flensner, 2015). Dessa resultat kan relateras till annan
religionsvetenskaplig forskning som visat pa att samtidens majoritetssvenskar &r ett av
varldens mest sekulariserade folk, med skeptiska instéallningar till sddant som rubriceras
som religion (Thurfjell, 2015).

| denna studie har jag visat pa hur religionshierarkisering genomfors pa olika sétt
aven i en aldre skolform som per definition var kristen. Genom att visa pa hur
religionskonstruktionerna opererar pa olika satt, fran total identifikation
(religion=kristendom), till uttrycklig hierarkisering (kristendomen &r den viktigaste
religionen) till osynliggérande (kristendomen &r den enda som namns) far vi kunskap
som kan bidra till att framtida l&roplaner och larobdcker kan undvika kristocentriska
och pejorativa religionsbegrepp.
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De kristocentriska religionsbegreppen till trots, har studien ocksa belagt forandringar
av andra dimensioner i styrdokumentens religionsbegrepp. Pa ett 6vergripande plan ar
det forstas en kristen socialisation som praglar samtliga styrdokument. Eleverna ska bli
en del av en kristen gemenskap och en kristet praglad varldsordning. Det &r en
foljemening som har aktualitet i samtliga analyserade styrdokument. Men det finns
viktiga forskjutningar.

| de dldsta dokumenten ska eleverna bade bli bildade, goda kristna men ocksa
subjektivt ha kristendomen levande i sina egna sinnen. Bildningen har samtidigt en
sexualmoralisk dimension, den ”levande” kristendomen som barnen ska fa i sitt sinne
forutsatts ocksa leda till ett visst sedligt leverne.

Dessa sammantvinnade socialiserings- och subjektifieringsaspekter forstarks i
undervisningsplanen 1919. Har skdnks ‘’religion’ inom ramen for en tydlig
formedlingspedagogik uppgiften att verka uppbyggande och leda till intryck, lardomar
och forestéllningar hos eleverna, dvs till subjektivt erhalina laranderesultat. Detta har
en kontinuitet i undervisningsplanen ar 1955, men sedlighetsbegreppet fasas da ut och
ersétts med ’etik’ i olika konstruktioner som ocksé avser att vara uppbyggliga och bidra
till barnens personliga (subjektiva) utveckling. | den sisthdmnda planen etableras
parallellt ett mer demokratiskt religionsbegrepp. Det hdnger samman med vidgningen”
av religionsbegreppet, men kan ocksa forstas som ett uttryck for en demokratisk
dverideologi. Uthildningsplanen tillkom i en tid da den demokratin genomsyrade de
intentioner som fanns i styrdokumenten (Lundgren, 2010, s. 77ff.). Planen ger uttryck
for att samtal om ’religion’ ska vara undervisningsform. Eleverna erbjuds mojligheter
till olika askadningar och positioner, och religionsbegreppet namns ocksa i
sammanhang dar aktning och tolerans lyfts fram. Tydligare &n sa kan knappast en
demokratiskt praglad socialisering och subjektifiering uttryckas.

Dessa empiriska resultat & av teoretiskt intresse for diskussionen om
subjektifieringsbegreppet. Biesta har betonat att subjektifiering inte handlar om
utvecklingen av en total autonomi i forhallande till kvalifikations- och
socialisationsinnehallet. Subjektifiering sker alltid i den vérld dar méanniskan befinner
sig. Det handlar om att eleven ska bli ett medvetet och ansvarsfullt subjekt som kan
handla i den varld och den specifika kontext som hon befinner sig (Biesta, 2020, s. 95-
96). Av detta foljer att subjektifiering kommer att betyda olika saker under olika tider
och i olika sociala och historiska kontexter. | ett kristet enhetssamhille utan
demokratiska styrelseskick och traditioner kan subjektifiering innebéra det som den hér
studien har visat, namligen att barnen forvantas tanka och agera medvetet utifran sedliga
och kristna ideal och forestallningar. | ett demokratiskt samhélle dar tros- och
asiktsskillnader ar fundament kan subjektifiering innebéra att eleven pa ett mer radikalt
satt forvantas ta olika positioner som en medveten demokratisk medborgare in spe.
Huruvida dessa subjektifieringsprocesser har gt rum eller inte kan vi inte avgora utifran
en studie av styrdokument, men studien visar vilka intentioner kring subjektifiering
som staten formulerade i relation till religionsbegreppen.

Studiens empiriska resultat kan forstas utifran de stora 6vergripande samhalleliga
och pedagogiska fordndringar som dgde rum under folkskolans existensperiod, dvs
understkningsperioden.
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Folkskolans existens sammanfaller med den langsamma process dar det aldre agrara
stands- och enhetssamhéllet med statskyrklig luthersk Gverideologi ersattes av ett
framvaxande industriellt klassamhélle med en demokratisk och pluralistisk
Overideologi (se Wickstrom, 2008, s. 87-92 med referenser). Processen praglades
samtidigt av en sekularisering i betydelsen att statskyrkans inflytande 6ver offentliga
institutioner som folkskolan minskade (Isling, 1988, s. 484-488; Hartman, 1994, s. 233-
236; Algotsson, 1975; Tegborg, 1969; Salqvist, 1947). Samtidigt vann progressiva
pedagogiska idéer mark inom skolvésendet, idéer som sammanfoll med ambitionen att
demokratisera utbildningen genom att skapa en gemensam bottenskola (Lundgren,
2010, s. 77-80). Dessa makroprocesser kan relateras till vara begreppshistoriska fynd.
Vi har visat att i den aldsta folkskolan didaktiserades religionsbegreppet i néra
anslutning den lutherska statskyrkans “innehall” och eleverna skulle socialiseras till att
bli bildade, sedliga kristha som hade kristendomen levande i sinnet och i moralen.
Praster och larare dvervakade och férmedlade detta innehall. Detta &r i linje med
tidigare forskning som betonat folkskolan som just en “religionsskola” (Hartman, 2005,
s. 44). Men i den senare folkskolan bdrjade ett mer pluralistiskt religionsbegrepp ta
form, vilket erbjod eleverna att sjalva positionera sig i askadningsfragor genom bland
annat samtal. Mdgjligheten till samtal och olika positioner understdddes &ven av
religionsbegreppen vidgades till att omfatta fler sorters kristendomar och aven andra
religioner. Didaktiseringen av ’religion’ i den dldre folkskolan var alltsé instrumentell i
forhallande till kristendomen som en barande statsideologi. Didaktiseringen av
‘religion’ 1 den senare folkskolan erbjod eleverna mojlighet till samtal priaglade av
Oppenhet och pluralism; och gav uttryck for vikten av aktning och respekt for
oliktdnkande. Det &r dygder som &r substantiella i ett demokratiskt och pluralistiskt
samhéalle. Sammanfattningsvis pekar dessa resultat tillbaka pa att sprakliga
begreppsstudier maste inkludera kunskap om de sociohistoriska kontexterna
(Rosengren, 2012, s. 46 ff.). Artikeln har visat hur folkskolans skiftande
religionsbegrepp kan forstas i ljuset av de samhalleliga, politiska och pedagogiska
forandringarna under den studerade epoken. Den lamnar darmed ett bidrag till
religionsbegreppets didaktiska historia.
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