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Abstract: This article departs from the educational reform of upper secondary
school 2011, and the changing in the curricula for religion studies education.
Our theoretical point of departure is inspired by Ivor Goodson’s and Thomas
Popkewitz’s understanding of a school subject and its relation to socialisation.
In relation to their understanding of a school subject and its socializing role, we
see a didactical implication that the subject of religious study education will fall
back to transferring knowledge that is easy to teach, control, assess, and grade.
We wonder how teachers in religion education studies respond to, and handle
existential and pupil related question in the classroom when they, for example,
are addressed with questions about life and death, the environmental crisis or
global poverty, even if there is no scheduled time for such matters. To answer
this question, we have interviewed eleven religion education teachers from
different programs in upper secondary school about how they consider the
subject, its content and purpose and how this materialises in their teaching. The
conclusions we could draw from our interviews are that most of the teachers try
to be open and respond to existential and pupil-initiated question, even if there is
no scheduled time for this, while others focuses on facts about the Abrahamitic
religions.

KEYWORDS: RELIGIONS STUDY EDUCATION, RATIONALE, SUBJECT FOCI, TEACHING, TEACHER
ASSIGNMENT
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Inledning

Nér den nu géllande kursplanen for &mnet religionskunskap implementerades i den
svenska gymnasieskolan 2011 gick amnet fran ett mer individuellt elevnara perspektiv,
med fokus pa existentiella och etiska sporsmal, till ett mer rationaliserande samt
kunskapsinhamtande och faktabaserat forhallningssétt till religioner och andra
livsaskadningar. Till skillnad fran skrivelserna i 1994 ars laroplan for de frivilliga
skolformerna (Utbildningsdepartementet, 1994) om forstaelse, att lara av andra
religioner och personlig utveckling, betonar 2011 ars Laroplan for gymnasieskolan
(Utbildningsdepartementet, 2011) religion som ett socialt fenomen, att eleven ska lara
sig om andra religioner och analytisk kunskap (Jonsson & Mansson 2021; Kittelmann
Flensner 2015). Betankandet Bygga, beddma, betygssatta — betyg som battre motsvarar
elevernas kunskaper (SOU 2020:43) ligger i skrivande stund som grund fér Skolverkets
uppdrag att amnesutforma den svenska gymnasieskolan och gymnasiesérskolan.
Inriktningen pa arbetet innebér bland annat att skapa mer sammanhallna &mnen innan
betyg ges. Beréknad implementering for nya reviderade amnesplaner &r den 1 juli 2025.
Detta innebar saledes att den nuvarande amnesplanen for religionsémnet kommer att
ersattas med reviderad amnesplan. I relation till 1994 ars laroplan for gymnasieskolan
ar detta ett skifte som tar amnet fran en mer pluralistisk och livsaskadningsméssig
karaktar till ett faktabarande amne pa vetenskaplig grund med en tydlig utgangspunkt i
kristendomens kulturbarande aspekter for Sveriges utveckling. Med tanke pa betydelsen
kristendomen haft for Sveriges utveckling betonas kristendomens vikt och aktualitet
framfor 6vriga vérldsreligioner: ”da denna tradition forvaltat den vardegrund som ligger
till grund for det svenska samhallet” (Utbildningsdepartementet 2011, s. 137).
Betoningen pa kristendomens vikt och aktualitet blir extra tydligt i &mnesplanen dar det
anges att eleverna ska utveckla sin férmaga “att undersoka och analysera etiska fragor
i relation till  kristendomen, andra religioner och livsaskddningar”
(Utbildningsdepartementet 2011, s. 137).

Religionskunskapsamnets utveckling fran 1994 ars laroplan till 2011 ars laroplan har
gatt fran ett inifranperspektiv dér eleverna ska lara sig av andra religioner till ett
utifranperspektiv som tar fasta pa att eleven ska erhalla kunskaper om andra religioner.
Vidare satts analytisk kunskap framfor personlig utveckling och betygskriterierna ar
mer kunskapsrelaterade an varderelaterade (Kittelmann Flensner 2015, s. 42ff.).,

I linje med denna utveckling fors religionskunskapsamnet tillbaka till 1960-talets
objektiva och faktaorienterade dmnesplaner (Jonsson & Mansson 2021; Kittelmann
Flensner 2015). Religionsdmnets reformering foljer med andra ord samma anda som
hela utbildningsreformen dar kunskap ska provas och betygséttas, dér fakta sétts i fokus,
snarare dn “forstéelse, overblick och kritisk sans”, som Sven-Erik Liedman (2011, s.
12) uttrycker sig om skolans forandring. I relation till 1994 ars laroplan r detta ett skifte
som tar amnet fran en mer pluralistisk och livsaskadningsmassig karaktar till ett
faktabarande amne pa vetenskaplig grund med en tydlig utgangspunkt i kristendomens
kulturbérande aspekter for Sveriges utveckling.

Syftet med denna artikel &r att belysa hur kursplansreformen for
religionskunskapsamnet tagits emot av larare i amnet och hur de forhaller sig till amnets
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innehall. Artikeln syftar ocksa till att belysa hur lararna anser att innehallet kommer till
uttryck i deras faktiska undervisning och hur de ser pa religionskunskapsamnets bidrag
till skolans 6vergripande fostranuppdrag.

Som vi namnde ovan tar 2011 ars laroplan fasta pa att eleven ska erhalla kunskaper
om andra varldsreligioner och livsaskadningar utdver kristendomen, snarare an att
eleverna ska lara sig av dessa. For att elever fran olika religiosa och kulturella traditioner
ska kanna tillit till innehallet, undervisningen och lararen, maste lararen stundtals avvika
fran ett utifranperspektiv, och visa att &amnet innehaller mer &n faktabaserade kunskaper
om religioner och livsaskadningar (Osbeck, Sporre & Skeie 2017). Detta framfor allt
nar det handlar om att hantera det spektrum av forestallningar dér inte sallan tros- eller
livsaskadning utgor karnan for en persons eller grupps uttryckta livsstil (Jonsson 2016).
Hur religionslarare pa gymnasiet behandlar religionsamnet, dess syfte och innehall i
sina klassrum ar en empirisk fraga eftersom det handlar om vad lararen faktiskt gor och
hur denne ser pa sitt uppdrag som lérare. For att forsta hur religionslarare forhaller sig
till amnets komplexitet vill vi belysa hur de bedriver en saklig och allsidig undervisning
samtidigt som de bemdter fragor fran elever med olika religiositet eller livsaskadningar.

Studien ar disponerad pa féljande vis: forst for vi en diskussion om religion som
skoldmne, dess syfte och ambitioner samt kopplingen till skolans fostrande uppdrag.
Dérefter gors en Oversikt av religionsdidaktisk forskning, kopplad till artikelns
problematik. Darefter presenteras studiens metod och resultat. Avslutningsvis
diskuteras studiens resultat och slutsatser i relation till tidigare forskning tillsammans
med en Kkortare reflektion dver resultatets transferabilitet.

Religion som skolamne

Det gymnasiegemensamma skoldmnet religionskunskap har sin férankring i det
akademiska @mnesomradet, som bedriver vetenskapliga studier av religioner och
livsdskadningar. Aven om skolamnet religionskunskap har sin amnesteoretiska och
vetenskapliga forankring i det akademiska amnesomradet sker nagot med amnet pa dess
vag till att bli ett skoldmne. Skolamnet maste relateras till och anpassas efter skolans
ramar, schema, antal timmar, undervisningens innehdll, elevernas alder,
undervisningens organisering, teorier om undervisning och larande (Popkewitz 2010;
Goodson 2005). Amnets innehall och hur detta organiseras har med andra ord inget att
gora med det akademiska amnesomradet, utan handlar om ett &mnes férvandling fran
det akademiska amnesomradet till ett skolamne for att passa in i den struktur som skolan
befinner sig i (Popkewitz 2010) och efter &mnets mal och innehall, det vill sdga vad som
ska laras ut, hur det ska laras ut och varfor det ska laras ut (von Oettingen 2018).

I den nu gdllande &mnesplanen for gymnasiet (Utbildningsdepartementet 2011) som
ger uttryck for ett rationaliserande, kunskapsinhdmtande och faktabaserat
forhallningssatt skrivs religionskunskapsamnet fram som ett @mne med vetenskaplig
forankring i religionsvetenskap och elevers egna livsfragor tonas ner. I 2011 ars laroplan
forvantas eleven uppvisa ett gott vetenskapligt och rationellt forhallningssatt till
religioner och andra livsaskadningar och bruka sitt fornuft och sina kunskaper pa ett
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objektivt, rationellt och analytiskt sétt (se ocksa Jonsson & Mansson 2021; Kittelmann
Flensner 2015).

Mer specifikt handlar amnet om att eleverna ska bredda, fordjupa och utveckla
“kunskaper om religioner, livsdskadningar och etiska forhallningssétt och olika
tolkningar nér det géller dessa” (Utbildningsdepartementet 2011, s. 137) som leder till
ett utvecklande av “kunskaper om hur maénniskors moraliska forhéllningssdtt kan
motiveras utifran religioner och livsaskéddningar” (s. 137). Det framgér av &mnesplanens
formuleringar att genom att “’reflektera Gver och analysera ménniskors vérderingar och
trosforestéliningar [...]” ska eleverna utveckla respekt och forstaelse for olika stt att
leva” (s. 137). Darmed ska dmnet bidra till kunskap, analytisk formaga, vidsynthet,
dppenhet och forstaelse for andra religioner och livsaskadningar &n sin egen, dock med
en tydlig utgangspunkt i kristendomens synsétt och traditioner. Enligt amnesplanens
skrivningar handlar det om insikten att ”[k]unskaper om samt forstdelse for
kristendomen och dess traditioner har sarskild betydelse da denna tradition forvaltat den
véardegrund som ligger till grund for det svenska samhéllet” (s. 137). I detta
sammanhang bakas &mnesplanen samman med den allménna skrivningen om skolans
vardegrund som formulerats i laroplanens inledande del, namligen att det &r
kristendomen som “forvaltat den vardegrund som ligger till grund for det svenska
sambhiéllet” (Utbildningsdepartementet 2011, s. 5).

Forutom amnets syfte och innehall anges dess centrala innehall och kunskapskrav (i
relation till det graderade betygssystemet E-A) och antalet undervisningstimmar for
Religion 1 dr 50 podng (Utbildningsdepartementet 2011). Tid, beddmning och
kunskapskrav ar viktiga aspekter for en undervisande larare och det paverkar hur en
larare forhaller sig till amnets innehall, vilket stoff som anvands och hur detta tar sig i
uttryck i deras faktiska undervisning. Da @mnet har en inneboende komplexitet géller
det for lararen att uppratthdlla en balans att sakligt undervisa om exempelvis
kristendomens sakrament och samtidigt bemdéta olika elevnéra perspektiv in loci, vilket
ocksa en del av den tidigare religionsdidaktiska forskningen visar (Jonsson 1 2016;
Osbeck 2012).

Tidigare forskning

Nér det kommer till religionsdidaktisk forskning ar detta ett brett falt. Flera studier i
en svensk kontext fokuserar amnets syfte, innehall och lararuppdrag éver tid om hur
kristendomskunskapen utgjorde skolans viktigaste &mne och hur &mnet gick fran ett
strikt konfessionellt &mne till ett sekulért skoldmne bland andra &mnen (Jonsson 2016;
Hartman 2010; Olivestam 1977, 1986, 1989; Algotsson 1973). Det finns ocksa studier
som fokuserar pa de forandringar som skett sedan reformerna 1994 och 2011, da den
senare reformen kom att domineras av @mnesinnehall, vetenskaplighet och objektivitet
snarare an mangreligiositet och elevernas existentiella fragor (Jonsson & Mansson
2021; Kittelmann Flensner 2015; L6fstedt 2015). Hur religion hanteras och undervisas
i ett nationellt ssmmanhang undersoks i Kristian Niemis (2020) avhandling Religion in
Indian schools: Exploring national systems of religious education through ‘mirroring’.
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Har askadliggors hur kontextuellt bunden religionen i skolan ar och vad religion betyder
i den kontextuella skolmiljon (se aven Berglund 2018).

Vad géller larares urval av laromedel visar en norsk studie (Lied & Toft 2018)
gemensamma drag i den svenska och norska religionskunskapsundervisningen pa
gymnasiet. Férutom laroboken anvands artiklar, filmklipp fran sdvél dokumentarer som
spelfilmer, nyhetsflodet i media och representationer av olika religioner i form av olika
artefakter. En kvantitativ studie i svensk kontext visar pa liknande urval av laromedel i
religionskunskapsundervisningen, men att laroboken frekventerar urvalet (Broberg
2020). Tomas Widholm (2020) visar i sin avhandling Laromedel i praktiken.
Laromedelsbruk i religionskunskap pa gymnasieskolan hur gymnasieldrare anvander en
mangfald av laromedel i sin undervisning och inte sillan eget producerat material.
Resultatet visar att &mnesinnehallet styr valet av laromedelsbruk och att laromedel kan
valjas for att bemoéta elevers negativa instéllning till religionsamnet. Studier finns ocksa
som har tagit sig an laromedels innehall i religionskunskapsundervisningen och har
uppmarksammat hur religioner representeras i svenska larobdcker (Aldrin & Aldrin
2018; Harenstam 1993).

I den har studien fokuserar vi emellertid pa religionsléarares uppfattningar om dmnet,
motiveringen for deras urval och undervisningsformer samt hur de bemoter elevernas
egna livsfragor, snarare an religionskunskapsamnets syfte och innehall 6ver tid. Ingen,
varken larare eller elev, kliver in i ett klassrum utan tidigare erfarenheter. Dessa foljer
med manniskan vart hon an gar och paverkar hennes uppfattningar om exempelvis
tingens natur och hennes handlingsmonster.

En stor fraga inom den religionsdidaktiska forskningen handlar om ifall
undervisningen ska vara utformad sa eleverna ska lara sig om kunskapsfaltet religion
eller om de ska lara sig av fenomenet religion (Carlsson 2016; Kittelmann Flensner
2015). Flera religionsdidaktiska studier har visat hur en religionsundervisning baserad
pa elevernas egen forstaelse av fenomenet fatt ge vika till forman for en undervisning
baserad pa begrepp och faktakunskaper (Jahnke 2021; Holmgqvist Lidh 2016;
Kittelmann Flensner 2015, 2018). Det finns dock exempel pa det omvanda. Ett exempel
ar hur den levda religionen kan utgora en utgangspunkt for hur en
studiebesoksorienterad undervisning kan utveckla elevers forstaelser for olika
religioner och hur de kan lara sig av fenomenet religion (Britton 2019). Ett annat
exempel pa hur elever kan lara sig av levda religioner utgérs av Heimbrocks (2007) och
von der Lippes (2010) studier om hur elever i mangkulturella och sekulariserade
sammanhang tanker och talar om religioner och hur deras kunskapsutveckling paverkas
av dessa samtal. Om de ovanstaende studierna exemplifierar en religionsundervisning
dar elever ska lara sig av fenomenet, finns det studier som fokuserar pa bade lara sig om
och av religioner for att se hur dessa olika forhallningssatt paverkar elevernas
kunskapsbildning i amnets mer faktabetonade delar och forstaelse for amnets mer
existentiella dimensioner (Jahnke 2021; Liljestrand 2015; Osbeck 2009; Fancourt
2008).

Precis som andra amneslarare har religionskunskapslérare olika uppfattningar om
och forhallningssatt till undervisning och larande i skolamnet religionskunskap och
detta tenderar att pendla mellan ett samhéllsorienterat och existentiellt fokus, i
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varierande grad (Osbeck 2012). Detta innebér att religionslarare maste uppratthalla en
viss balans mellan dessa poler for att leva upp till kursplanens kunskapskrav utan att for
den del utesluta elevnara fragor (Jonsson 2016; Osbeck 2012). Religionsdidaktisk
forskning har ocksa bedrivits med eleven som utgangspunkt, dar diskussioner och
analyser har gjorts om elevers perspektiv (von der Lippe 2011; Gunnarsson 2009) och
om hur elever pratar om religion i skolan (Jahnke 2021; Kittelmann Flensner 2015; von
Bromssen 2012). Andra studier har fokuserat pa miljons forutsattningar for att skapa ett
tillatande klassrumsklimat for religionsundervisningens olika fragor, ett sa kallat ”safe
space”, dir eleverna kan kénna sig trygga och inte bli utsatta av andra elever eller ldrare
for deras egna personliga reflektioner om deras tro eller livsaskadningar (Kittelmann
Flensner & von der Lippe 2019; Osbeck, Sporre & Skeie 2017).

Aven om det finns en del religionsdidaktisk forskning som utgar fran ldrares och
elevers uppfattningar om religion och religionskunskapens fokus samt utformning, har
fragan om religionskunskapslararens kunskaper inte belysts i nagon storre utstrackning
(Carlsson 2016). Denna typ av forskning &r av direkt relevans for den har artikelns
fragestallningar — eftersom den handlar om att skapa forutséttningar for elevens larande.
Det kan handla om att stbtta elevernas tolkningsprocesser och bidra till ‘religios
literacy’ eller att skapa fordjupad dialog i klassrummet dér reflektionen 6ver innehallet
syftar till en fortsatt utveckling av elevernas kunskaper om och forstaelse for amnet
(Carlsson 2016).

David Carlsson (2016) soker fragan om vad religionskunskapslarare ska kunna, eller
rattare sagt, vad rdknas som religionslararkunskap i avhandlingen Vad ar
religionslararkunskap. En diskursanalys av trepartssamtal i lararutbildningen. | sin
studie har Carlsson observerat och intervjuat parterna i trepartsamtal, mellan
handledare, student och lararutbildare samt intervjuat lararstudenter om vad en
religionskunskapslarare pa gymnasieniva ska kunna. Resultatet bestar av tre diskurser.
Den mest dominerande diskursen av religionslararkunskap &r att kunna sitt &mne,
lararen ska beharska, kunna problematisera det och standigt aktualisera innehallet. En
annan viktig, men inte lika dominerande, diskurs &r att lararen ska vara framtradande i
klassrummet samt kdnna och mota eleverna utifran deras forutsattningar och behov. Den
tredje, och minst, narvarande diskursen ar att lararen ska fungera som en person och
vara objektiv i relation till innehall och elevers fragor, kunna reflektera och visa tydligt
ledarskap.  Utifran  dessa  huvudkomponenter  analyserar ~ Carlsson  hur
religionskunskapslararen konstrueras i trepartssamtal. Det handlar, enkelt uttryckt, att
finna en god kombination mellan dessa komponenter, dven om att kunna sitt amne”
dominerar framfor de tva ovriga diskurserna. Detta innebar att den dominerande
diskursen ar amnesdidaktisk och handlar om amnets specifika innehall och inte hur man
hanterar amnet utifran ett allmandidaktiskt perspektiv, som finns mer eller mindre
uttalat i de tva ovriga diskurserna. Oavsett vilket — dess hierarkiska struktur och
innehallslig dominans — méste “dessa religionslirarkunskaper ... forstds som en
kravande uppgift att utveckla kunskap om och i”” (Carlsson 2016, s. 207).
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Metod och material

Studien riktar sig mot larare i religionskunskap, verksamma pa saval
studieférberedande som yrkesforberedande program pa gymnasieskolor belagna i olika
stader och orter i Malardalsregionen. Namn péa och kontaktuppgifter till lararna
formedlades genom ldrosétets listor for verksamhetsforlagd utbildning och det
kontaktnat en av forfattarna till denna artikel &r en del av. Samtliga respondenter gav
informerat samtycke till att delta i studien och blev informerade om att de nir som helst
kunde avsluta sitt deltagande i studien utan att detta skulle paverka dem negativt. Det
insamlade materialet, som analyserats i denna studie, kommer fran intervjuer med elva
(11) larare fran sju gymnasieskolor, nio kvinnor och tva man, mellan 37-66 ar, med en
undervisningserfarenhet i &mnet som stracker sig mellan 11-30 ar. Samtliga utom tre
har undervisat under 1994 ars laroplan for gymnasieskolan och fyra av de intervjuade
hade erfarenheter ocksa av 1970 ars Laroplan for gymnasieskolan och de kombinerade
amnet med antingen samhallskunskap, psykologi eller sprak. Intervjuerna var mellan
45-60 minuter langa. De sex forsta intervjuerna utfordes hosten 2019 pa skolorna och
av lararna vald plats. Darefter kom Coronapandemin och gymnasieskolorna stangdes.
Pa grund av den 6kade oro och de andrade arbetsformerna som motte lararna avbokades
samtliga intervjuer utom en, som gjordes via telefon. Intervjuerna aterupptogs under
varen 2021 och ytterligare fyra intervjuer genomfordes via ZOOM. Vi anser att vi har
uppnatt viss empirisk mattnad eftersom de tva sista intervjuerna inte bidrog med nagon
direkt ny kunskap, genom skilda svar eller att nagot nytt tema kom upp i dessa intervjuer
(Guest, Namey & Chen 2020).

Syftet med intervjuerna var att lata lararna med egna ord beréatta hur de ser pa &mnet,
hur de forhaller sig till dess innehall, hur detta innehall formedlas och vad dmnets
Overgripande bidrag &r, i relation till 6vriga @mnen och skolans uppdrag i helhet.
Intervjuerna spelades in, transkriberades och analyserades efter intervjudelarnas olika
teman. Den forsta delen av intervjun bestod i att erhalla information om deras alder,
amneskombination, vilka undervisningsprogram de har erfarenheter av, ar som
religionskunskapslarare och vilka laroplaner de undervisat efter. Efter att denna
information inhdmtats var det maéjligt att koda varje deltagare, vilket gjordes pa foljande
vis: 755-22-K-ALL-Re/Sv-3”. Forst kommer deras biologiska alder (55), 4r i yrket (22)
och kon (K, som i kvinna). Déarefter deras lararexamen (PPU) och amneskombination
(Re/Sv), foljt av antalet laroplaner de undervisat efter (3). De olika lararexamina &r PPU
— praktisk pedagogisk utbildning, KPU — kompletterande pedagogisk utbildning, ALL
— amneslararlinjen och LUS — l&rarutbildning, senarelérare.

| den andra delen av intervjun stalldes fragor kring amnets innehall. Har bad vi dem
reflektera 6ver deras uppfattningar om innehallet for Religion 1, i vilken arskurs denna
ska ges, deras reella undervisningstid i &mnet jamfort med deras kombinationsdmne(n).
Vi stallde ocksa fragor om vilket innehall som prioriteras, vilka representationer och
undervisningsformer de foredrog samt hur stoffet bedoms och betygsatts. Dessa fragor
foljdes upp med fragor kring elevernas egna intressen for amnet och om det finns
utrymme for ‘elevnéra’ fragor och hur dessa bemots. I den tredje delen bad vi dem som
undervisat under olika laroplaner att resonera om hur utbildningen i religionskunskap
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andrats under sin tid som larare, saval innehall som sjalva undervisningsformerna.
Avslutningsvis fick de fora ett resonemang 6ver &mnets bidrag till skolans uppdrag i sin
helhet for fostrandet eller formandet av en tankt samhallsmedlem.

Studiens resultat

Intervjuerna vi utforde torde bést betecknas som halvstrukturerade med spontana
inslag da det gavs mojligheter att fritt reflektera Gver saval positiva som negativa
erfarenheter av sin larar- och undervisningsgarning inom religionskunskapsamnen pa
olika program i gymnasieskolan. Bearbetningen och analysen av det insamlade
materialet utfordes induktivt (Alvesson & Skoéldberg 2017). Vi arbetade med att
identifiera centrala teman i religionslararnas respons pa vara fragor som vi, efter flera
genomlasningar, anvande for att strukturera presentationen genom och som ocksa gav
uttryck till det innehall som intervjuschemats olika delar handlade om. I relation till vara
intervjufragors teman identifierades sex till varandra relaterade teman som &r viktiga
for att forsta lararnas forhallningssétt till &mnet och hur detta forhallningssatt kommer
till uttryck i deras undervisning. Dessa teman blev éversatta till rubriker och lyder som
foljer: 1) innehall, struktur och program, 2) stoff, undervisnings- och
representationsformer, 3) bedémnings- och examinationsformer, 4) elevers intresse,
existentiella fragor och bemotande 5) amnets forandring over tid och 6) &mnets bidrag
till gymnasieskolans 6vergripande uppdrag.

Tema 1. Om innehall, struktur och program

Samtliga av de intervjuade lararna, utom en, ansag att det centrala innehallet i
Religion 1 (Gy 11) &r stort och att det ska tacka valdigt mycket, till och med sa mycket
att det dr svart att fi med allt inom ramen for 50 poéng. ”Nér jag planerar mina kurser
sa tanker jag att det ar sa mycket man ska fa plats med pa en 50-poingskurs.” [47-22-
K-ALL-Re/Sv-2] Detta gor ocksa att det ir svért att avgrinsa sig i stoffurvalet: “Det dr
kolossalt, det dr vdldigt stort och det gar att ta upp hur mycket som helst.” [36-10-M-
ALL-Re/SO-2] En annan larare med Iang erfarenhet i yrket uttryckte sig pa foljande
satt:

Jag tycker det &r alldeles fel. Det &r alldeles fér mycket och det &r ointressant
att halla pa med de har modellerna och teorierna som man gor. Jag tycker att
etiken blir ytlig och det &r upplagt for ett ytligt och instrumentellt och valdigt
trakigt satt. Jag tycker att skrivningarna om vetenskap och religion ar bade
styrande pa ett dumt satt och att det tar for stor plats i undervisningen. Jag
tycker att det ar en helt galen idé att man ska hinna allt det som star om alla
religionerna pa alla ledder vilket gor att det varken blir hackat eller malet.
Jag tycker att fragor om den egna livsuppfattningen och de existentiella
fragorna, det egna sattet att forhalla sig till varlden far alldeles for lite
utrymme. [60-30-K-ALL-Re/Sv-3]

Den larare som var mest positivt installd till det centrala innehallet besvarade fragan
pa foljande vis: “Jag tycker att det dr ett ganska gediget och fylligt innehall ... det &r
véldigt bra och adekvata saker som ryms i det.” [37-10-M-LUS-Re/SO-1]
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De flesta ansag att religionskunskapsundervisningen fungerar bast i arskurs tre,
eftersom de har natt en viss mognad, har mer livserfarenhet och grundlaggande
kunskaper i &amnen som historia, samhallskunskap och svenska eftersom dessa tar upp
eller beror bland annat forkristlig tid, naturreligioner eller andra former av andlighet.
Négra hade mindre reservationer nar det kom till att religionsundervisning ska ske i
arskurs tre. De menade att detta framst berérde amnets roll i yrkesprogrammen. En av
dem menade att nir “det giller de teoretiska skulle jag sidga arskurs ett och tvé, det
fungerar alldeles utmirkt”. [43-11-K-ALL-Re/Hi-2] En annan respondent ansag
Religion 1 passar bast i arskurs 2, eller termin 2 i arskurs 1 och motiverade detta pa
foljande satt:

Jag har nastan alltid haft den i &k 3 och det kdanns som att den ofta upplevs
som ldatt ... i forhdllande till mycket annat som ldses i trean och det dr ju
mycket som ska knytas ihop i trean och det ar manga svara tunga amnen. [41-
15-K-ALL-Re/Eng-2]

Det visade sig ocksa att skolorna, med nagot undantag for ett program eller skola,
forlade sin religionsundervisning under tredje aret, oavsett om programmet var yrkes-
eller hogskoleforberedande. Den reella tiden for den faktiska undervisningen varierar
nagonstans mellan 44-35 timmar, beroende pa forberedelser, &mneskonferenser eller
annan administrativ tid.

Flertalet respondenter sager att det egentligen inte spelar nagon roll huruvida det ar
yrkes- eller hogskoleforberedande program de undervisar pa. Oavsett om det galler
Naturvetenskapsprogrammet, Teknikprogrammet eller Humanistiska- respektive
Samhallsvetenskapsprogrammet ar det flera av respondenterna som, pa olika grunder,
foredrar vissa program framfor andra:

Det &r olika i olika program, det ar det ju genomgaende i skolan. Daremot vet
jag inte om jag foredrar det ena framfor det andra for det &r olika slags méten
man far, alltsa yrkesprogram &r kanske narmare existentiella fragor pa ett
satt, inte alla ganger, men mer ofta har de en bakgrund som ar mer knuten till
social problematik, dod och beroende, olika slags missbruk sa jag tycker att
det kan Gppna upp en annan slags undervisning, medans pa teoretiska
program kanske far vara lite mer av en forelasare, vilket ju ar behagligt nar
man far vara den som har kunskapen och vara nagon slags filosof och det ar
inte sa tokigt, men det kan ocksa vara utmanande och ocksa trakigt tanker jag,
det beror pa. [37-10-M-LUS-Re/SO-1]

Vissa av respondenterna hade dock klara uppfattningar om vad de gillar och inte
gillar. En av respondenterna tyckte inte om att undervisa pa de hogskoleforberedande
Naturvetenskaps- och Teknikprogrammen pa grund av fokuseringen pé betygen: ”[De]
fragar hela tiden hur manga ord man maste skriva for att na det hogsta betyget, att det
liksom, att man bara skulle ta sig forbi det med bra betyg och det tyckte jag var lite
trakigt.” [47-14-K-LUS-Re/Psy-2] Respondenten foredrar Samhéllsvetenskaps-
programmet framfor Naturvetenskaps- och Teknikprogram, eftersom det finns ett,
enligt respondenten, “kanske naturligt intresse, ddr det brukar komma in i lite mer
djupare fragor”, men tilldgger att, ”det finns en betygshets dven dir”. Nér respondenten
ombeds att tanka pa sin basta upplevelse ges féljande svar:
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Jag kan uppleva som extra roligt, det var nar jag undervisade pa el och
industri till exempel dar det kunde bli ganska mycket diskussioner i
klassrummet och dar man liksom rakt ut uttryckte vad man kande och ville
utan att tinka pd ‘om jag sdger sd hdr, kanske jag far ett lagt betyg’. Man
kom ofta in pa etik och existentiella fragor. [47-14-K-LUS-Re/Psy-2]

En annan respondent svarar pa ett liknande sitt, att det handlar om eleverna pa
programmet och deras forhallningssatt till &mnet, inte om programmet som sidant: “’Ja
ja, det var ju hotell och restaurang som de hette da, nu ar det hotell och livsmedel, det
var favoritgangen fast alla var bra, jag kan inte siga att nagra var fel, alla har varit
individer, original vid ung alder.” [66-22-M-ALL-Re/Hi-2]

Tema 2. Om stoff, undervisnings- och representationsformer

Vad géller stoffet, eller sjélva innehallet, varierar det nagot beroende pa elevernas
forkunskaper, men de flesta uppger att de startar med kristendomen och dérefter islam
och judendom, for att sedan ga Over till dvriga varldsreligioner, andra tros- och
livsaskadningar samt relationen mellan religion och vetenskap.

I grund och botten brukar jag alltid driva att vi driver igenom abrahamitiska
traditioner for dari far jag ganska mycket av de andra aspekterna som ar
valdigt centrala i kursen, till exempel religion i relation till kon, etnicitet,
sexualitet for da far man ju in normer, strukturer, lagstiftning, identitet i
forhallande till de religioner som jag tycker satt ganska stort avtryck i varlden
och da far vi ju in kénsmaktsordning och kyrkans roll i det har, eller sexuella
laggningar, heteronormen. [37-20-K-ALL-Re/SO-1]

En av ldrarna séger att hon ofta borjar med hinduism och buddhism ... for att
utmana forstaelser av vad ett jag ar, vad materia ar, att utmana den naturalistiska
virldsuppfattningen.” [60-30-K-ALL-Re/Sv-3] En annan anger att hon startar med
hinduismen da hon undervisar i religionskunskap for nyanldnda “’for att liksom trdna in
begrepp och sadir. Det tyckte jag var ganska fortjinstfullt.” [47-22-K-ALL-Re/Sv-2]
Vissa larare tillagger att de inte har tid for etik och existentiella fragor och menar att
man “fortfarande stannar ... i kristendom och varldsreligioner for de har ju sa lite
kunskap nir de kommer hit”. [55-22-K-88-ALL-Re/Sv-3]. Det &r inte enbart
existentiella fragor som véljs bort, ibland maste ocksa vissa vérldsreligioner strykas fran
schemat: ”’Om jag maste prioritera tv religioner tar jag alltid kristendomen och islam
eftersom det ar de mest prioriterade religionerna i samhallet just nu.” [36-10-M-PPU-
Re/SO-2] Andra stravar efter att véava in etik och existentiella fragor i undervisningens
mer faktaorienterade delar, som en ldrare sdger: ”Jag brukar forsdka gora att etik &r det
som gar igenom hela kursen.” [41-14-K-LUS-Re/Psy-2] En annan l&rare tillagger att
hon alltid prioriterar “’vérldsreligionerna och etik” och menar “det andra innehallet ...
kommer in automatiskt genom diskussioner eller jamforelser i samband med att man
pratar om virldsreligionerna och etiken och si.” [41-15-K-ALL-Re/Eng-2]

Né&r det kommer till vilka undervisningsformer som lararna foredrar handlar det till
mangt och mycket om att variation och anpassning till klassernas och de enskilda
elevernas behov. Vissa forelaser garna och later sedan eleverna diskutera aktuella fragor
i mindre grupper, medan andra mestadels ar ute efter dialogen:
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Jag dr en ‘good old fashion-froken’, jag tycker om att undervisa i dialog, man
kommer inte runt att det ar otroligt givande, effektivt. Det ar klart att man
missar vissa vinklar nar dom inte far pyssla valdigt mycket sjalva, men med
den begransade tidsram vi har sa ar det klart det maximala. | ett &mne som
religion s& ror vi oss pa tunn, tunn is hela tiden och eleverna kommer fran
olika bakgrunder, dom har olika tankar. [...] I samma rum sitter salafisterna
och dom hégerextrema ateisterna. Att undervisa i dialog ar lurigt men det ar
vart det. [41-17-K-ALL-Re/SO-2]

Aven om flera uttrycker att de gillar att forelasa och fa dem att diskutera aktuella
fragor tillsammans i mindre grupper, maste de avvika fran dessa undervisningsformer
for att eleverna ska klara av kursen. Det kan handla om ett véldigt tydligt upplagg, sager
en av ldrarna, eftersom det géller att fa dem Over E i det hédr &mnet for det &r for lite
tid”. Ldraren papekar ocksa vikten av att man “méste prioritera och dé fér det bli de
snabbaste och enklaste sitten, presentation, studieuppgifter och prov”. [36-10-M-PPU-
Re/SO-2] En annan larare sager ocksa att hon inte kan undervisa pa det sétt hon foredrar
utan maste vara effektiv och kontrollerande for att vara saker pa att eleverna kan det
som det ar tankt att de ska kunna. | stéllet for att ha forelasningar eller langa
genomgangar har liraren viint pa undervisningsformerna: “Forst far de ta reda pa allt de
kan och sen har man avslutande samtal dér man kan fylla i eventuella luckor.” [43-11-
K-ALL-Re/Hi-2]

Vissa larare anvander inte larobocker eftersom de anser att de ar for mastiga och har
ett trakigt och traditionellt upplagg, som forsvarar en varierande och flexibel
undervisning:

Undervisningsformer, alltsa dar forsoker jag blanda s& mycket som mojligt
med seminarier och grupparbeten och rapporter och intervjuer och allt
mdojligt [...]. For det dr det som dr skont med den hdr kursen, det stdr
ingenting om vad du ska géra, manga andra kurser har ju det att har ska du

skriva en rapport och har ska du gora en muntlig presentation. Men det har
ju inte vi, utan vi forsoker att individanpassa. [45-23-K-ALL-Re/Hi-2]

Nér det handlar till prioriteringar av stoff i relation till representationsformer varierar
detta nagot beroende pa lararnas egna erfarenheter, elevernas férkunskaper och
program. En del svarar att de gdrna anvéander enbart ldrobocker: ’det mesta ar bocker,
det &r det for mig i alla fall. Jag gillar ju att de har en bok alltsa”. [66-22-M-PPU-Re/Hi-
2] Andra larare anser att laroboken kan gora sa att man inte far med sig eleverna och
forsoker hitta muntliga vagar in i &mnet och férutom att berétta sjalv, bjuder in gaster
och tar med elever pa studiebesok: Det hir far man vil inte siga hogt men jag kor
valdigt mycket muntligt i religion 6ver huvud taget. Det star namligen ingenstans i
kunskapskraven eller i centralt innehall att man maste skriva 6ver huvud taget.” [43-11-
K-ALL-Re/Hi-2] Andra larare gor sitt eget material, vissa kombinerar och ndgon
anvander inte larobdcker alls. Andra representationsformer ar bilder och film samt
inbjudna gaster fran olika religiosa samfund, forutsatt att det finns tid for detta:

Jag hinner inte ta in folk, jag hinner valdigt séllan visa filmer, jag hinner
kanske en, tva per ar om jag har tur. Jag har smafilmer som representationer
men de far ju inte vara for langa utan nagonting som gestaltar religionen sa
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att de kan relatera till det hela, studiebesok kan vi ju se oss om i manen efter.
[36-10-M-PPU-Re/SO-2]

Tema 3. Om bedémnings och examinationsformer

Det finns tydliga paralleller mellan lararnas undervisningsformer och de
beddmnings- och examinationsformer de foredrar, antingen namner de dialog eller
samtal eller faktakontroll genom skriftliga prov. For nedanstaende larares svar pé fragan
blir relationen mellan undervisningsformer och beddmningsgrunder tydlig:

[J]ag tycker om att anvanda smadiskussioner, hitta pa diskussionsfragor bade
fran filmer, dokumentérer och texter. Jag kande inte nodvéandigtvis att jag

behovde bedéma allting for jag tycker man mérker anda genom professionen
vilka som &r med pa banan. [41-15-K-ALL-Re/Eng-2]

Av de Ovriga intervjuade lararna var det nagra som inte riktigt svarade pa fragan,
men av deras resonemang ar det mojligt att forsta att deras bedémnings- och
examinationsformer hanger ihop med &mnets krav i relation till den komplexa
situationen i klassrummet. Da elevernas sprakkunskaper, amneskunskaper och mognad
skiljer sig fran varandra, kan det vara lattare med skriftlig faktakontroll &n resonerande
skriftliga eller muntliga examinationsformer. En respondent sade sig ha varken
muntliga eller skriftliga prov, utan eleverna fick gora sina egna tester sa att lararen
kunde fylla i deras kunskapsluckor: ”Jag vill inte gora pappersprov, det ger ingenting.
Déremot kor vi sjalvrattande tester som snarare ar som pussel vilket kan bekréfta for
mig om de har E eller F.” [43-11-K-ALL-Re/Hi-2]

For de som ndmner dialog eller samtal som den bésta beddmnings- och
examinationsformen handlar det mer om vad de énskar &n vad de faktiskt gor. Pa grund
av tidsbrist handlar det oftast om skriftliga prov eller hemuppgifter som sedan bedéms
utifran elevernas kunskapsbas, argument och analys.

Till exempel om vi tar ndgot med normer sager vi, hur har religion bidragit
till att exempelvis heteronormen befasts och hur kan man férandra det och pa
vilka satt kan man tolka det utifran olika slags religiosa traditioner, kristna
sammanhang, protestantismen. Alltsa, man kan ha djupet men man maste ha

det inom den hdr faktabasen och det tycker jag dr viktigt, ... jag kan inte
bedoma hur du ser pa livet. [37-20-K-ALL-Re/SO-1]

Det handlar med andra ord inte om att bedéma eller betygsatta vad nagon tycker utan
att de anger goda skal for detta och de goda skélen utgdr just den faktabas eller grund
som flera av de intervjuade l&rarna uttalar sig om, framfor allt nar det kommer till mer
existentiella eller livsaskadningsgrundade omraden:

Existentiella fragor dar ar det nagon stans sa att for att du ska kunna fa ett
tankande som ska anses vélgrundat och nyanserat sa maste du ha en faktabas,

dessutom ar det inte juste att tvinga tonaringar att forsoka tanka existentiellt
utan att ha fakta att utgd ifran. [41-17-K-LUS-Re/SO-2]

For de larare som ville se vilken niva eleverna ligger pa handlar det inte enbart om
att de ska saga vad de tycker och diskutera med nagon som tycker annorlunda. Detta
maste goras (och bedomas) fran en kunskapshas som bygger pa saval faktarelaterade
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delar om exempelvis religioners komponenter i en varld av mangfald och underbyggda
resonemang om hur dessa komponenter forhaller sig till saval andras som deras egen
livsaskddning och dérigenom dra vélgrundade slutsatser: ”Annars &r vi farligt nira
nagonstans, alltsa att satta betyg pa vad folk tycker och inte pa vad dom férmar, och det
ar nagonting annat.” [41-17-K-LUS-Re/SO-2]

Tema 4. Om elevers intresse, existentiella fragor och lararnas bemotande

Pa fragan om elevernas eget intresse for religionsamnets fragor och omréaden ar det
tydligt att det handlar om existentiella fragor som vaxer fram i relation till det
omgivande samhallet och omvarldens tillstand sasom migration, politik, religion,
religionsmoten och konflikter mellan exempelvis muslimer och judar: ”Ja, dir tycker
jag att klassen brinner till pa ett annat satt an det har historiska religiosa, liksom Jesus
gick pa vatten”, som en lirare uttrycker det [37-20-K-ALL-Re/SO-1]. En annan lyfter
fram “fundamentalism, doden och reinkarnation samt ritualer framfor allt inom
hinduism faktiskt” och menar att "allt det har med Indien lockar vildigt mycket”. [41-
15-K-ALL-Re/Eng-2]

Déremot skiljer det sig nagot mellan yrkesforberedande och hogskoleforberedande
program, bade nar det géller intresset for amnet och dess fragor och omraden. Det ar
flera larare som uttrycker att det framst ar elever pa de yrkesforberedande programmen
som moter amnet med skepsis och det hander inget om man inte sjalv driver fram ett
intresse for vissa fragor:

Alltsa, nu later det har sa hemskt men dom &r ju inte intresserade 6ver huvud
taget de vill ju helst g& hem om dom far valja. Men man [far] igang dom pa
hur samhallet ser ut, det gar dom igang pa och borjar diskutera. Intresset okar
och eleverna far en storre forstaelse for &mnets vikt och aktualitet [45-23-K-
ALL-Re/Hi-2]

En annan ldrare uttrycker sig pa liknande satt nar det géller klasser fran
yrkesforberedande program, déar hon ofta mots av utsagor som “religion &r inget for
mig”, eller nej, inte nu igen”, men menar att intresset stiger nir de kommer in pa
livsaskadningar och existentiella fragor:

Med tonaringar kan jag uppleva blir det sddant som vécker kénslor hos dom
det blir ocksa intressant, om det sa ar ilska, gladje, sorg, s& ar det som fangar
deras intresse sa blir det en igenkanning ocksa. [47-14-K-LUS-Re/Psy-2]

Bland elever pa hogskoleforberedande program finns ett storre intresse initialt, inte
enbart for varldsreligioner utan ocksa for relationen mellan vetenskap och religion och
mellan olika livsaskadningar, samt existentiella fragor som péaverkar deras vardag och
framtid. Det bor dock ndmnas att dessa fragor ocksa diskuteras i klassrummen bland
yrkesforberedande elever:

Alltsd de hdr pa fordon, de dr fokuserade pa ... det héir med framtiden, att fd
en partner och fa ett arbete, ja du forstar vad jag menar. Men det har med
jordens framtid det &r ju for jakligt men jag maste ju fa ett jobb, sa sager de.
Aktuella handelser i omvarlden, det tar jag alltid upp, det har jag alltid gjort
under de har 22 aren bade pa samhalle och religion. Det har med 9/11 gjorde
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dom helt forskréckta med all ratt, och det pratade vi mycket om. [66-22-M-
PPU-Re/Hi-2]

Som framkommer ovan ar det viktigt att relatera &mnets fragor och omraden till
elevernas egna upplevelser och erfarenheter, fragan ar dock hur eller om lararna lyckas
att ge dem utrymme for deras egna fragor. Hélften av lararna svarar att det inte finns
nagot direkt utrymme for denna typ av diskussioner och det lilla utrymme som finns
maéste planeras noga, med fardiga fragor och skrivuppgifter. En larare séger att ’det inte
passar in i kursplanen” och menar att ”’dom inte vill diskutera djupa frdgor som beror”,
och tillagger att det blir "lite av den varan”. [55-22-K-88-ALL-Re/Sv-3] Ytterligare tva
larare sager att eleverna inte ges nagot handlingsutrymme eftersom det inte behovs. Den
ena lararen menar att hon styr och den andra saknar tid:

Jag planerar in seminarier ... med fardiga seminariefragor, som av en

handelse ar direkt hamtade fran centralt innehall och dar kan jag sticka in tid
for funderingar om livet och sadana saker. [43-11-K-ALL-Re/Hi-2]

Den andra lararen sager att det inte finns nagon tid:

Vad? Handlingsutrymme? Jag har 40 minuter att ge dom en uppgift och fa
dom att borja jobba, och med elever som tycker det ar kul att gdrna komma
fem minuter sent och som det knappt gar att géra nagot at och som borjar tio
minuter innan lektionen ar slut att tjata om att fa sluta och stéra alla andra.
[36-10-M-PPU-Re/SO-2]

Flertalet av lararna ar mer eller mindre 6ppna for att ge elevers fragor utrymme i
undervisningen. En larare sager att hon alltid utgar fran elevernas fragor, framfor allt pa
yrkesforberedande program, och menar att &ven om dessa inte gar att planera s maste
det ges utrymme for elevernas egna intressen och fragor, annars riskerar intresset avta:
”Jag brukar sdga att religionskursen &r som en liten ‘survival kit’, ett levnadskit,
verktygslada, det ska ge dom nigonting, inte mig nigonting.” [45-23-K-ALL-Re/Hi-2]

De 6vriga lararna ar ocksa 6ppna for att utga fran elevernas intressen, i den man det
gar. Det handlar dels om hur mycket frihet det &r mojligt att ge en klass for att diskutera
existentiella eller elevnara fragor, dels om viljan att bemota dessa typer av fragor fran
lararnas sida:

Kommer fragan upp sa bemoter jag den alltid, kommer idéer och tankar, du
vet den dar klassiska en bra larare har en bra planering och ett &nnu battre
vetande nér det &r dags att bryta. Det &r klar att man bryter sin planering nar
det kommer upp spannande fragor, vi stannar, graver, letar, men jag kommer
inte vara den som letar efter vad dom kénner. [41-17-K-LUS-Re/SO-2]

En annan larare menar att det ar lattare for henne (och eleverna) om de far narma sig
sina egna intressen och fragor via skriftliga uppgifter eller om de spelar in egna
inspelningar pa podcasts:

Manga av dom héar fragorna ligger sa nara dom sjélva sa ibland kan det bli
sa kanslomassigt. [J]ag upplever att dom som &r troende har lite svarare att
lyfta det i helklass eller till och med i par eftersom det finns dom som visar att
det inte dr ok att vara troende: ‘Vi lever i ett sekulariserat Sverige, hur kan

man da tro pa nagot man inte kan bevisa och sd vidare’. [47-14-K-LUS-
Re/Psy-2]
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Nar vi bad dem att reflektera 6ver vilken roll de existentiella och elevnara fragorna
har i relation till vérldsreligioner och vetenskapliga synsétt, blir svaren ungefér som det
utrymme de lamnar for elevernas egna intressen och fragor. Det vill saga att en del var
mer Gppna for att respondera och diskutera denna typ av fragor, medan andra larare var
mer aterhallsamma eftersom det tar for mycket tid fran undervisningen, eller att de helt
enkelt inte hann med. Flera av de intervjuade sager antingen att de forst utgar fran ett
faktabaserat innehdll for att darefter antingen ge utrymme for eller sortera bort de
existentiella och elevnara fragorna. Andra vill garna utga fran elevernas fragor eller
aktuella héndelser, men menar att forst kommer examinationer och betyg, sedan
elevernas fragor, dven, om det saklart hade varit roligt att ta upp den hir 16psedeln
liksom och prata kring det”. [41-15-K-ALL-Re/Eng-2]

Eftersom tiden inte finns, sager flera av dem, maste de existentiella fragorna sorteras
bort for att ge utrymme at ett mer faktabaserat innehall, medan en annan gor sitt béasta
for att “kombinera fakta och elevnira frigor”. [37-20-K-ALL-Re/SO-1] En annan séger
ungefidr samma sak och menar att ”’de gar hand i hand med det 6vriga, det har det alltid
gjort”, utan att reflektera vidare om hur undervisningen bedrivs. [66-22-M-PPU-Re/H-
2] En larare anser inte att det finns nagon tydlig markering mellan elevernas egna fragor
och kursens innehall och menar att det ar viktigt att man utvecklar en beredskap att
respondera till de mer existentiella eller elevnéra fragorna an till det mer faktarelaterade
innehallet:

Jag tycker inte att man behdver gbra en gransdragning daremellan alla
ganger. Daremot maste man vara beredd att ta saker och ting pa volley, man
mdste vara beredd att forma efter det som kommer. ... Ndr den muslimske

eleven sdger ‘att min farsa sdger att dom kristna dr polyteister’, dad far man
ga tillbaka till treenigheten igen. [41-17-K-LUS-Re/SO-2]

Den larare som baserar sin undervisning utifran elevernas fragor menar att de
existentiella fragorna standigt &r narvarande och ser likt lararen i citatet ovan att det
galler att vara 6ppen och mottaglig for de fragor som kan komma upp, eftersom dessa
har med elevernas egna funderingar att gora:

Jag kanske ar helt ute och cyklar men jag upplever det inte sa. Utan om vi

pratar om varldsreligionerna och kristendom sé__kommer man ju in pa
existentiella fragor hela tiden tycker jag. [45-23-K-ALL-Re/Hi-2]

Tema 5. Om amnets forandring over tid

Vad galler &mnets forandring Gver tid, &r det en som uppger att de inte minns, medan
flera séger sig inte mérka ndgon direkt skillnad, en menar att “’det &r kanske sé att jag
borde svara hér att det var en jétteskillnad, men jag minns inte” och menar att ”det kénns
som om att vi gjorde samma sak” [41-17-K-LUS-Re/SO-2]. En annan uttrycker sig pa
foljande vis: ”Jag mérker ingen skillnad, jag kor min stil.” [66-22-M-PPU-Re/Hi-2] En
av de intervjuade tycker att GY 11 &r tydligare an Lpf 94 da den vilar mer pa en mer
faktabaserad undervisning och tilligger att det ar positivt att det inte finns existentiella
fragor i kunskapskraven”. [43-11-K-ALL-Re/Hi-2] Tva andra respondenter sager precis
det motsatta. Den ena menar att GY 11 innebar mer individbaserade
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undervisningsformer: “Det var friare tidigare, det var lattare att anvinda elevnéra
fragor” och menar att ’det var mer arbete i och med gruppen, nu ar det mycket en och
en”. [47-14-K-LUS-Re/Psy-2] Den andra sager att det faktabaserade synsattet gor att
dmnet distanserar sig fran eleverna: ”Utbildningen i religion har andrats pa det séttet att
det i nigon mening ... finns en distansering ... som jag kan bli lite stérd av, det finns
en kénsla att vi tittar pa ndgra andra som gor nagot konstigt.”

Tema 6. Amnets bidrag till gymnasieskolans évergripande uppdrag

Samtliga av de intervjuade lararna menar att &mnet har en sjélvklar plats i skolans
overgripande och fostrande uppdrag. Det handlar om att skapa toleranta och forstaende
medborgare som tillsammans skapar och aterskapar samhallets gemensamma
vardegrund genom att motverka negativa rorelser sasom extremism, férdomar och
stereotypifiering av andra folkslag eller religioner samt att forsta konsekvenserna av
deras egna handlingar. Vad flera lyfte upp som viktigt, framfér allt i ett
livsaskadningsperspektiv, ar att undervisningen syftar till att bygga upp en forstaelse
for manniskans olika livsval och darmed pa ett djupare plan forsta vad det innebar att
vara manniska och leva tillsammans med andra, som lever pa ett annat satt:

FoOr den unga ateisten eller den unga salafisten, eller for den delen den unga
agnostikern, sa ar det av stor framtida vésentlighet att man ovar sin formaga
att forsoka se saker och ting ur en annan synvinkel. [41-17-K-LUS-Re/SO-2]

Att lara sig att vara manniska, att ldra sig om tolerans och forstaelse vidgar ocksa
amnet fran att enbart handla om religioner och religiositet till nagot storre:

Ja jag hade en diskussion med nagra obstinata el-elever hdir igdr vad ... “vi
ska ha religion for nar vi ska bli elektriker och det hér har vi ingen nytta av’.
D4 forsokte jag dra kortet med att de inte ar elektriker dygnet runt, de ar
manniskor ocksa. [55-22-K-ALL-Re/Sv-3]

Avslutningsvis ska det tillaggas att aven om samtliga deltagare ansag att &mnet har
tydliga paralleller till skolans vardegrund och att det handlar om att arbeta for Gppenhet,
demokrati och forstaelse, sa ar det ingen enkel uppgift:

Det som &r svart pd nagot vis vi ska resonera om tolerans i
religionskunskapsamnet star det att religionsamnet ska utga fran en samlad
syn som praglas av 6ppenhet i frdga om livshallning och sa. Jag upplever att
vi inte lever i ett sddant samhalle idag och det har forandrats pa ganska kort

tid. Det &r svart att i skolan framja dessa saker nar samhéllet i stort visar en
annan sida. [47-14-K-LUS-Re/Psy-2]

Sammanfattande kommentarer

Aven om damnets innehéll ar mastigt soker de medverkande lararna de undervisnings-
och representationsformer som fungerar bast beroende pa klassuppséttning och
program. D&remot nar det handlar om beddmnings- och examinationsformer verkar
lararna fa anpassa sig till skriftliga prov eller uppgifter, aven om vissa uttryckligen sager
att de foredrar dialogen for detta (med ett undantag). Det &r ocksa mojligt att se hur
tankarna om bedémnings- och examinationsformer foljer den planerade (och ibland
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spontana) undervisningen. De larare som foredrar en mer faktabaserad
undervisningsform féredrar ocksa textbaserade bedomnings- och examinationsformer,
medan de som fordrar dialogen ocksa onskat att de kunde anvanda denna ocksa for
bedémning och prov. Det &r ocksa de larare som foredrar samtal framfor kunskapstest
som ger mer utrymme for existentiella och elevnara fragor an de larare som foredrar en
faktabaserad undervisning. Det ar ocksa dessa larare som inte kan minnas om det ar
nagon skillnad mellan Laroplanerna for gymnasieskolan 1994 och 2011, de verkar att
fortsatta som de alltid har gjort. Fransett vilket stoff eller vilka undervisningsformer
man foredrar, sager samtliga larare att religionsdmnet, oavsett om det handlar om
yrkesprogram eller hogskoleforberedande program, bidragit till skolans fostrande
uppdrag genom att forma toleranta och forstaende samhéallsmedlemmar som é&r rustade
att leva tillsammans med andra ménniskor som inte & som dem sjélva.

Diskussion och konklusion

Syftet med denna artikel var att belysa hur kursplansreformen for
religionskunskapsamnet tagits emot av larare i amnet och hur de forhaller sig till amnets
innehall, hur de anser att detta tar sig i uttryck i deras faktiska undervisning och om
amnets bidrag till skolans 6vergripande fostranuppdrag. Nedanstaende diskussion ar
tredelad och bygger pa studiens resultat i relation till tidigare forskning och handlar om
i) relationen till &mnets olika delar, ii) hur det skapas forutsattningar for elevernas
larande och iii) amnets relation till skolans 6vergripande uppdrag.

Vad géller lararnas relation till innehallet i Religion 1 i relation till den tid som finns
for amnet, anser nastan alla larare att det ar for stort och det &ar svart att avgransa stoffet
da dess olika delar hanger samman och det gar inte att avskilja en varldsreligions
grundlaggande delar med dess livskadningsmassiga och existentiella delar. Det finns en
del religionsdidaktisk forskning som visar, precis vad denna studie visar, att det géller
att finna en balans mellan fakta och forestéllningar. Det handlar i stora drag om att forma
en undervisning dar en saklig genomgang av exempelvis islams grundlaggande pelare
samtidigt bemoter de elevndara fragor som kan uppkomma under sjalva
undervisningssituationen, denna senare del ar svarare att forbereda &n den forstnamnda
(Berglund 2018; Carlsson 2016; Kittelmann Flensner 2015). Forskningen visar dock att
den del som handlar om elevens egna fragor, eller existentiella funderingar oftast far ge
vika for amnets faktabaserade delar, som det ocksa framstalls i Gy 11 (Holmqvist Lidh
2016; Kittelmann Felsner 2015, 2018).

| vér studie sager ungefar halften av de intervjuade att det inte finns nagon tid for att
ha elevernas fragor eller den levda religionen som utgangspunkt for undervisningen och
anledningen till detta ar framst att tiden inte racker till. Nagra anser att det kan ocksa
vara en konsekvens av att Religion 1 laggs fore arskurs tre och att eleverna inte ar
tillrackligt mogna for denna typ av fragor. En annan anledning som framkommer &r att
det ibland skiljer sig fran hogskoleforberedande och yrkesforberedande program, dar
betygsjakten pa hogskoleforberedande program &r mer pataglig och da valjer vissa
larare att driva en mer faktabaserad undervisning utifran elevernas egna behov och
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onskningar. Det finns emellertid studier som visar pa det omvanda, dar den levda
religionen mellanmanskliga moten utgor religionsundervisningens utgangspunkt och
nav (Britton 2019; Heimbrock, 2007; von der Lippe 2010). Flertalet av de larare som
deltog i studien klarade dock av att uppratthalla blandning mellan fakta och
forestallningar, fast pa lite olika satt. Vissa larare utgick fran den levda religionen,
existentiella fragor och elevernas nyfikenhet. Andra larare vavde in livsaskadning och
etik i sjalva undervisningen eller hade detta som utgangspunkt och pa sa satt kunde de
ha en undervisning med utgangspunkt i motet mellan manniskor med olika religioner,
livsaskadningar och existentiella funderingar.

Hur larare i religionskunskap lyckas att skapa forutséttningar for att eleverna ska lara
sig det som star i amnesplanen och ‘det som kommer upp’ in situ, berérs delvis i den
tidigare forskningen och det framgar i var studie, precis som i Osbecks (2012) studie att
religionslarare har, likt 6vriga dmneslérare, olika forestallningar om vad som 4r viktigt
och vad som bor fokuseras och detta tenderar, enligt Osbeck att pendla mellan en
samhaéllelig och en existentiell utgangspunkt. Detta innebér, som vi beskriver ovan, att
om lararen ska leva upp till &mnesplanens kunskapskrav maste det finnas en balans
mellan fakta och forestéllningar (se ocksa Jonsson 2016; Carlsson 2016; Kittelmann
Flensner 2015). Vad vi visar i denna studie, och som diskuteras i var forsta
diskussionspunkt, &r att vissa larare inte tar utgangspunkt i dessa tva poler, oavsett om
det galler fakta eller forestallningar, medan andra lyckas, fast pa olika sétt, uppratthalla
denna balansakt.

Det ar ocksd i denna balans som forutsattningarna for elevernas larande skapas,
oavsett om lararen utgar fran olika religioners centrala bestandsdelar eller elevernas
egna erfarenheter och fragor. Tidigare forskning i amnet har framst fokuserat pa
elevernas perspektiv, vad de tycker att religionsdmnet ska handla om och hur de pratar
om religion i skolan (von Brémssen 2012; von de Lippe 2011; Gunnarsson 2009) och
hur det ar mojligt att bygga ett tillatande klassrumsklimat déar de kan ventilera sina
fragestallningar utan att bli krankta (Kittelmann Flensner & von det Lippe 2019;
Osbeck, Sporre & Skeie 2017). Aven om dessa fragor berdrs i denna studie, ser vi pa
dessa ur ett lararperspektiv snarare dn ett elevperspektiv. Oavsett utgangspunkter och
val av stoff stréavar lararna i denna studie, mer eller mindre uttalat, efter att véacka
elevernas lust for &mnet och pa sa satt forbattra villkoren for deras larande, fast pa olika
satt. Vissa larare menar att de far ‘lura’ in eleven i &mnet via samhéllskunskapen for att
fa dem att forsta hur samhalle och religion hanger samman, medan andra utgar fran
vardagliga fragor som de vet eleverna ar intresserade av och pa sa satt f4 dem
intresserade eller forstd amnets relation till deras egna liv och erfarenheter. Det
tillkommer i vissa svar, och da fran dem som tillater att elevnara fragor lyfts under
lektionstid, att det behdvs en viss kansla, eller pedagogisk takt, for att veta nar det ar
lage for att ta diskussionen och ndr det dr battre att avvakta, vilket kan jamféras med de
studier som fokuserar pa ett tillatande klassrumsklimat (Kittelmann Flensner & von det
Lippe 2019; Osbeck, Sporre & Skeie 2017) och en forstaelse for elevens bésta.

Vad géller skoldmnets relation till skolans 6vriga fostrande uppdrag har den tidigare
forskningen inte direkt uppmarksammat denna fraga. Dock finns det forskning som
relaterar till fragan da den visar att om amnet utgar fran levd religion, dar eleverna lar
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sig genom motet med andra religioner bidrar undervisningen med forstaelse for andra
manniskors tros- och livsaskadningar (Britton 2019; Osbeck, Sporre & Skeie 2017;
Heimbrock, 2007; von der Lippe 2010). Darmed bidrar &mnet ocksa till skolans
demokratiska uppdrag att forma toleranta och forstdende samhallsmedlemmar rustade
att leva i en varld av saval kulturell som religios mangfald. Pa samma sétt uttrycker sig
lararna i denna studie om amnets koppling till skolans 6vergripande demokratifostrande
uppdrag.

Genom denna studie erbjuder vi kunskap om hur larare i religionskunskap pa
gymnasiet forhaller sig till amnet religionskunskap, dess innehall och ambitioner samt
hur de anser att deras forhallningssatt till amnet tar sig i uttryck i deras faktiska
undervisning. Genom kvalitativa intervjuer har dessa larare delat med sig av sina
didaktiska kunskaper och erfarenheter av amnet, i relation till hur de ser pa &mnet, dess
syfte och ambitioner, vilka strukturer &mnet ar uppbundet i och vad det spelar roll for
urval, undervisningsformer samt vilken roll @mnet har for skolans 6vergripande
fostrande roll for formandet av den O6nskade samhéllsmedlemmen. Vi har dérmed
erhallit en detaljrik och fordjupad kunskap och forstaelse for deras uppfattning av amnet
som en kvantitativ studie inte kunnat fanga. Fragan ar vilken kunskap som fler intervjuer
med léarare i liknande situationer an de som ingar i denna studie skulle tillféra for
resultatets transferabilitet, det vill sdga resultatens éverforbarhet till tidigare forskning,
vilket naturligtvis alltid &r begransade for kvalitativa studier (Guest, Namey, & Chen
2020). Vara resultat kanns emellertid igen fran tidigare empiriska kvalitativa studier
inom religionsdidaktik som vi presenterade i tidigare forskning, &ven om dessa studier
riktar sig mot elevers och inte religionslarares uppfattning om amnet. Det resultat som
denna studie synliggjort ska darfor ses som ett transferabelt bidrag till det
religionsdidaktiska forskningsfalt som fokuserar elevers och larares egna uppfattningar,
attityder och forhallningssatt till skolamnet religionskunskap.
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