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Abstract: The aim of the present study is to investigate whether social studies in
compulsory school grades 7-9 can be perceived as having a clear canon
regarding subject content, methods, used sources and examination methods.
Previous research has suggested that social studies is unclear, vague and that it
lacks a subject canon. The results of the present study points in both directions.
On the one hand, the study shows that there is a clear core of content around
which lower secondary social studies teaching revolves and a common
foundation regarding how this content is mainly conveyed and examined. On the
other hand, the study shows that there is also great variation between different
teachers, variation that can be partly explained by the teachers' preferences.
Different teachers seem to have different preferences when it comes to how they
teach, what methods and sources they use and how sections are examined. For
example, there are significant correlations between how teachers who use group-
based methods also use group-based examinations. An important factor for the
variation between teachers can be traced to gender. At group level, we see
differences regarding male and female teachers based on subject matter,
methods, sources and examination methods. In general, there is a common core
for most social studies teachers, regardless of gender, but female teachers tend
to cover a broader subject content, use a wider array of methods and sources and
more varied forms of examination.

KEYWORDS: SAMHALLSKUNSKAP, SAMHALLSKUNSKAPSDIDAKTIK, AMNESKANON,
AMNESTRADITION, SOCIAL STUDIES, CIVICS, SUBJECT DIDACTICS

About the authors: Joakim Oberg, fil.dr. i pedagogik med inriktning mot didaktik
och verksam som universitetslektor i pedagogik (inriktning samhéllskunskap och
historia) vid Hogskolan for larande och kommunikation, Jonkdping University.

Pontus Béackstrém, fil.lic. i pedagogik och doktorand vid Hogskolan for larande och
kommunikation, Jonkdping University, samt utredningschef vid Lararnas Riksforbund.

20



KANON ELLER INTE KANON? EN ENKATSTUDIE BLAND SAMHALLSKUNSKAPSLARARE |
ARSKURS 7-9

Joakim Oberg & Pontus Béckstrém

Inledning

Samhéllskunskap har inte, pd samma satt som andra &mnen, en utpréaglad
kanon. (Skolverket 2013, s. 2)

Sa har beskrevs samhéllskunskapsamnets karaktar i grundskolan av Skolverket for
nagra ar sedan. Men hur ser det egentligen ut med en amnets kanon med hanvisning till
den samhallskunskapsdidaktiska forskningen? Svaret pa fragan varierar utifran vilka
kallor som hanvisas till och utifran vem som tillfragas. Foreliggande artikel tar avstamp
i den divergerande bild som ges i nuvarande forskning for att mynna ut i en kvantitativt
inriktad enkatstudie bland larare i arskurs 7-9 och hur dessa ser pa amnet utifran sin
egen undervisning. Detta blir vart bidrag till det amnesdidaktiska faltet.

Begreppet kanon ar ursprungligen att harleda fran religionshistoriska sammanhang
dér kanon utgjorde “ett rittesndre”, en “mattstock”, en "norm” for det som skulle finnas
med i religiosa skrifter. I mer modern tappning har begreppet kanon framst kommit att
anvandas inom litteraturvetenskapen, det vill séga, vilka skrifter ska ses som texter som
alla inom en kultursfar bor lasa, inte minst utifran att bygga upp storheter som
gemensam identitet, norm och referensram (Brink, 2006; Nationalencyklopedin, odat.).
Bergsten och Ellestrom (2004) definierar utifran litteraturvetenskapen att kanon “bestar
av de diktverk vilka oberoende av enskilda lasares och forskares personliga tycke och
smak anses utgdra det omistliga arv som varje ny generation av bildningssdkande har
att tilldgna sig och fora vidare. [...] En norm som kommer till uttryck i en kanon
aterspeglar alltid en kollektiv asikt med giltighet under en langre tid.” (s. 31). Men detta
med en gemensam litterdr kanons vara eller inte och vad denna i sa fall skulle inbegripa
har det varit skilda meningar om inom vetenskapsfaltet och har varit foremal for
intensiva debatter (se exempelvis Brink, 2006; Leppanen & Lundahl, 2009).

Ur detta perspektiv har kanonfragan ocksa baring pa likvardighetsfragan i skolan.
For hur olika kan egentligen undervisning och dess innehall vara i olika klassrum, i
olika delar av landet, utan att undervisningen maste betraktas som icke-likvardig? Enligt
laroplanen anges “normerna for likvirdigheten [...] genom de nationella mélen” och
”[e]n likvardig utbildning innebér inte att undervisningen ska utformas pa samma sétt
Overallt, [...] undervisningen [kan dérfor] aldrig utformas lika for alla.” (Lgr 11, ”En
likvardig utbildning”).

Fragan om en kanon i undervisningen handlar oftast om undervisningens innehall,
men l&roplanen talar h&r om alla aspekter av undervisningen, inklusive dess metoder.
Men om vi nu avgransar fragan till undervisningens innehall, &r det viktigt att notera att
fragan om hur olika innehallet kan vara, utan att skolan betraktas som icke-likvardig, ar
tdmligen vagt utredd. | en mer filosofisk analys av vad en utbildning av lika vérde
egentligen innebér — eller bor innebara — blir detta centrala fragor (Béackstrom, 2008).
En utbildning kan ndmligen anses ha dels ett bruksvarde, dels ett bytesvédrde (Linde,
2011), dar bruksvérdet innebér vad du faktiskt kan anvanda dina kunskaper till och
bytesvardet vad du kan fa i utbyte efter avklarad utbildning. Bruksvardet ska har forstas
som att du kan rdkna matte och darigenom skdéta din privatekonomi och bytesvardet att
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ditt examensbevis och dina betyg ger dig tilltrade till nasta utbildningsniva i
skolsystemet.

Ur dessa perspektiv tycks det darfor som att det finns en bortre gréns for
likvardighetsprincipen hur “olika” det kan wvara, dven sett till innehéllet i
undervisningen. Detta géaller inte endast matematiken och privatekonomin som
ndmndes ovan, utan dven for de samhéllsvetenskapliga &mnena som
samhallskunskapen. Skolan ska enligt 1droplanen “forbereda eleverna for att aktivt delta
i samhéllslivet” men ockséd ”Overfora och utveckla ett kulturarv - varden, traditioner,
sprak, kunskaper - frén en generation till niista.” Dérav uppstar aterigen innehéllsfrdgan
som sarskilt intressant ur ett likvardighetsperspektiv; kan du uppna samma bruksvéarde
av din utbildning — alltsd vad du kan anvéanda den till i det gemensamma kultur- och
samhéllslivet — om du inte last nagot av Strindberg, kan resonera om USA:s
Montesquieu-influerade maktdelningsprincip eller ha forstaelse for den svenska
valfardsstatens idéfundament?*

For att atergad till kanonbegreppet ar detta begrepp inte endast forbehallet
religionshistoria och litteraturvetenskap utan “anvinds nu i en vidgad betydelse dven
inom andra &mnesdidaktiska falt (’fysikens kanon’ etc.). Det &r ett begrepp som torde
kunna ingd i ett for ménga dmnesdidaktiker gemensamt sprakbruk.” (Schiillerqvist,
2006, s. 142). Kanon i didaktisk innebord utifran denna breddade betydelse handlar da
om just vad som ska tas upp inom ett specifikt skolamne, eller med andra ord, vad som
ar amnets etablerade innehall (se exempelvis Brink & Nilsson, 2006).

Gar vi till historieamnet har kanon debatterats dven dar utifran vad som anses bor
ingd i en for alla gemensam historieundervisning i skolan. Alltsa en for alla skolelever
gemensam amneskanon, eller ett gemensamt grundlaggande amnesinnehall (Ammert,
2008; Casservik 2005; Jarhall, 2020; Lozic, 2010; Nordgren, 2006; Schillerqvist,
2006). Men ocksa inom samhéllskunskapsamnet har det under senare ar funnits
tendenser till vad som skulle kunna ses som en kanondebatt, &ven om just begreppet
kanon ibland &r ersatt med exempelvis etablerad &mnestradition, amnets tydlighet eller
liknande (se exempelvis Olsson, 2016; Kristiansson, 2017; Oberg, 2019). En del
samhallskunskapsdidaktiska studier anvander dock just begreppet kanon, eller
amneskanon, utifran att ndgon form av amnestradition avses, sa begreppet har en viss
etablering dven inom detta forskningsomrade (se Forsberg, 2011; Karlsson, 2011;
Lindmark, 2013; Sandahl, 2011; Tvarana, 2019; Oberg 2019). Skolverkets anvandning
av kanon i det inledande citatet ovan, om att samhallskunskapsamnet inte skulle ha lika
stark utpraglad kanon som manga andra &mne,n ska ses i ljuset av att det ar just ett
grundlaggande gemensamt amnesinnehall som avses.

Ibland framfors dock att samhéllskunskapsamnet har en karna av amnesinnehall som
flertalet larare i &mnet tar upp i undervisningen, men samtidigt lyfts stdndigt att dmnet
ar svagt inramat, att lararna inom amnet har ett stort friutrymme och till och med att det
saknas en mer gemensam &mneskanon (fér resonemanget, se Bernmark-Ottosson, 2005;

L For en vidare diskussion av detta, se Backstrom (2008) i relief till Skolverket (1996).
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Bronés, 2003; Bronas & Selander, 2002; Eklund & Larsson, 2009; Johansson, Brogren
& Petdja, 2011; Karlefjard, 2011; Larsson, 2011; Odenstad, 2011, 2013; Wikman,
2003).

For samhallskunskapsamnets amnesinnehallsliga kanon skulle ett enkelt svar vara
att det ar vad styrdokumenten stipulerar for innehall, men sa enkelt &r det givetvis inte.
Styrdokumenten tar forvisso upp vad som ska behandlas i undervisningen, men ar
samtidigt inte skrivna pa detaljniva. Varje enskild larare har att gora tolkningar av
styrdokumenten for att sedan transformera dessa till undervisning, en process som
skiljer sig at lararna emellan och som paverkas av manga olika och ibland personliga
faktorer (se Lindmark, 2013; Oberg, 2019).

| foreliggande artikel anvander vi betydelsen av kanon utifran att det avser en form
av samstammighet, likriktning, i vad det ar som innehallsmassigt tas upp i
undervisningen inom amnet. Men vi breddar ocksa perspektivet, likt laroplanen, till att
ocksa undersoka eventuell samstammighet géllande undervisningsmetoder, vilka kallor
som anvands och examinationsformer inom samhéllskunskapsdmnet. Detta bryts ner i
delomraden utifran de vanligt forekommande d&mnesdidaktiska kategorierna; sociologi,
statsvetenskap, lag och rétt, medier, ekonomi och kulturgeografi.

Vi avgransar studien till samhallskunskapslarare i arskurs 7-9, vilket tar avstamp i
att det ar just amneslararen och dess @mne i samhallskunskap som star i fokus i denna
artikel. Vi agnar inte denna studie at gymnasieldrare i samhéallskunskap da det redan
beforskats. Resultat fran sadana studier visar ocksa att det kan skilja sig markant at
beroende pa om det ar studieforberedande eller yrkesforberedande utbildningar det
handlar om och ocksa vilket program som det berdr inom dessa huvudinriktningar (se
exempelvis Johansson, Brogren & Pet&ja, 2011; Oberg, 2019). Sedan 2011 &r det inte
heller samma kurser i samhallskunskap som genomfors i de olika huvudinriktningarna,
sa jamforelser dver hela linjen later sig inte goras.

Studiens syfte

Syftet med foreliggande studie ar att undersdka om samhallskunskapsamnet i
grundskolans arskurs 7-9 kan uppfattas ha en &mneskanon betraffande amnesinnehall,
arbetssatt, anvanda kallor och examinationsformer utifran hur lararna sjalva uppfattar
sin undervisning.

Tidigare forskning

Som ovanstdende  syfte  framhaller  kretsar denna  studie  kring
samhallskunskapsundervisning och fragan om eventuell kanon utifran ett flertal
aspekter. Men hur ser da den tidigare forskningen pa omradet ut? Har nedan presenteras
utdrag ur denna forskning dér svaret pa fragan tenderar att variera utifran vilken typ av
studie som avses, vilket studieobjektet mer precist ar och fran vilken tidsperiod
forskningen héarror ifran.
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Samhallskunskapsundervisningens avsaknad av amneskanon

| studie efter studie av samhéllskunskapsamnet har det framforts med ett antal olika
begrepp att det &r ett &mne som ar tdmligen vagt i sin karaktar, med diffusa kanter
gentemot andra dmnen, svagt inramat och svagt klassificerat. Inte sallan har argumenten
for detta kretsat kring att &mnet &r ett hybriddmne som bottnar i ett flertal akademiska
amnen och som inte har nagon mer skarp amnesdisciplinar karna, samt att stofftrangseln
ar pataglig. Det lyfts ocksa fram att amnet ar i forhallande till manga andra &mnen ungt?
och saknar mer sammanhallande vetenskapliga traditioner. Denna dmnesbredd och
avsaknad av traditioner ger i sin tur lararna inom amnet ett stort matt av friutrymme
med storre tolkningsdifferens av styrdokumenten mellan enskilda larare i jamforelse
med mer tydligt inramade &mnen.

Inom mer tydligt inramade amnen har ocksa ofta larobockerna storre paverkan pa
undervisningsinnehallet. | svagare inramade amnen &r dessa inte generellt lika styrande
och just samhéllskunskap kan lyftas som ett &mne dér laroboken tonas ner av lararna.
Inte sallan tar andra laromedel stérre utrymme (for resonemanget, se exempelvis
Bernmark-Ottosson 2009; Bjessmo, 1991; Eklund & Larsson, 2009; Englund 1999;
Johansson, 2009; Juhlin Svensson, 2000; Linde 2012; Lindmark 2013; Olsson, 2016;
Persson 2018; Sandahl, 2014; Skolverket 2006; Oberg, 2019). Aven i en anglosaxisk
kontext ses motsvarande &mne som samhéllskunskap (social studies, civics, citizenship
education) som spretigt och varierande (Hadley & Young, 2018; Levstik, 2008; Zevin,
2015), eller som det ocksa uttrycks, “extremely eclectic” (Arthur, Davies & Hahn, 2008,
S. 6).

Denna ovan beskrivna vaghet har ibland beskrivits sdsom att
samhallskunskapsamnet ar spretigt, otydligt, har avsaknad av d@mnesmarkorer, har
avsaknad av karna, att det &r ett underordnat hjalp-amne till andra mer framtradande
amnen eller till och med att det ar ett amne i kris utan egen identitet (se Bronds &
Selander, 2002; Kristiansson, 2017).

Samhiillskunskapsundervisningens tendens till imneskanon...

Men, ovanstaende beskrivning av samhéallskunskapsamnet som svagt inramat, vagt,
spretigt, avsaknad av &mneskanon, eller med vilket begrepp man &n helst vill beskriva
amnets otydlighet, har ocksa ifragasatts. Olsson (2016), som i sin avhandling gor en
gedigen genomgang av detta, papekar att den ovan beskrivna otydligheten framst harror
fran laroplansstudier och liknande.® Vid mer klassrumsnara forskning som kretsar kring
hur larare och elever ser pa samhéllskunskapsamnet kan ovan namnda syn pa d@mnet

2 Det anges fortfarande i tamligen nya studier att samhallskunskapsamnet ar ungt, men det kan
pépekas att sedan det moderna amnet samhallskunskap inférdes i och med de stora skolpolitiska
reformerna pa 1960-talet har det nu gatt snart 60 ar (hela 70 ar om forsoksverksamheten infor
Lgr 62 rdknas in).

3 For en genomgang av studier som lyfter fram &mnet som otydligt kontra de som lyfter fram det
som mer tydligt, se Olsson (2016) for en genomgéng fram till 2016.
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problematiseras. | dessa studier framtrader i stéllet en storre tydlighet i vad som ar
centralt i &mnet och vad som tas upp i undervisningen. Ja, att en &mnestradition har
utvecklats (Olsson, 2016, se dven Sandin, 2015). | studie efter studie av denna karaktér
lyfts det fram att en central kdrna i samhallskunskap utgérs av statskunskap och
nationalekonomi (Bernmark-Ottosson, 2009; Karlefjard, 2011; Larsson, 2011;
Lindmark, 2013; Odenstad, 2010; Wall, 2011).

Aven om det ofta framférs att lararna i samhallskunskap har ett stort friutrymme,
vilket som i sin tur kan leda till att &mnet gestaltas olika av olika larare sé ar det enligt
studier inte alltid som detta friutrymme synliggors. | Karlefjards (2011) studie Gver den
davarande kursen Samhallskunskap A konstateras att de ingaende lararrespondenterna
hade pafallande samstammighet da det gallde amnesinnehall, arbetsmetoder samt
examinationer och att denna samstammighet &r sa stor att det gar att prata om en
”samhaéllskunskapsdiskurs” (s. 108) i vad dmnet innehaller, hur det ska bearbetas och
hur det ska bedodmas. Den kategori av amnesinnehall som mest frekvent lyftes fram var
statsvetenskap, tétt foljt av ekonomi och internationella relationer. Darefter kom tre
kategorier som lyftes fram av drygt hélften av de tio respondenterna, massmedia, sociala
fragor och lag och ratt. Ytterligare tre kategorier presenteras som endast lyftes av nadgon
enstaka eller nagra fa respondenter var miljo och fattigdom, arbetsmarknaden och
geografi. | samma linje gar Bernmark-Ottossons (2009) studie da aven de fyra larare
som ingick har ocksa lyfte fram statsvetenskap och ekonomi som @mnets centrala karna,
foljt av internationella relationer.

I Torbjérn Lindmarks avhandling (2013) som bertér samhallskunskapslérares
amneskonceptioner pa gymnasiet finner han att lararna ofta pratar om amnets innehall
som att det finns en kiirna, en dmnestradition, som kan kallas ”kanon”. Men att detta
amnesinnehall inte sallan kan aterfinnas som rubriker i larobéckerna i samhéallskunskap.
| studien ombads de 60 respondenterna att uppge vilken vikt de lagger vid
samhéllskunskapsamnets olika delar. De fick ange vikten i en skala fran 1-6 dar 6
motsvarar hogst vikt. De gav foljande medelvarden: Statsvetenskap 4,93; ekonomi 4,62;
sociologi 3,95; media 3,75; lag och ratt 3,08; kulturgeografi 2,93 (s. 62). | studien i fraga
har sedan omradet statsvetenskap brutits ner i mer detaljerade omraden utifran samma
skala 1-6. Har finner vi foljande resultat: demokratiska varderingar 5,30; politik
(nationell, regional, lokal) 5,15; internationella fragor 4,88; medborgarnas rattigheter
och skyldigheter 4,63; rostning/demokratiska procedurer 4,58; samhélleliga varderingar
4,57; konstitutionella principer/grundlagsfragor 4,10; engagemang i samhéllslivet 3,93
(s. 64).

| en studie av Peter Wall (2011), som frdmst ber6r undervisning om EU i 7-9,
aterfinns en enkatfraga om hur mycket tid som lararrespondenterna uppskattar sig lagga
pa 20 amnesomraden inom samhallskunskapen. Resultatet redovisas utifran antal
veckor i snitt som de 55 respondenterna lagger pa respektive omrade. | studien framstar
ekonomi som det &mne som tar mest tid i ansprak (3,97 veckor), foljt av svensk politik
pa nationell niva (3,54) och juridik (3,37). Papekas kan dock goras att den det omrade
som i flertalet andra studier fors till omradet statsvetenskap ar uppdelat i ett flertal
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delomraden. Exempelvis har foljande omraden féljande snittveckotilldelning:
demokrati (2,96), svensk politik pa& kommun- och landstingsniva (2,01), studiet av ett
annat lands politik/samhallsliv (1,54), EU (1,49), det amerikanska samhéllet (1,27) och
de nordiska landernas samhallen (1,20). Laggs dessa kategorier samman i disciplinen
statsvetenskap ligger denna kategori langt dver 6vriga kategorier. Om Gvriga kategorier
fors samman till en indelning som anpassats efter foreliggande studies indelning ligger
amnesomradena tidsmassigt i féljande prioritetsordning: statsvetenskap, sociologi,
kulturgeografi, ekonomi, lag och ratt samt medier.

Ocksa i Christina Odenstads licentiatuppsats (2010), vilken beror gymnasielarares
provpraxis, framstar just ett statsvetenskapligt och ekonomiskt innehall med bred
marginal som det vanligast forekommande @mnesinnehallet utifran de skriftliga prov
som analyserats i studien. Laggs aven EU och internationell politik in i statsvetenskapen
sa ar det endast cirka 20 % av samtliga analyserade provfragor som berér annat;
massmedia (11 %), kriminologi (7 %) och 6vrigt (3 %). Odenstad poangterar att det till
synes finns en stark &mnestradition av statsvetenskap och ekonomi nér det kommer till
skriftliga prov och dess innehdll, en damnestradition som ger starkare genomslag pa
undervisningen &n styrdokumenten.

Om vi fortsatter med Annika Karlssons licentiatuppsats som berér gymnasielarares
betygssattande arbete i samhallskunskap framgar ocksa har en tydligare samstammighet
hos lararna. Respondenterna i studien beskriver i 6verlag “en sammanhallen beréttelse
avseende huvuddelen av kursinnehallet och delar av examinationsformerna.
Innehallsmassigt spelar saledes inte amnets stora frirum sa stor roll. Bland studiens sju
larare finns ett embryo till en slags &mneskanon for A-kursen.” (s. 139). Da det galler
examinationsformerna sa framkommer, dven om variation finns, en tamligen
sammanhallen praxis hos respondenterna i att det framst ar skriftliga prov i svenskt
statsskick och ekonomi emedan det ar skriftiga fordjupningsarbeten och rapporter och
diskussioner da det galler lag och ratt samt manskliga rattigheter, samt skriftliga
inlamningsarbeten inom omradet media.

Ytterligare en aspekt av @mneskanon som lyfts &r att just nyhetsanvandning tycks
utifran  studier wvara bland det mest frekvent anvanda inslagen i
samhallskunskapsundervisningen (se Olsson, 2016; Skolverket, 2006; Oberg, 2019).

Vi har nu sett att det i ett antal studier av mer undervisningsnéra karaktar pekas pa
att samhallskunskapsamnet till synes &r mer tydligt och samstammigt an vad som ges
sken av i de beskrivningar som anférdes under foregaende rubrik.

...eller inte?

Men inte heller denna motbild i mer undervisningsnéra studier av samhéllskunskap
som i avsaknad av &mneskanon star oemotsagd. Inte minst har Kristiansson (2017) lagt
ut texten i en artikel dar dessa studier problematiseras. Han menar utifran Olssons
(2016) resultat om att en dmnestradition har utvecklats hos samhéllskunskapslirarna. ..

[...] att ett visst innehdll aterkommer och har etablerats i termer av olika
kunskapsomraden som i sin tur ager liknande komponenter, behéver inte av
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nodvandighet innebara att samhallskunskapsamnet ar tydligt, atminstone inte
helt och hallet. Vissa aspekter kan vara tydligare an andra. (Kristiansson
2017, s. 6)

Kristiansson (2017) menar att studierna som Olsson hanvisar till framst ser en
samstammighet pad &amnesomradesniva, men att detta inte sager sd mycket om vad som
egentligen behandlas inom dessa @amnesomraden och i vilken grad. Av de studier som
tagit upp arbetssatt inom samhallskunskap har detta ofta skett utifran hela &mnets bredd
och inte brutits ner tydligt pa amnets olika delomraden.

Aven mer undervisningsndra studier med samhéallskunskapslarare har visat
tendenser pa att amnet och dess undervisning kan uppfattas som vagare vad som ses
som amnets absoluta karna och att det som Skolverket (2013) papekar i artikelns
inledning kan ses som en avsaknad av en tydlig &mneskanon. | en
samhallskunskapsdidaktisk studie med mellanstadiet i fokus konstaterar Kristiansson
(2014) att samhéllskunskapsdmnet dér av lararna ses som otydligt med orden “stort,
granslost, osammanhéingande och fordnderligt” (s. 217f). Samhallskunskapen uppfattas
ocksa av de i studien ingaende lararna som ett &mne som i mangt och mycket ar osynligt
och skuggas Over av de mer framtrddande dmnen historia och geografi inom de
samhallsorienterande &mnena och att samhéllskunskapen mer ses som ett hjalpamne, ett
bidmne, till de mer framtradande.*

| studier har ocksa larare angett att de uppfattat en amneskanon, men da framst i
bérjan av larargarningen och att denna med 6kad erfarenhet tonats ned eller utmanats
(Schullergvist & Osbeck, 2009; Oberg 2019). Nagot som péaverkar hur undervisningen
gestaltas och vad som tas upp i samhallskunskapen ar ocksa vilken &mneskombination
som lararna har (Oberg, 2019). Detta galler tydligast gymnasielarare, dir exempelvis
kombinationen med sociologi ger en tydlig paverkan pa samhallskunskapens
sociologiska inslag, liksom att kombinationen med matematik paverkar amnesomradet
ekonomi. Men ocksa ldararna i 7-9 pavisar att dmneskombinationen paverkar
samhallskunskapsundervisningen, inte minst de larare som har en tvadgmnesutbildning.
Ocksa lararens personliga bakgrund, demokratisyn och personliga intressen &r starkt
paverkande faktorer for hur undervisningen i samhallskunskapen gestaltar sig och vad
som prioriteras att tas upp (se ocksa Bernmark-Ottosson, 2009; Johansson, Brogren &
Petdjd, 2011; Lindmark, 2013). Detta framkommer kanske tydligast i féljande citat:
»Utifrén ett och samma kursmal kan olika samhallskunskapslérare behandla helt olika
kursstoff beroende pa olika omstandigheter, egna intressen och rent av rena
tillfalligheter.” (Johansson, Brogren & Pet&ja 2011, s. 103).

| vissa samhallskunskapsdidaktiska studier har framkommit att styrdokumenten inte
upplevs speciellt viktiga hos en del ldrare (Johansson, Brogren & Petdjd, 2011;
Odenstad, 2010; Skolverket 2008; Oberg, 2019). | en av dessa studier uppger drygt
hélften av de intervjuade lararna att styrdokumenten har en undanskymd roll. En l&rare

4 Religionskunskapsamnet ses ocksa som ett undanskymt amne gentemot historia och geografi i
Kristiansson 2014.
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uppger till och med att det &r det egna intresset inom dmnet som &r det mest styrande i
vad som tas upp (Johansson, Brogren & Petdja, 2011).°

Den mer eller mindre samstammiga uppfattningen att det ar just delar av
statskunskapen, inte minst Sveriges politiska system, foljt av ekonomi, som utgdr en
tydlig kdrna i samhallskunskapsundervisningen har nagra studier velat problematisera.
I en studie av Oberg (2019) uttalade sig flera larare att det var just sociologiska inslag
som var det viktigaste i just deras samhé&llskunskapsundervisning. | en studie av 12
gymnasielarare i den da gallande Samhéllskunskap A framgar det att en del elever kan
bli utan undervisning om de politiska partierna om det inte ar valar emedan de gar sin
utbildning. | samma studie slas det fast att det snarare ar olikheterna snarare an
likheterna som &r karakteristisk mellan de i studien ingaende lararna. Exempelvis
anvinder en del ldrare sig huvudsakligen av “katederundervisning”, andra av
“projektaktiviteter”, en del anvander endimensionella forklaringsmodeller emedan
andra anvander pluralistiska (Johansson, Brogren & Petdja, 2011).

Om Karlefjérds (2011) och Karlssons (2011) studier noterar att lararna inte tycks
gora sa mycket av sitt friutrymme da det i dessa ges en tamligen unison berattelse fran
de ingdende respondenterna, sa ar det diamentalt olika i Johansson, Brogren & Petdja
(2011). I den senare studien uttrycks det att ”’[1]4rarnas roll som en utpréglad narbyrakrat
bekriaftas med stor tydlighet. [...] Demokratiundervisningen och undervisningen i
vardegrundsfragor styrs och bestdms i hog grad av den enskilde ldraren sjilv” (s. 99).

Att historieamnet ibland ses som styrt till en del av larobockerna av nagon form av
”laromedelskanon” framgar ovan. | samhallskunskapsdmnet hdvdas dock i flera studier
att just laroboken inte har en sa framtradande roll i undervisningen (se exempelvis
Bernmark-Ottosson, 2009; Lindmark, 2013; Skolverket, 2006). En mer differentierad
kallanvandning torde 6ka mojligheterna till att ocksa @mnesinnehallet tenderar att bli
differentierat.®

Angaende examinerande skriftliga prov har vi sett ovan att det finns en
amnestradition som ar tamligen samstammig utifran Odenstad (2010)” och Karlsson
(2011). Men studier pekar ocksa pa att det kan se annorlunda ut. En del larare ger nast
intill enbart skriftliga prov vid demokrati och vardegrundsarbete, emedan andra framst
anvander sig av projektarbeten och muntliga examinationsformer och det kan skilja sig
at beroende pa om det ar yrkes- eller studieférberedande program som avses (Johansson,

5 Ett papekande kan dock goras har. Om ldrarna uppger att de lagger stor vikt vid styrdokumenten
eller inte behdver inte nodvandigtvis saga nagot om det foreligger en @mneskanon eller inte.
Vissa delar av @mnet kan ju cementerats som dmnets karna oavsett (se Odenstad, 2010). Men
styrdokumenten ar 4nda det gemensamma dokument som kan ge ett mer likriktat &mnesinnehall.
® Detta betyder givetvis inte med automatik att det inte skulle finnas nagon form av &mneskanon,
béde lararnas undervisning och larobdckerna kan bygga pa nagon form av cementerad
amnestradition.

" Odenstad (2010) visar pa hur det ser ut just i larares skriftliga prov och vilka amnesomraden
inom samhéllskunskapsamnet som dar forekommer, vilket inte i sig sdger s& mycket om hur
examinationerna i 6vrigt ser ut och vilka &mnesomraden som dar tas upp.
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Brogren & Petdja, 2011). Det sistnamnda ar ocksa nagot som papekas i Odenstad
(2010).

Auvslutningsvis, flera studier, d&ven om de bygger pa tamligen fa respondenter, visar
tendenser pa att lararens konstillhdrighet spelar in hur undervisningen gestaltar sig, bade
da det galler innehall, arbetsformer och examinationer (Johansson, Brogren & Petdja,
2010; Lindmark, 2013; Oberg, 2019). Exempelvis tenderar de manliga lararna att
prioritera faktabaserad férmedlingspedagogik och skriftliga prov da det galler
demokratiundervisningen samt att vardegrundsinslag &r mer spontant inlagda emedan
deras kvinnliga kollegor fokuserar mer pa praktiserande demokratiinslag och inplanerat
vardegrundsarbete (Johansson, Brogren & Petdja, 2011).

Summering samhaéllskunskapsundervisningens kanon eller inte

Vad kan vi da utldsa av ovan genomgangna forskningslage? Som vi sett ges det olika
bilder och motbilder i forskningen huruvida samhéllskunskap ska ses som ett tydligt
inramat amne med en tamligen likriktad central karna, lat sdga amneskanon, i
undervisningen eller inte.

Av de mer laroplansteoretiska studierna som namns ovan éar flertalet fran tidigare
versioner av vara laroplaner med vidhangande styrdokument. Angaende de mer
undervisningsnara studierna ar flertalet inriktade att studera gymnasieskolan. Utifran
dessa ser vi ofta att det patalas en skillnad utifran vilket program som avses, inte minst
gar det en skiljelinje mellan yrkesforberedande och studieforberedande utbildningar.
Ocksa flertalet av dessa studier harror fran tiden fore de senast inférda och nu géllande
styrdokument fran 2011 och dess senare revideringar, vilka ocksd medfort en mer
detaljerad beskrivning av centralt innehall i kursplanerna. Viktigt att papeka ar ocksa
att flertalet av de tidigare mer klassrumsnara studierna ar att betrakta som fallstudier
och bygger pa intervjustudier med ett litet antal larare som respondenter. Har finner vi
allt fran fyra (Bernmark-Ottosson, 2009; Olsson, 2016) till 20 respondenter (Oberg,
2019) och allt dar emellan. Nagra fa av studierna har delar som bygger pa mer
kvantitativa enkatundersokningar. Men aven dessa ar tamligen begransade till antalet
respondenter, fran 21 (Odenstad, 2010) till 60 (Lindmark, 2013). Den senare har ocksa
ett begransat geografiskt undersékningsomrade som ligger till grund.

Utifran detta ser vi att det nu &r relevant att anyo gora en studie som beror huruvida
samhallskunskapsamnet kan ses som ha en mer tydlig amneskanon eller inte utifran vad
lararna inom amnet sjalva upplever det, detta inte bara sett ur innehallsaspekten utan
dven angaende arbetssétt, val av kallor och examinationsformer for att forsoka ringa in
om samhallskunskapsundervisningen kan ses som mer likriktad eller inte. Vi gor detta
utifrdn hur situationen ser ut nu med 2011 ars mer detaljerade styrdokument som
gallande samt att studien inriktar sig mot samhéllskunskapslararna i 7-9, som inte ar en
lika frekvent studerad larargrupp som dito inom gymnasieskolan. Vi gor ocksa studien
utifrdn en antalsmassigt lite storre kvantitativ studie dar en digital enkat utgor
insamlingsinstrument, liksom att respondenterna &r spridda geografiskt éver riket.
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Studiedesign, metod och data

Syftet med studien &r att, ur ett kanonperspektiv, undersoka hur samstammigt
samhallskunskapsamnet ar bland svenska hogstadieldrare. Hari ligger ett
generaliseringsansprak som innebar att studien behévde anvanda kvantitativa metoder.
Studien har darfor genomforts sasom en enkatundersokning bland svenska
hogstadielarare som undervisar i samhéllskunskap.

En utgangspunkt for studien ar att ett &mne formas genom lararnas praktik. Det
slutgiltiga ”dmnet” som eleverna méter dr dérfor att betrakta som en sméltdegel av
stoffurval, undervisningsmetoder och examinationsformer. Vi har i studien medvetet
inte berort samhallskunskapens mal och syften, da laroplanens (och kursplanernas)
konstruktion i sig sjalvt kan anses bygga pa en idé att om det centrala innehallet
behandlas och kursplanernas kunskapsmal uppnas, sa kommer ocksa amnets mal och
syften att uppnas som en konsekvens darav.

For att operationalisera studiens syften togs en enkéat fram som sa uttémmande som
mojligt forsokte specificera stoff, undervisningsmetoder och examinationsformer som
kan forekomma i samhallskunskapsundervisning. | enkatkonstruktionen utgick vi darfor
fran grundskolans kursplan for arskurs 7-9 i samhallskunskap och ett antal av de mest
frekvent anvéanda laromedlen for samma kurs. | undersdkningen har respondenterna
sedan ombetts skatta hur ofta olika foreteelser sker i deras undervisning (t.ex.
anvéndningen av olika examinationsformer) eller i vilken omfattning olika stoff
forekommer. Detta diskuteras ytterligare under rubriken “Analysmetoder”.
Respondenterna ombads att svara pa enkatfragorna utifran hur deras undervisning
brukar vara, det vill séga utan anpassningar for den pagaende Coronapandemin.

For att gora enkéten hanterbar kategoriserades samhallskunskapsamnet i studien i
sex delomraden, utifran de for samhallskunskapen bakomliggande vetenskapliga
disciplinerna som brukligt anvénds. Dessa var statsvetenskap, sociologi, ekonomi,
medier, lag och ratt samt kulturgeografi.

For att sakerstalla undersokningens validitet och reliabilitet genomfardes sa kallade
kognitiva intervjuer (Willis, 2004). Detta astadkoms genom att i intervjuerna préva om
respondenterna forstar fragorna pa det sétt som vi som forskare har tankt oss, om det ar
mojligt att minnas sadant som efterfragas samt att kontrollera att flodet i enkaten blir
det rétta. Totalt genomfordes tre kognitiva intervjuer med larare eller personer med
lararexamen som har undervisat samhéllskunskap i hogstadiet. Likasa genomfordes ett
seminarium inom ramen for en forskargrupp pa Hogskolan for larande och
kommunikation i Jonkoping med tio personer kopplade till humaniora och
samhéllsvetenskap dar enkaten och dess utformning ventilerades. Vissa revideringar av
enkaten genomfordes efter dessa aktiviteter. Vidare sa genomforde tre pilotrespondenter
enkaten digitalt i sin helhet for att bekrafta att enkaten fungerade och att tidsatgangen
kunde kontrolleras.
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Urval, datainsamling och bortfall

Léasaret 2019/20 tjanstgjorde enligt Skolverkets statistik totalt 5 531 personer som
samhallskunskapslarare i grundskolans arskurs 7-9 (Skolverket, 2020, Tabell 5A). Av
dessa hade 3 174 personer lararlegitimation och behdrighet for skolformen och dmnet
(Tabell 8). Dessa larare, de med legitimation och behérighet for d&mnet, utgjorde
studiens rampopulation.

| Skolverkets legitimationsregister® identifierades 16 578 personer med legitimation
och behorighet for samhéallskunskap i grundskolans & 7-9. Genom att samkora
legitimationsregistret med Ladrarnas Riksforbunds medlemsregister kunde ett
bruttourval av l&rare identifieras for studien. Detta bruttourval identifierades efter att ett
antal kriterier hade specificerats, namligen att personen (i) var yrkesverksam, (ii) hade
angivit grundskola arskurs 7-9 som skolform i medlemsregistret, (iii) var mellan 25-65
ar gammal samt (iv) forekom i legitimationsregistret med behdrighet for grundskolans
arskurs 7-9. Totalt identifierades 2 200 personer som uppfyllde dessa villkor. Bland
dessa drogs sedan ett slumpmaéssigt urval om 1500 personer. Urvalsstorleken
beraknades i forhallande till rampopulationens storlek och en forvantad svarsfrekvens
om 40 %.

| enkaten efterfragades sedan ocksa vilken skola personen arbetar vid. Dessa
uppgifter matchades sedan mot Skolverkets skolenhetsregister for att kunna genomféra
noggranna bortfallsanalyser. Vi aterkommer till detta nedan.

Datainsamlingen genomfordes digitalt och skickades ut via e-post. Insamlingen
pagick 8/10-22/12 2020. Totalt skickades tre paminnelser.

Bortfallsanalys

Likt den allménna trenden i all surveyforskning har ocksa denna undersékning
drabbats av ett stort bortfall (Teichler, Arimoto & Cummings, 2013; Baruch & Holtom,
2008; Japec et al, 1997). Svarsfrekvensen uppgick till 25 %. Bortfallet tycks dessutom
ha blivit extra stort i och med att undersokningens genomférande sammanféll med
coronapandemins andra vag i Sverige hosten 2020, en pandemi som dessutom tycks ha
drabbat undersckningens malgrupp i storre utstrackning an andra amneslarare (Vlachos
et al, 2020).

For att bedoma om studiens resultat &nda skulle kunna redovisas har en omfattande
bortfallsanalys genomférts. Genom de detaljrika register som anvéants for studiens urval
har flera olika aspekter av bortfallet kunnat undersokas. Det géller till exempel
personers alder, kon, skolors huvudman och skolors forutsattningar avseende
elevsammansattning. | tabell 1 redovisas resultaten av denna bortfallsanalys.
Analyserna visar att de svarande lararna i hog grad ar representativa i forhallande till
studiens rampopulation och bruttourval, bade avseende kon, alder och skolors
elevsammansattning. Det enda omrade dar vi ser en tydlig underrepresentation ar bland

8 Utdrag ur legitimationsregistret gjordes vecka 36 2020.
31



KANON ELLER INTE KANON? EN ENKATSTUDIE BLAND SAMHALLSKUNSKAPSLARARE |
ARSKURS 7-9

Joakim Oberg & Pontus Béckstrém

larare pa fristaende skolor. | rampopulationen &r 26 % av skolorna fristaende skolor,
men bland de skolor som de svarande ldrarna aterfinns pa ar endast 10 % av skolorna
fristdende. Det ar dock viktigt att papeka att detta galler antal representerade skolor och
inte larare. Uppgifter for antal larare per huvudman och amne finns inte att tillga i
Skolverkets offentliga statistik. FOr att undersoka huruvida viktning skulle behéva ske
har vi undersokt om det finns tydliga skillnader mellan hur larare pa olika skoltyper
svarar. Dessa analyser visar att det inte finns nagra signifikanta skillnader i lararnas svar
som aktualiserar behovet av viktning.

TABELL 1
Deskriptiv statistik for rampopulation, bruttourval och svarande larare

Samhallskunskapsléarare 8k 7-9

Rampopulation | Bruttourval Svarande

Antal Andel | Antal Andel | Antal Andel
Antal 3174 100% | 1500 100% | 370 25%
varav i malgrupp* - - - -] 303 20%
Mén - -| 578 39%| 142 38%
Kvinnor - -| 922 61%| 228 62%
Medelélder - -| 476 -| 48,2 -
Hoégstadieskolor
Alla skolor 1472 100% - -| 254 17%
Kommunala skolor 1083 74% - -| 228 90%
Fristdende skolor 389  26% - - 26 10%
Foraldrarnas genomsnittliga utbildningsniva | 2,29 - - -1 2,31 -
Andel nyinvandrade 6% - - -| 6% -
Andel pojkar 51% - - -| 52% -
Genomesnittlig andel gymnasiebehdériga 76% - - -| 75% -
Genomsnittliga meritvérden 229,7 - - -1227,8 -

* Har undervisat i samhallskunskap &k 7-9 de senaste tre aren

Analysmetoder

Som vi har beskrivit innan har syftet med studien varit att undersoka samstammighet
i vad samhéllskunskapslarare gér inom ramen for undervisningen. En forsta deskriptiv
beddmning av samstdmmighet kan gbéras genom att berdkna hur stor andel av
respondenterna som faktiskt gjort exakt samma bedémning i respektive fraga. En sadan
analys av samstdmmighet kallas darfor for exakt samstdmmighet.

| foreliggande studie redovisar vi en egen forenklad variant av exakt
overensstammelse som bade mater en form av forekomst av olika inslag i
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undervisningen samt exakt samstammighet mellan lararna. Redovisningen utgar fran en
omkodning av svarsalternativen till respektive fraga. Svarsskalan och de numeriska
vardena presenteras i tabell 2. For varje fraga har ett medelvarde berdknats som alltsa
uttrycks som ett varde mellan 0-1.° Forfaringssattet skapar héarmed enkla
tolkningsregler. Varden over 0,67 innebér att nagot forekommer i "mer 4n i hog grad”
och vérden under 0,33 i ”mindre dn mindre grad”. Samtidigt innebdr viarden niarmre
ytterligheterna, alltsa 1 eller 0, en hogre grad av samstammighet och varden narmre 0,5
en lagre eller obefintlig grad av samstammighet.

TABELL 2

1 vilken grad innehdller/anvinder du [...] i din samhdllskunskapsundervisning

Etikett Svarskod  Numeriskt varde
I mycket hog grad 1 1,00

I hoég grad 2 0,67

I mindre grad 3 0,33

Inte alls 4 0

Utover exakt samstammighet finns det ocksd inom den kvantitativa metodiken
forfinade metoder for att understka samstammighet mellan bedomare. | grunden for
manga av dessa ligger korrelationsanalys, men specifika metoder har utvecklats for att
battre mota de specifika statistiska egenskaper som krdvs nédr just
beddmarsamstammighet ska undersgkas. Det innefattar bland annat att de bedémningar
man i dessa fall ofta vill undersoka &r kvalitativa och darfor uttrycks pa antingen
nominal- eller ordinalskaleniva, till skillnad mot korrelationsanalysen som framforallt
avser kvot- eller intervallskaleniva (Janson & Olsson, 2001; 2004). Ett forsta steg i en
sadan utveckling tillskrivs ofta Jacob Cohen (1960) som utvecklade mattet som blivit
kant som Cohens k (k = kappa). Skillnaden mellan Cohens k och tidigare matt pa exakt
bedémardverensstammelse &r att Cohens k ocksa tar hansyn till att bedémare da och da
gor samma beddmning av slump och inte av sakligt grundade skél. Ett praktiskt exempel
pa anvandningen av Cohens k inom skolforskning finns i Dalberg (2019).

Ett problem med Cohens k, som mattet har gemensamt med olika former av
korrelationsanalys, &r att det utgar fran en parvis bedémning déar dverensstimmelsen
mellan tva bedémare beréknas for ett antal kategorier. Joseph Fleiss (1971) arbetade av
det skélet fram en vidareutveckling av Cohens k, som kan berékna samstammighet for
flera bedémare. Detta matt, som har kommit att kallas Fleiss k, kommer att anvandas i
foreliggande studie i och med att samtliga respondenter ombetts bedéma varje fraga i
syfte att kunna mata samstammigheten inom samhallskunskapslararkaren.

° Notera att respondenter som angivit att ett delomrade (t.ex. sociologi) inte forekommer i
undervisningen inte ingatt i medelvardesberakningen. All samstammighet har darfor beraknats
for de som angivit att ett delomrade férekommer. | var samlade bedomning av samstammigheten
ingar dock en bedémning av ocksa dessa respondenters svar.
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Da studien i huvudsak undersoker samstammighet om forekomst av olika inslag i
undervisningen, fran innehall till examinationer, har svarsskalorna for
samstammighetsanalyserna kodats om till dikotoma variabler, det vill sdga variabler
som endast kan anta ett av tva varden, 1 eller 0. | detta fall allts& forekomst eller icke-
forekomst. Svarsalternativen i mycket hog grad” och i hog grad” har kodats som 1
och svarsalternativen i mindre grad” eller “inte alls” har kodats som 0.

Resultatet av en Fleiss kappa-analys uttrycks som ett varde mellan 0—1. De géngse
tolkningsreglerna redovisas i tabell 3. Tillsammans med k-vardet redovisas ocksa ett p-
varde som anger om den uppmatta samstammigheten ar signifikant skiljt fran den av
slumpen forvantade samstammigheten eller ej. Véarden under p = 0,05 indikerar att sa
ar fallet i minst 95 fall av 100 (Laerd Statistics, 2019).

TABELL 3
Tolkningsregler for Fleiss kappa (efter Laerd Statistics, 2019)

K-varde Styrka i samstdmmighet
<0,20 Dalig [poor]

0,21-0,40 Svag [fair]

0,41-0,60 Mattfull [moderate]
0,61-0,80 Bra [good]

0,81-1,00 Valdigt bra [very good]

| de fall samstammighet mellan lararna inte foreligger ar det ocksa intressant att
studera varfor de skiljer sig at. En orsak till bristande samstammighet skulle kunna vara
att det dels finns skillnader mellan exempelvis manliga och kvinnliga larare, dels att det
finns skillnader mellan olika "ldrartyper”; vissa ldrare tycker kanske mer om att forelésa
och vissa tycker kanske mer om att arbeta med dévningar av olika slag. De analysmetoder
vi kommer att anvanda for analyser av detta slag &r frdmst medelvardesanalys med t-
tester samt korrelationsanalys. | de fall det finns medelvérdesskillnader mellan olika
larare kommer vi dels att uttrycka dessa skillnader i var egen forenklade skala som
beskrevs ovan, dels uttrycka skillnaderna i Cohens d. Cohens d &r ett standardiserat
effektmatt dar medelvardesskillnader mellan tva populationer uttrycks som andel av den
sammanvagda standardavvikelsen (Field, 2018). En fordel med att anvanda detta matt
ar att det finns forhallandevis valetablerade tumregler for tolkning av vérdena, dar
varden runt 0,2 anses vara sma effekter, varden runt 0,5 medelstora effekter och varden
runt 0,8 stora effekter (Gustafsson & Yang-Hansen, 2009; Hattie, 2011).

Resultatredovisning

| foljande avsnitt redovisas studiens resultat. Redovisningen inleds med en
beskrivning av samhallskunskapslararnas samlade skattningar av amnets delomraden,
det vill sdga statskunskap, sociologi, lag och rétt, ekonomi, medier och kulturgeografi.
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Darefter foljer en 6vergripande analys av vilket innehall, vilka arbetssétt, kallor och
examinationsformer som ldrarna uppges anvénda. | redovisningens andra halva
redovisas lararnas skattningar inom respektive delomraden.

Samhallskunskapens delomraden

Som tidigare namnts har vi i studien delat in samhallskunskapsamnet i sex olika
delomraden. Dessa ar statskunskap, sociologi, lag och ratt, ekonomi, medier och
kulturgeografi. Samma uppsattning fragor om arbetssétt, kéllor och examinationer har
anvants for varje delomrade, medan fragorna om respektive delomrades innehall av
naturliga skal har varit olika. Infor varje del i enkaten har en 6vergripande fraga stallts
om respektive delomrade férekommer i lararens samhallskunskapsundervisning eller gj.
| figur 1 samredovisas resultaten av dessa fragor.

Som figuren visar dominerar statskunskap, lag och ratt och ekonomi
samhallskunskapsundervisningen; dessa delomraden forekommer i princip i alla larares
undervisning. Till skillnad mot dessa delomraden forekommer sociologi i tre av fyra
larares undervisning och kulturgeografi endast i sju av tio larares undervisning.

Statskunskap | | 1/
Lag och ratt - | 1 5
Ekonomi | | 2

Sociologi [ 2% ]
Kulturgeografi - | 31% |

0% 20% 40% 60% 80% 100%

mJa ONej

FIGUR 1

I din samhallskunskapsundervisning, forekommer undervisning inom... (n=193)

Denna resultatbild aterspeglas sjalvfallet exakt nar lararna ombeds rangordna de
olika delomradena i en skala fran 1 till 6, dér 1 dr ”viktigast” i samhéllskunskapen och
6 dar minst viktigt”. Av detta skil redovisas inte ett samlat diagram med genomsnittliga
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varden per delomrade for denna fraga. Genomsnitten'® redovisas daremot per omrade i
figur 2 tillsammans med férdelningen av respondenternas bedémningar. Resultaten for
dessa ar snarlika de som redovisades av Lindmark (2013), vars medeltal for
skattningarna av vardet 1-6 gav resultatet statsvetenskap 4,93; ekonomi 4,62; sociologi
3,95; media 3,75; lag och rétt 3,08; kulturgeografi 2,93. Tydlig skillnad ses dock
angaende placeringen av lag och ratt som respondenterna i foreliggande studie skattar
betydligt hogre, men har kan papekas att Lindmarks studie ar utford pa gymnasielarare.
Jamfor ocksd med Karlefjard (2011) och Wall (2011) som presenteras under rubriken
Tidigare forskning.

Statskunskap (M=4,83) Lag och ratt (M=4,44)
60% 80%
40% 40%
20% 20% I I I
0% I . . || [ | 0% . [ | -
1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
Ekonomi (M=3,20) Medier (M=3,25)
60% 80%
40% 40%
20% I I 20% I
1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
Sociologi (M=2,47) Kulturgeografi (M=2,10)
60% 60%
40% 40%
20% I 20% I
0% [ | . . I 0% - [ | | .
1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6

FIGUR 2

I din samhallskunskapsundervisning, forekommer undervisning inom... (n=260)

Som figuren visar &r lararna mest Gverens om att statskunskap &r viktigast och
kulturgeografi minst viktigt i samhéallskunskapen. Det framgar ocksa av de enskilda

10 For genomsnittsherdkningarna har skalan vénts s att 6 = viktigast och 1 = minst viktigt.
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kappa-vardena for kategori 1 (viktigast) och 6 (minst viktigt), vilka uppgar till 0,23
respektive 0,21 (p = 0,000). Denna samstdammighet &r dock endast ar att betrakta som
”fair” enligt tumreglerna for tolkning av Fleiss kappa. Mest oense dr man i bedémningen
av mittenkategorierna 3 (k = 0,06) och 4 (k= 0,06). Kappamattet for samtliga
bedémningar uppgar till 0,12 (p = 0,000), vilket &ar ytterligare en indikation pa svag
samstdmmighet mellan respondenterna. Denna “oenighet” drivs alltsa av bedomningen
av mittenkategorierna.

Undervisningens innehall

Utifran skolans styrdokument och ett urval av larobécker i samhéallskunskap for
arskurs 7-9 formulerades i enkaten olika undervisningsinnehall for respektive
delomrade. Lérarna har fatt ange i vilken grad detta innehall férekommer i deras
undervisning. Som vi beskrev i tabell 2 i metodavsnittet har svaren sedan kodats om sa
att de uttrycks i en skala mellan 0 och 1. I tabell 4 redovisas resultat per delomrade och
innehallsfraga. I tabellen redovisas endast svar for de larare som sagt att undervisning i
delomradet forekommer. Detta far inte forbises i en analys mellan delomraden.

Av tabell 4 ar det majligt att utlasa att det inom varje delomrade finns en viss
innehallslig karna. | tabellen har vi valt att dra denna gréns vid vardet 0,67; varden Gver
0,67 motsvarar namligen att lararna i genomsnitt svarat att namnt innehall férekommer
1 deras undervisning i ”hogre grad &n i hog grad”. Inom statskunskapen éterfinner vi i
denna karna undervisning om demokrati, statsskick, politik och ideologi. | jamforelse
med tidigare forskning &r det svart att gora detta pa detaljniva da det géller
prioriteringsordning inom de olika delomradena. Inom just statskunskap har dock
Lindmark (2013) brutit ner delomradet till ett antal olika moment. Lindmarks indelning
av delomradet skiljer sig en del fran foreliggande studies, men det gar generellt sett se
samstammighet mellan dessa studier da det géller det mest prioriterade, vilket &r
demokrati och politik pa nationell inhemsk nivd. Vad som kan noteras &r att
internationella fragor kommer betydligt hogre i Lindmarks rangordning &n
foreliggande, men notera att den senare riktar sig mot 7-9 och den férra mot
gymnasieskolan.!!

Inom lag och rétt domstolsprocessen, domstolsvasendet och brott och straff. Inom
ekonomi det ekonomiska kretsloppet, samhallsekonomi och marknadskrafter. Inom
medier kallkritik, medier och demokratin och opinionshildning och inom
kulturgeografin globalisering, hallbar utveckling, migration och demografi. Intressant

11 Notera att globalisering kommer hogt i kulturgeografi i foreliggande studie. Just globalisering
ar en kategori som gér att fora till bade till samtliga delomraden i samhallskunskap. Men i
foreliggande studie har fenomenet delats upp utifrdn de olika delomradena. Exempelvis
internationella relationer och organisationer inom omradet statskunskap, Internationell ratt i lag
& ratt samt global ekonomi och handel inom ekonomi. D& begreppet globalisering tas upp som
alternativ inom omradet kulturgeografi sa ar det underforstatt att det ar utifran den disciplinens
aspekter.
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att notera ar att det inom sociologin endast ar ett innehallsligt omrade som nar 6ver
gransen 0,67 — genusfragor och jamstalldhet.

Trots att kulturgeografi ar det delomrade som lérare prioriterar lagst finns det anda
en storre samsyn pa dess innehall &n inom sociologin. Detta resultat tycks faktiskt ha
annu storre implikationer. Samstammighetsanalyserna visar namligen att bland de
larare som ocksa undervisar om kulturgeografi ar den innehallsliga samstammigheten
storst da k = 0,31 (p = 0,000). Nast efter kulturgeografin foljer medier (k = 0,28, p =
0,000) och statskunskap (k=0,23, p = 0,000). L&gst ar samstdmmigheten inom
sociologi, lag och ratt (k = 0,15, p = 0,000) och ekonomi (k = 0,17, p = 0,000).

Tabell 4 visar ocksa att det finns vissa innehallskillnader som kan knytas till lararnas
konstillhorighet. Storst andel skillnader finns inom lag och rétt. Av 11 specificerade
innehallsomraden uppvisas signifikanta konsskillnader inom sju, vilket motsvarar 64 %
av omradena. Darefter foljer statskunskap (28 %) och sociologi (21 %). Inom
kulturgeografi finns inga skillnader alls. Tre saker &r viktiga att notera. Det forsta géller
for vilka sub-iamnesomraden skillnader framkommer; det tycks gédlla “mjukare”
omraden som antingen knyter an till jamstalldhetsfragor och/eller vardegrundsfragor.
Det galler till exempel genusfragor, normkritik, elevnara livsfragor, manskliga
rattigheter, brottsoffers situation eller barnkonventionen. Det andra géller att
skillnaderna ar forhallandevis sma. | genomsnitt uppgar effektstorleken till d = 0,2,
vilket ar att betrakta som sma effekter. Storst effekt framkommer for undervisning om
barnkonventionen dir d = 0,26. Det tredje géller att kvinnor snarare tycks “1dgga till”
vissa omraden som méan inte gor i samma utstrackning, det vill saga, alla andra omraden
forekommer i samma utstréckning for mén och kvinnor.
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TABELL 4

Forekomst av innehall, exakt samstammighet och Fleiss k per delomrade

STATSKUNSKAP (k = Fore- LAG OCH RATT (k= Fore- EKONOMI (k= Fore-

0,23) komst 0,15) komst 0,17) komst
Det ekonomiska

Demokrati 0,93*  Domstolsprocessen 0,85  kretsloppet 0,92

Svenskt statsskick,

riksdag/regering 0,90  Brott och straff 0,83*  Sambhallsekonomi 0,81

Svenskt statsskick, Svenskt domstolsvésende,

valsystem 0,88 uppbyggnad 0,79 Marknadskrafter 0,80
Olika ekonomiska

Politiska partier 0,79 Ungdomsbrottslighet 0,71*  system och teorier 0,72

Svenskt domstolsvésende, Hushallsekonomi/priv

Manskliga rattigheter 0,79*  lagstiftningsprocess 0,67  atekonomi 0,71
Global ekonomi och

Ideologier 0,78  Brottsoffers situation 0,65*  handel 0,70

Olika styrelseskick 0,77*  Skadegorelse 0,58*  Hallbar utveckling 0,66*

Svenskt statsskick,

region/kommun 0,74  Trakasserier 0,58*  Arbetsmarknaden 0,65

Fred och konflikt 0,69*  Barnkonventionen 0,57*  Arbetsloshet 0,60

Valfardssystemet 0,68* Mobbning 0,54*  Foretagsekonomi 0,55

Lagstiftnings- och Ekonomisk

budgetprocess 0,68 Internationell ratt, folkratt 0,45  jamstélldhet 0,55*

Hallbar utveckling 0,57 Bankvéasendet 0,53

Internationella relationer Svensk ekonomisk

och organisationer 0,56 historia 0,45

EU 0,55

Svensk politisk historia 0,54

Svenskt statsskick, Fore- KULTURGEO- Fore-

forvaltning/myndigheter 051 SOCIOLOGI (k=0,15) komst GRAFI (k=0,31) komst

Utléndska politiska system 0,48  Genusfragor/jamstalldhet 0,68*  Globalisering 0,85

Skolpolitik 0,42 Normer/normkritik 0,66*  Hallbar utveckling 0,85

Elevnéra livsfragor 0,64*  Migration 0,78
Fore-

MEDIER (k = 0,28) komst Socioekonomiska grupper 0,63  Demografi 0,76
Integration/segregatio

Kallkritik 0,86 Identitet 062 n 0,74

Mediers koppling till Resursfordelning i

demokrati 0,80  Mangkultur 0,61  varlden 0,71

Nyhetsmedier 0,79  Arbetsmarknaden 0,59 Infrastruktur 0,62
Resursfordelning i

Opinionshildning 0,69  Minoriteter 0,58  Sverige 0,54

Sociala medier 0,68  Sociala skyddsnat 0,55  Geografiska teorier 0,46

Reklam 0,58 Kriminologi 0,54  Stadsplanering 0,45

Digitalisering 0,56  Ungdomskultur 0,47  Markanvandning 0,42

Genusaspekter 0,55*  Folkhélsa 0,41  Rurallandskapet 0,36

Lagstiftning kring media

och opinionsbildning 0,54  Alkohol/droger 0,39

Svensk mediehistoria 0,31 Sociologiska teorier 0,29

*Kvinnor signifikant hdgre &n mén

(p <0,05)

**Man signifikant hogre &n kvinnor

(p <0,05)
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Arbetssatt i undervisningen

I en jamforelse mellan de fyra dimensioner i undervisningen som vi studerar
(innehall, arbetssatt, kallor och examinationer) visar det sig att samstammigheten bland
lararna ar som storst géllande arbetssatten. For samtliga sex delomraden uppgar den
genomsnittliga samstdmmigheten kring arbetssatt till k = 0,30. Som jamforelse kan
ndmnas att den lagsta genomsnittliga samstdmmigheten uppvisas kring examinationer
(k =0,18).

| tabell 5 redovisas den genomsnittliga forekomsten av olika arbetssatt per
delomrade. Det &r tydligt att samhéllskunskapsundervisningen baseras pa ett fundament
av kortare lararledda genomgangar och helklassdiskussioner. Samtliga delomraden
uppvisar genomsnittliga varden éver 0,67 for dessa arbetssatt. | statskunskap och medier
nar dven “nyhetsbevakning” 6ver vir dragna grins (0,67). Den minsta exakta
samstammigheten varierar nagot mellan delomradena, men den tycks finnas gallande
enskilt arbete (0,48-0,60), forelasningar (0,48-0,63) och grupparbeten (0,39-0,52).
Storst exakt samstammighet tycks aterfinnas géllande studiebesok, vilket lararna inte
agnar sig at i nagon storre omfattning (0,13-0,28).

En viss tendens tycks framkomma att arbetssatten styrs av vilket delomrade det
galler. Exempel pa det ar att nyhetsbevakning ar mer frekvent forekommande i
undervisning om medier och att varderingsévningar och studiebesok ar nagot vanligare
géllande lag och rétt.

TABELL 5
Genomsnittlig forekomst av arbetsséatt per delomrade

ARBETSSATT Sociologi Statskunskap Lag och ratt Medier Ekonomi Kulturgeografi
Enskilt arbete 0,48 0,58 0,56 0,53 0,59 0,60
Forelasningar 0,48 0,61 0,59 0,51** 0,63 0,59**
Grupparbeten 0,44* 0,42* 0,47* 0,51~ 0,39* 0,52
Helklassdiskussioner 0,70 0,71* 0,74* 0,74 0,70 0,72
Kortare genomgangar 0,68 0,74* 0,75* 0,72 0,76 0,77*
Nyhetsbevakning 0,60* 0,69* 0,63* 0,75* 0,59* 0,64*
Rollspel/varderingsévningar 0,42* 0,33* 0,44 0,35* 0,29 0,31
Studiebesdk 0,16 0,24 0,28 0,16 0,13 0,14
Fleiss k 0,27 0,31 0,22 0,32 0,35 0,35

*Kvinnor signifikant hdgre &n man (p <0,05)

**Man signifikant hégre &n kvinnor (p <0,05)
Samstdmmighetsanalyserna avseende arbetssatten visar att samstdmmigheten

mellan l&rarna &r storst inom ekonomi och kulturgeografi (k = 0,35, p =0,000) och minst
inom lag och rétt (k = 0,22, p = 0,000) och sociologi (k = 0,27, p = 0,000).
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Som tabell 5 visar forekommer det vissa systematiska skillnader mellan vilka
arbetssatt manliga och kvinnliga larare tycks foredra. Kvinnor anvander i nagot hogre
utstrdckning gruppbaserade arbetssdtt &n méan (grupparbeten, rollspel och
helklassdiskussioner). De rapporterade signifikanta skillnaderna ar dock forhallandevis
sma (till exempel uppgar effektstorleken for ”grupparbeten” till d = 0,25-0,28).

Kallor i undervisningen

| jamforelse med arbetssatten i undervisningen d&r den genomsnittliga
samstammigheten mellan lararna nagot lagre gallande vilka kéllor som anvands for
undervisningen (k = 0,20). Samstdmmigheten om kallor &r storst betraffande medier (k
= 0,22, p = 0,000) och minst gallande sociologi (k = 0,16, p = 0,000).

| tabell 6 redovisas den genomsnittliga forekomsten av olika arbetssatt per
delomrade. Den enda kélla som genomgaende uppvisar varden 6ver var dragna grans
om 0,67 ar anvandningen av filmmaterial (0,71-0,76). Filmmaterial tycks saledes vara
ett viktigt inslag i undervisningen i alla delomraden. Nast filmmaterial placerar sig
sedan anvandning av laroboken (oavsett om den &r tryckt eller digital). L&rarna tycks
delade om anvéandningen av laroboken i sociologi (0,56), men mer éverens om dess
forekomst i undervisningen om lag och rétt (0,75), ekonomi (0,74) och statskunskap
(0,73). Notera att laroboken i tidigare studier tonats ned som kalla for
samhéllskunskapsundervisningen, men dessa studier riktar sig frdmst mot
gymnasieskolan, liksom att det framst galler erfarna larare som efterhand blivit mindre
beroende av laroboken i sin undervisning (se Bernmark-Ottosson, 2009; Lindmark,
2013; Skolverket, 2006; Oberg 2019). | foreliggande studie kan vi i empirin inte se att
det skulle rada signifikant skillnad mellan mer nyexaminerade kontra mer erfarna larare
i anvandningen av laroboken som kélla i undervisningen, men notera att de tidigare
studierna foretradelsevis pekar pa just lararens anvandning av laroboken for egen del,
emedan det i foreliggande studie ocksa kan innebara att lararen later eleverna anvanda
laroboken i undervisningen.

Nyhetsséandningar férekommer framst i undervisning om medier (0,79). Intressant
att notera &r att nast filmmaterial, ldroboken och nyhetssandningar kommer
svarsalternativet “att andra &mnen fargar in” i undervisningen (0,56-0,78). Viktigast ar
detta fOr undervisningen i kulturgeografi. Att andra &mnen férgar in i
samhallskunskapsundervisningen har tidigare studier visat, men som papekats ar de
flesta tidigare studierna riktade mot gymnasieskolan (se Bernmark-Ottosson, 2009;
Johansson, Brogren & Pet4ja, 2011; Lindmark, 2013; Oberg 2019). Enligt féreliggande
studie sker infargningen mot framst Ovriga samhallsorienterande @mnen som
respondenterna undervisar i, men da de allra flesta respondenterna undervisar i samtliga
amnen gar skillnader inte att se. | de tidigare studierna riktade mot gymnasiet ar det en
mer varierad flora av andra &mnen som fargar in, exempelvis om lararen har sociologi,
foretagsekonomi eller matematik som amneskombination med samhallskunskap (se
exempelvis Oberg 2019). Vi kommer att dterkomma till detta langre fram i en sarskild
analys.
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Om det & den pagaende digitaliseringen eller andra krafter som paverkar
forekomsten av tryckt referenslitteratur kan vi inte sdga nagot om utifrdn
undersokningen, men vi kan konstatera att den tryckta referenslitteraturen &r den kalla
som forekommer i lagst grad och lararna tycks samstdmmiga darom (0,22-0,27).

TABELL 6
Genomsnittlig forekomst av kéllor per delomrade

KALLOR Sociologi Statskunskap Lag och ratt Medier Ekonomi  Kulturgeografi
Andra @mnen fargar in 0,72* 0,67* 0,56* 0,61* 0,60 0,78
Digitala verktyg 0,56* 0,53 0,41 0,39 0,44 0,67
Egna erfarenheter 0,60 0,61 0,57 0,55 0,58 0,59*
Filmmaterial 0,71* 0,74* 0,75 0,72* 0,72* 0,76*
Google maps och liknande 0,46 0,41 0,29 0,29 0,27 0,62
Journalism, digitalt 0,52 0,53 0,54 0,73 0,51 0,58
Journalism, tryckt 0,41 0,40 0,40* 0,54* 0,35* 0,36
Larobok 0,56 0,73 0,75 0,62 0,74* 0,69
Nyhetssandningar 0,63 0,68* 0,66* 0,79* 0,60* 0,70*
Organisationers hemsidor 0,62* 0,69* 0,56* 0,51 0,46 0,66
Referenslitteratur, digitalt 0,59* 0,62* 0,59* 0,57 0,56* 0,62
Referenslitteratur, tryckt 0,27 0,27 0,24 0,22 0,22 0,25
Uppslagsbdcker/wikis 0,41 0,47 0,42 0,42 0,40 0,50
Fleiss k 0,16 0,19 0,21 0,22 0,20 0,20

*Kvinnor signifikant hogre &n mén (p <0,05)

**Man signifikant hégre &n kvinnor (p <0,05)

Likt resultaten kopplade till arbetssatten i undervisningen visar tabell 6 att val av
kallor ocksa i viss utstrackning styrs av vilket delomrade undervisningen avser.
Exempelvis forekommer Google maps och liknande kallor i mycket stérre utstrackning
i kulturgeografi (0,62) &n i ekonomi (0,27).

Aven gallande val av kéllor framkommer vissa skillnader mellan manliga och
kvinnliga larare. Kvinnliga larare later i storre utstrackning andra undervisningsamnen
farga in, de anvander mer filmmaterial, nyhetssandningar och digital referenslitteratur.
Likt tidigare resultat for arbetsstt ar effekterna forhallandevis sma aven gallande kallor
(till exempel uppgér effektstorleken for filmmaterial” till d = 0,23-0,25).

Examinationsformer

Nar det kommer till examinationer finner vi flera intressanta resultat, dessa redovisas
i tabell 7. En forsta viktig sak att notera &r att trots att enkaten rédknade upp tio olika
typer av examinationsformer, med allt fran skriftliga prov till rollspel, visar det sig att
ingen examinationsform i genomsnitt for alla delomraden nar 6ver var forekomstgrans
om 0,67. Mest forekommande dr skriftliga prov. Dessa ar vanligast i ekonomi (0,75),

42



KANON ELLER INTE KANON? EN ENKATSTUDIE BLAND SAMHALLSKUNSKAPSLARARE |
ARSKURS 7-9

Joakim Oberg & Pontus Béckstrém

statskunskap (0,73) och lag och ratt (0,72). De &r minst vanliga i sociologi (0,51). |
jamforelse med tidigare forskning (Odenstad 2010; Karlsson 2011) sa visar dven denna
att det &r just statskunskap och ekonomi som framst examineras via skriftliga prov,
emedan dvriga delar av dmnet examineras foretradelsevis genom andra
examinationsformer. Vart att notera att i foreliggande studie &r skriftliga prov hogt
placerat angaende lag och ratt, men da de bada andra namnda studierna riktar sig mot
gymnasiet dar delomradet i fraga ar lagre prioriterat &r det svart att uttala sig i
jamfaérelsen studierna emellan.

Naést de skriftliga proven kommer skriftliga inlamningsuppgifter. Dessa &r vanligast
i kulturgeografi (0,57) och minst vanliga i lag och rétt, medier och ekonomi (0,49).

Tvartom tycks flera resultat peka pa en viss samstammighet om icke-forekomst av
flera examinationsformer. Litteraturseminarium (0,08-0,11), rollspel/workshop (0,19—
0,30), skriftlig gruppuppgift (0,20-0,31), hemtentamen (0,22-0,29) och individuell
muntlig redovisning (0,22-0,30) uppvisar alla genomsnittlig icke-forekomst i
undervisningen och dessutom en viss samstdmmighet darom bland lararna.

Denna ”samstdmmighet om icke-férekomst” visar sig dock inte var tillrdckligt stor
for att driva upp samstammigheten runt examinationsformer som sadant. | jamforelse
med de andra dimensionerna av undervisningen (innehall, arbetssétt och kallor) sa visar
analyserna att samstdmmigheten i genomsnitt ar l4gst géllande examinationsformerna
(k = 0,18). Samstammigheten &r storst betraffande ekonomi (k = 0,26, p = 0,000) och
minst betr&ffande medier (k = 0,11, p = 0,000).

TABELL 7
Genomsnittlig forekomst av examinationsformer per delomrade

EXAMINATION Sociologi Statskunskap Lag och rétt Medier Ekonomi Kulturgeografi
Hemtentamen 0,27** 0,26 0,22 0,24 0,25 0,29
Individuell muntlig redovisning 0,30 0,28* 0,23 0,28 0,22 0,23
Litteraturseminarium 0,11 0,08 0,08 0,08 0,08 0,09
Muntlig gruppredovisning 0,38* 0,37* 0,34* 0,39* 0,27* 0,41*
Muntligt individuellt prov 0,33 0,37 0,35 0,31 0,34 0,30
Quiz 0,28 0,34 0,35 0,33 0,32 0,34
Rollspel/workshops 0,24 0,21 0,30* 0,21 0,19* 0,24
Skriftlig gruppuppgift 0,26 0,24* 0,20* 0,27 0,21* 0,31*
Skriftlig inlamningsuppgift 0,54 0,55 0,49 0,49 0,49 0,57
Skriftligt prov 0,51 0,73 0,72 0,52 0,75 0,60
Fleiss k 0,14 0,23 0,15 0,11 0,26 0,17

*Kvinnor signifikant hdgre & mén (p <0,05)

**Man signifikant hdgre an kvinnor (p <0,05)

Aven nar det galler examinationer framkommer skillnader mellan kénen. Mén
anvénder sig i storre utstrackning an kvinnor av hemtentamina. Som framkom gallande
arbetssatten syns &ven i dessa resultat en tendens att kvinnor i hégre utstrackning an
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man anvander sig av gruppbaserade examinationsformer, sasom muntlig
gruppredovisning och skriftliga gruppuppgifter. Effektstorlekarna ar dessutom nagot
storre an for tidigare redovisade omraden — arbetssatt och kéllor — men &r dnda fortsatt
att betrakta som sma. Skillnaderna i anvandning av muntliga gruppredovisningar uppgar
exempelvis till d = 0,27-0,32.

Skillnader mellan larares praktiker

I redovisningen av de tre omradena arbetssétt, kallor och examinationsformer har vi
sett att det tycks finnas vissa skillnader mellan vilka val larare gor i undervisningen.
Dessa val kan styras av flera olika faktorer, ndgot Oberg (2019) studerat tidigare. Vissa
av dessa val tycks vara beroende av delomrade, till exempel att nyhetsbevakning ar ett
mer frekvent arbetssatt inom medier eller att lararna anvander Google maps i
kulturgeografin. Men vi har ocksa sett att det forekommer skillnader mellan manliga
och kvinnliga larare. Resultatbilden har ocksa latit ana att det tycks finnas vissa
samband mellan vilka arbetssétt larare anvéander i undervisningen och framst vilka
examinationsformer som sedan anvénds. | detta avsnitt kommer vi darfor att fokusera
pa arbetssatt och examinationsformer och vi kommer dels att analysera skillnader
mellan konen, dels om det finns samband som talar for att larare ocksa har olika
preferenser, att det finns olika “l4rartyper”.

For dessa analyser har vi aggregerat resultaten till samhéllskunskapsdmnet som
helhet. Forekomsten av till exempel ”skriftliga prov” har alltsd summerats for samtliga
delomraden for att mojliggora jamforelser mellan olika larare och se om de har en
sarskild tyngdpunkt pa nagot arbetssatt och nagon examinationsform. I och med att inte
alla larare undervisar i sociologi och kulturgeografi har dessa delomraden exkluderats
ur dessa analyser.
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Foreldsning
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FIGUR 3

Skillnader mellan manliga och kvinnliga l&rare avseende arbetssatt och examinationsformer (*
p <0,05)

| figur 3 redovisas resultaten av en analys av konsskillnader. Likt tidigare ser vi att
kvinnor tenderar att i nagot storre utstrackning foredra gruppbaserade arbetssatt och
examinationsformer. Effektstorlekarna ar fortsatt sma. Skillnaden avseende grupparbete
uppgar till d = 0,19, skriftlig gruppinlamning till d = 0,21 och muntlig gruppredovisning
till d = 0,23.

Nar vi gar vidare och studerar sambanden mellan arbetssatt och examinationsformer
finner vi att gruppbaserade arbetssatt ocksa korrelerar med gruppbaserade
examinationsformer. Det finns till exempel starka samband mellan att arbeta med
grupparbeten och ha muntliga gruppredovisningar (r = 0,63) eller skriftliga
gruppuppgifter (r = 0,58) men ocksa att examinera genom rollspel eller workshops (r =
0,39). A andra sidan visar det sig att det finns en stark korrelation mellan att ha enskilt
arbete och skriftlig individuell inlamningsuppgift (r = 0,56). Som en fortsattning pa mer
individbaserade former visar det sig att de starkaste korrelationerna mellan att anvénda
sig av forelasningar finns mellan att ha skriftliga prov (r = 0,38), helklassdiskussioner
(r=0,22) och quiz (r = 0,20). Samtliga korrelationer redovisas i tabell 8.
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TABELL 8
Korrelationsmatris arbetssatt och examinationsformer

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
1 FORELASN 1,00
2 KORT.GENOM 0,10 1,00
3  GRUPPARB 0,07 013 1,00
4  HELKLASS 0,22" 0,41 0,21 1,00
5 ROLLSP 0,06 0,15" 0,44" 0,27" 1,00
6 NYHET 0,12 0,27" 0,32 0,30" 0,23 1,00
7 ENSKILT 0,0+ 0212 014 003 015 014 1,00
8 STUDIEBES 0,02 0,07 0,29" 0,15° 0,37 0,27" 0,13 1,00
9  SKRIFTPRO 0,38" 0,23" -0,09 0,21 -0,08 0,07 0,02 0,00 1,00
10 SKRIFTIN -0,03 0,10 0,21 0,11 0,17" 0,19° 056" 0,19° -0,04 1,00
11 HEMTENT 0,08 -0,01 0,28 0,21" 0,22" 0,27" 025" 0,28" -0,08 0,42" 1,00
12 SKRIFTGRUPP| 0,06 0,05 058" 0,13 0,22 0,33" 0,08 0,33" -0,09 0,30 0,43" 1,00
13 MUNTA -0,09 0,15 0,04 0,16" 0,22" 0,21 0,24 0,19° -0,11 0,17° 0,20 0,11 1,00
14 INDREDO 0,10 -0,02 0,38" 0,19° 027" 0,26" 0,24 0,37" -0,16" 0,31" 0,38" 0,44" 0,29 1,00
15 GRPREDO 0,06 0,11 063" 015 043" 0,32" 0,07 027" -0,21" 0,19° 0,30" 0,64 0,12 0,55 1,00
16 QuUIZ 0,20 0,15 0,13 0,23" 0,20 0,23" 0,16" 0,33" 0,06 0,08 0,16 0,18 0,16° 0,28" 0,29 1,00
17 LITTSEM 0,14 0,24 0,23" 0,08 0,20" 0,20 0,06 0,33" 0,00 0,09 0,28" 0,32" 0,35 0,35" 0,29" 0,26" 1,00
18 ROLLSPEL 0,14 0,20" 0,39”" 0,21 0,78 0,200 0,09 037" -0,06 0,11 0,16 0,31 0,25" 0,31" 0,48" 0,28" 0,35" 1,00

**_Correlation is significant at the 0,01 level (2-tailed).
*. Correlation is significant at the 0,05 level (2-tailed).
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Sammantaget visar dessa analyser att det finns tydliga inslag av lararpreferenser
gdllande arbetsséatt och examinationsformer som ocksa paverkar den undervisning
eleverna moter. Aven om de flesta larare uppvisar en pluralism i arbetssitt och
examinationsformer sa finns det ocksa larare vars undervisning har en dnnu starkare
betoning at endera hall. For att illustrera detta har vi i figur 4 redovisat
”examinationsprofilen” for tre olika typer av larargrupper, en grupp som har en tydlig
preferens for skriftliga prov (skriftliga prov = 0,67<, n = 121), en grupp som har en
preferens for gruppredovisningar (0,67<, n = 27) och en grupp som har en preferens for
skriftliga prov och som aldrig anvénder gruppredovisningar (skriftliga prov = 0,67< och
gruppredovisningar = 0, n = 24). Den tredje gruppen utgor 20 % av lararna i dessa
analyser.

Som figuren visar anvander ’gruppredovisningsgruppen” sig ocksé av skriftliga prov
i ganska hog utstrackning (0,63) och ”skriftliga prov-gruppen” anvinder sig av samtliga
Ovriga examinationsformer. Den tredje och sista gruppen, de som anvénder skriftliga
prov och aldrig anvander gruppredovisningar, uppvisar skillnader i tva dimensioner.
Dels uppvisar de betydligt farre inslag av gruppaktiviteter vid examinationer, dels ett
storre inslag av examinationer i skrift &n muntliga dito.

Skriftligt prov
1,00

Rollspel

Litteraturseminarium

Quiz

Grp.redovisning

Indv.redovisning

Prov Grp.redovisning

Skriftlig inlamning

Hemtentamen

Skriftlig gruppinl.

Muntlig examen

Prov, inga grp.redo.

FIGUR 4

Examinationsprofil for tre grupper av larare
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Analys och diskussion

Forskningen om svensk samhéllskunskapsundervisning har dragit lite olika
slutsatser om huruvida det finns en samhéllskunskapens &@mneskanon eller inte
(Bernmark-Ottosson 2009; Bjessmo, 1991; Bronds & Selander, 2002; Eklund &
Larsson, 2009; Englund 1999; Johansson, 2009; Juhlin Svensson, 2000; Kristiansson,
2017; Linde 2012; Lindmark 2013; Olsson, 2016; Persson 2018; Sandahl, 2014;
Skolverket 2006; Oberg, 2019).

| forhallande till hogstadiets undervisning i samhallskunskap ger resultaten i
foreliggande studie i ndgon mening bada sidor ratt i denna pagaende diskussion, dven
om vi i foreliggande studie inte kunnat stracka oss till att gora nagra
generaliseringsansprak utan far halla oss till det empiriska material som den vilar pa. A
ena sidan visar studien att det finns en tydlig innehallslig karna runt vilken hogstadiets
samhallskunskapsundervisning kretsar och ett gemensamt fundament gallande hur detta
innehall i huvudsak formedlas och examineras. A andra sidan visar studien att det ocksa
finns stora variationer mellan olika larare, variationer som delvis kan forklaras av vilka
preferenser olika l&rare har.

I likhet med tidigare klassrumsnéra empirisk forskning har respondenterna aven i
denna studie fatt ange hur de prioriterar samhallskunskapens olika delomraden. | tabell
9 sammanfattas resultaten ur flera av dessa studier. Det ar viktigt att observera att
anpassningar har gjorts for jamforbarhetens skull. Exempelvis har i vissa studier
statskunskap, demokrati och internationella relationer utgjort olika kategorier, men
dessa har i jamforelsen forts till kategorin statskunskap.

Tabellen uppvisar en viss grad av samstdmmighet. Statskunskap prioriteras
genomgaende som det viktigaste delomradet och kulturgeografi oftast som det minst
viktiga. Det ar dock viktigt att papeka att de olika studierna ar gjorda utifran olika
undervisningsnivaer, olika styrdokument, olika indelningar av @mnet och ibland ocksa
har haft olika satt att mata. Exempelvis fragar inte Wall (2011) efter prioritetsordning
utan efter hur mycket tid som respondenterna séager sig lagga pa olika delomraden, men
detta ar anda ett satt att se pa prioritering utifran att mer tid laggs pa det som ses som
viktigt &n det som prioriteras lagre. Notera ocksa att i Walls studie framkommer att
mycket tid laggs pa sociologi och kulturgeografi i jamforelse med Ovriga studiers
prioriteringsordning. | denna studie ar dock dessa delomraden uppdelade ytterligare i
en mangd olika delar, sa den ackumulerade tidsatgangen om dessa mindre delar slas
ihop till de storre kategorierna som foéreliggande studier laborerar med tenderar att bli
hog. Sa har blir jamforelsen lite haltande.
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TABELL 9
Prioriterade delomraden i jamforelse

Stats- Lag | Ekonomi | Medier | Sociologi | Kultur-
kunskap | och geografi
rétt
Oberg & Béckstrom (2021) 1 2 3 4 5 6
Ak 7-9, Lgr 11
(n = 260)
Lindmark (2013) 1 5 2 3 4 6
Gymnasium, Lpf 94
(n=60)

Karlefjard (2011) 1 5 2 3 4 6
Gymnasium, Lpf 94
(n=10)

Wall (2011) 1 5 4 6 2 3
Ak 7-9, Lpo 94
(n =55)
Odenstad (2010) 1 ) 2 3 ) )
Gymnasium, Lpf 94
(n=21)
Bernmark-Ottosson (2009) 1 ) 2 ) ) )
Gymnasium, Lpf 94
(n=4

Anm.: Tabellen visar olika studiers rangordning av samhallskunskapsamnets olika delar utifran skalan 1—
6, dar 1 &r det framst prioriterade och 6 det minst. Anpassningar har gjorts for jamforbarhetens skull (se
I6pande text nedan). Med Oberg & Béckstrom 2021 avses foreliggande studie. Angéende Odenstad och
Bernmark-Ottosson ar det i dessa studier inte majligt att utskilja rangordning for samtliga delomraden. De
omraden som €] gar att rangordna i dessa studier markeras med (-).

Som namnts kan en tydlig samstammighet konstateras da det géller att Statskunskap
placerar sig som det mest framtradande delomradet. Vi kan saledes konstatera att
samsyn finns i vad som é&r det viktigaste delomradet. Dérefter borjar dock
rangordningarna skilja sig at. Fyra av sex studier lyfter fram omradet ekonomi som det
nast viktigaste omradet, men dessa fyra studier ar utforda pd gymnasieniva. De bada
studierna som ber6r arskurs 7-9 placerar denna kategori ungefar i mitten av faltet. |
foreliggande studie kommer lag och ratt pa en andra plats i rangordning, steget fore
ekonomi. Har kan tolkningen goras att det &r en studie i arskurs 7-9, dar omradet i fraga
ar mer tydligt framtrddande i styrdokumenten an fér gymnasieskolan. Skillnaderna i
rangordningar for de delar som foljer efter statskunskap é&r till en del beroende pa vilken
undervisningsniva som avses.

Vad sager da foreliggande studie huruvida det for hogstadiets
samhéllskunskapsdmne foreligger en @mneskanon, dmnestradition, samstdmmighet,
eller hur man nu valjer att bendmna fenomenet?
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Som tidigare ndmnts visar studien att det finns en tydlig kdrna i den undersokta
samhallskunskapsundervisningen. Denna innehéllsliga karna bestar av statskunskap
(demokrati och valsystem, svenskt statsskick och politiska ideologier), lag och ratt
(brott och straff, domstolsvasende och ungdomsbrottslighet) och ekonomi (ekonomiskt
kretslopp, samhé&llsekonomi och marknader). | relief till diskussionen i inledningen, om
skolans likvardighet, indikerar dessa resultat saledes att det tycks finnas en karna i
hogstadiets samhallskunskapsundervisning som skulle kunna betraktas som en
grundlaggande medborgarutbildning. Studien visar ocksa att detta innehdll i stor
utstrackning ~ formedlas genom  kortare lararledda  genomgangar  och
helklassdiskussioner.

For samtliga delomraden aterfinns amnesstoff som det finns stor eller mycket stor
samstammighet kring (se tabell 4). Det delomrade som det generellt rader minst
samstdmmighet inom &r sociologi. Som en generell kommentar till samstdmmigheten
for amnesinnehallet i de sex olika delomradena kan ségas: Det aterfinns i alla
delomraden utom sociologi stark eller mycket stark samstammighet, en utpraglad kéarna
som flertalet larare tar upp i stor eller mycket stor utstrackning. Med denna kérna som
grund aterfinner vi sedan en tydlig variation i delomradenas andra mindre framtradande
delar, liksom att det ocksa finns sadant, om &n inte speciellt mycket, som ar mer
samstdmmighet i att det inte tas upp.

Ocksa da det galler arbetssatt sa finner vi en karna pa kollektiv niva dar kortare
lararledda genomgangar och helklassdiskussioner har en mer dominerande stéllning.
Angaende 6vriga arbetsstt rader det dock mindre samstammighet i och en viss variation
forekommer ocksd mellan de olika delomradena (se tabell 5). Liknande monster
aterfinns angaende kallor i undervisningen. Ocksa har ser vi att nagra kallor & mer
dominerande andra mindre, &ven om variation, ibland tydlig sadan, aterfinns mellan de
olika delomradena (se tabell 6).

Sett till examinationsformerna sa uppvisar studien inte den samstammighet som till
delar fangar amnesinnehall, arbetssatt och kallor. Samstammighet finns, men da ar den
negativ, det vill sga att det foreligger samstdmmighet att man generellt inte anvénder
sig av vissa examinationsformer. Exempelvis anvands hemtentamen, individuella
muntliga redovisningar, rollspel/workshops och skriftliga gruppuppgifter lite eller
mycket lite pd gruppniva. Litteraturseminarium anvands i princip inte alls. De
examinationsformer som anvands mest &r skriftliga prov och skriftliga
inldmningsuppgifter (se tabell 7).

Utifran lararnas konstillhdrighet bryts dock en del av denna samstammighet pa
gruppniva for amnesinnehall, arbetssatt, kallor och till viss del examinationsformer,
ibland markant. De kvinnliga lararna anger pa kollektiv niva att de anvander sig av en
mer varierad undervisning utifran arbetssatt, kallor och examinationsformer &n sina
manliga kollegor. Manliga ldrare uppger i hogre grad &n sina kvinnliga kollegor att de
generellt anvinder sig av foreldsningar som arbetsform, att de anvander sin egen
erfarenhet som kalla i undervisningen och att de i ndgot hogre utstrackning anvander
sig av skriftliga prov som examinationsform. Angaende de kvinnliga lararna anger de
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generellt i hogre grad att de anvander Gvriga arbetssatt, kallor och examinationsformer.
Da det galler arbetsformer som grupparbeten och rollspel/varderingsévningar, kallor
som digitala kéllor och filmmaterial samt examinationsformer som gruppredovisningar
infor grupp och rollspel/varderingsévningar s& ligger de kvinnliga respondenterna i
studien betydligt hogre &n de manliga lararna. Notera att da det géller laroboken som
kalla ligger bada grupperna hogt, men i princip pd samma niva, aven om variation
foreligger mellan olika &mnesomraden.

Aven da det galler amnesinnehall finner vi en del skillnader pa kollektiv niva utifran
konstillnorighet. De kvinnliga lararna anger i hogre grad &n ménnen att de i
undervisningen arbetar med normkritik, genusfragor/jamstalldhet inom sociologin,
mangkultur, fred/konflikt, barnkonventionen, genusaspekten utifran medieperspektiv
samt jamstalldhet i ett ekonomiskt perspektiv. Notera ocksa att kvinnliga larare i hogre
grad anger att de undervisar inom omradet kulturgeografi an de manliga. Som en
summering utifran lararens konstillhérighet ger studien, trots en kollektiv kéarna i amnet,
indikationer pa att kvinnliga larare i samhéallskunskap i forhallande till sina manliga
kollegor, tenderar ha en mer varierad undervisning utifran amnesinnehall,
arbetsmetoder, examinationsformer och vilka kallor som anvénds.

Studien indikerar ocksa att manga av skillnaderna som finns mellan olika larares
undervisning ocksa drivs av individuella preferenser (och sannolikt forutsattningar).
Olika larare tycks ha olika preferenser nar det kommer till hur de undervisar, vilka
arbetssatt och kallor de vill anvénda och hur avsnitt examineras. Till exempel syns
tydliga samband mellan hur larare som anvander gruppbaserade arbetssatt ocksa
anvander gruppbaserade examinationsformer och vice versa nar det géller individuella
arbetssatt och examinationer. Det ar viktigt att papeka att dessa preferenser sannolikt
ocksa paverkas de forutsattningar larare har for sin undervisning, framst sett till vilka
elever l&raren har att undervisa (jmf Hansson, 2011). Detta &r tyvérr inget vi har kunnat
undersoka da vi inte har data gallande de elever olika larare undervisar (se Backstrém,
2020 for resonemang och ytterligare referenser).

Auvslutningsvis kan vi konstatera, som framgatt ovan, att en del slutsatser kunnat dras
av studien. Det &r dock svart att gora rattvisande jamforelser med tidigare forskning,
inte minst da foreliggande studie ar inriktad mot arskurs 7-9 och de nuvarande
styrdokumenten och den tidigare forskningen framst &r genomférd mot gymnasieskolan
samt utifran tidigare styrdokument. Framtida forskning skulle behdva undersoka
eventuell samstammighet mellan dels larare inom gymnasieskolan, dels larare i arskurs
4-6, for att kunna ge en mer fullstandig bild av hur samhallskunskapsamnet formeras
och kommer till uttryck i skolvasendet. Vi ser saledes ett behov av fortsatta studier for
en bredare forstaelse av vad samhéallskunskapsamnet ar och kan vara.
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