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Abstract: During the last decade, the Swedish research field has gained an
increasing interest in what knowledge content to use in the subject of social
science. However, less interest has been given the didactical questions on how
and what relates to each other in constructing knowledge content. The aim of this
article is, therefore, to explore how teacher’s assessment strategies relate to
selecting knowledge content. The method used is semi-structured interviews with
four experienced secondary school teachers on how they work with assessment.
The results show three assessment strategies, which are reasoning, systematic
and correcting assessment strategies. In different ways, the assessment strategies
then relate to several knowledge content positions. Firstly, to a more tentatively
and elaborating position with focus on the student’s questions. Secondly, to an
analytical and progress-oriented position with focus on disciplinary concepts.
Finally, to a more definitive and orienting position with focus on democratic
values. Therefore, | argue that we need to pay more attention to the didactical
guestion of how and what relates to understanding the complexity in constructing
a knowledge content.
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Inledning: beddmning som ett kunskapsideologiskt stallnings-
tagande

Pa ett satt har larares arbete, alltsedan allménna skolans inférande, i nagon mening
bestatt i att valja ut ett kunskapsinnehall for ett amne eller en kurs. Det har av tradition
gjorts i relation till bland annat skolans styrning och elevernas férkunskaper, men dven
i relation till vilka undervisningsmetoder som &r ldmpliga for det valda
kunskapsinnehallet (Shulman, 1986; Karlefjard, 2012). S& har ocksa mycket forskning
agnats at fragan om exempelvis samhallskunskapsamnets kunskapsinnehall
(Kristiansson, 2014, 2017; Christensen, 2015). Mer séllan har fragan stéllts pa vilket
satt den didaktiska hur-fragan, det vill saga hur man valjer att arrangera undervisningen,
paverkar den didaktiska vad-fragan, det vill sdga kursernas kunskapsinnehall (jfr
Henriksson Persson, 2018). | den har artikeln riktas av den anledningen intresset mot i
vilken man, och i sa fall pa vilket satt, larares arbete med bedémning i ett vidare
perspektiv far konsekvenser for samhallskunskapsamnets kunskapsinnehall. Motivet till
att stalla fragor om relationen mellan samhéallskunskapsamnets kunskapsinnehall och
larares arbete med beddmning &r att tidigare studier av provkonstruktioner i
samhéllskunskap visat att proven ger uttryck for olika former av kunskapsinnehall.
(Odenstad, 2010; Jansson, 2011).

En sadan mojlig relation mellan kunskapsinnehall och bedémning och som pekar pa
relevansen for denna problemstélining indikeras vél av citaten nedan dér Louise, larare
i samhallskunskap for hogstadiet, beskriver vad som  kénnetecknar
samhallskunskapsamnets kunskapsinnehall. | det forsta citatet beskriver hon det som
hon ser som en ganska vanlig situation i arbetet med samhéllskunskap, att lektionerna
séllan blir som det var ténkt i forvag.

En utmaning &r att nar jag gar in pa en lektion sa tors jag nog héavda att pa
16 ar sa har jag inte kommit och gjort det jag hade ténkt nar jag gick in. Det
betyder inte att det har varit nagonting dar jag skjuter fran hoften eller att det
har varit nagonting som blir pa nagon sadan halvdan variant eller vad det nu
kan vara, utan for att samhéallskunskap, for mig &r ju ett &mne som maste utga
fran dar eleverna ar i samhallet. Deras medvetenhet om samhallet och det

som faktiskt hander i samhallet. /.../ Jag tycker att det blir, det okar
angelagenhetsgraden. (Louise)

Som noterat séger hon att lektionerna, trots osékerheten, for den sakens skull inte &r
oplanerade, utan for att amnet &r konstruerat sd. Hon menar att det beror pa att
samhallskunskapsamnet baseras pa elevernas medvetenhet om och relation till det som
hénder i det omgivande samhéllet. Lararen avslutar med att sdga att det till synes gor
amnet mer angeléaget. | det andra citatet pekar Louise pa att hon darfor behover ha en
medvetenhet for hur hon ska hantera bedémningsfragor i sadana situationer.

Sa att langtidsplaneringen finns inte langre men jag kan mina styrdokument
och jag har vinnlagt mig om att kunna dom sa att jag inte ar orolig for att inte
fa med det jag ska. Sedan jobbar jag ju alltid, jag ar en van utav matriser. Jag
har faktiskt framme en har med samhallskunskapen da da. Nu var det har
Samhaéllskunskap grund med bade kriterier for k 6 och ak 9 och sedan har
jag da gjort en liten sammanfattning gentemot innehallet, amnesinnehallet.
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Det hér ar ett dokument som &r levande for mig hela tiden. Dar ser jag var ar
gruppen som helhet och vart ar individen pa vag? (Louise)

Som framgar i utsagan ovan sager hon att hon saledes valt bort langtidsplaneringar,
men att hon kan sina styrdokument, de 4r ’levande hela tiden” i arbetet med eleverna.
Med det som grund har hon standigt méjlighet att stimma av bade gruppens och den
enskildes kunskapsutveckling. Pa sa satt ar beddmning en standigt narvarande fraga i
lararens sétt att arbeta med samhallskunskapsamnet dér olika stallningstaganden gors
fortlépande for vad som ar adekvat kunskap.

Situationen som Louise beskriver antyder att samhallskunskapsamnets innehall
manga ganger formuleras didaktiskt i relation till elevernas fragor och det omgivande
samhéllets h&ndelser (jfr Christensen, 2015, s. 16). Det hér bekréftas bland annat i
undersokningar av Olsson (2016) och Morén (2017) dar arbetet med aktualiteter och
samhallsfragor bidrar till ett mangfacetterat kunskapsinnehall (Olsson, 2016, s. 308;
Morén, 2017, s. 59). Det gor att samhéllskunskapsamnets syfte och innehall ofta varit
foremal for diskussion (Sandahl, 2018; Blanck & Lodén, 2017; Christensen, 2015;
Bogrhaug, Hunnes & Samngy, 2015). Bland andra Kristiansson framhaller att
kunskapsinnehallet i samhallskunskap ar mangfacetterat och paverkat av politiska
kompromisser och en diskussion inom olika vetenskapliga discipliner nar det géller ett
onskvart kunskapsinnehall (Kristiansson, 2014, 2017; Englund, 1986).

En avgransning av amnesinnehallet behover emellertid dnda goras i relation till
elevernas kunskaper. Till syvende och sist ar det den enskilda l&raren som har att arbeta
med bedomningsfragor i relationen till bland annat kursplanens skrivningar, ett tankt
kunskapsinnehall och elevens kunskapsutveckling (Karlefjard, 2011). | detta behéver
lararna i nagot givet lage vardera vad det ar for kunskap som ar efterstravansvard i
relation till kursplanen (jfr Persson, 2017, s. 187 — 188). Det har ar dven nagot som visat
sig i tidigare forskning nar kunskapsinnehallet i lararnas provkonstruktioner har
undersokts (jfr Jansson, 2011, s. 138 — 139). Saledes kan arbetet med bedémning ses
som ett kunskapsideologiskt stallningstagande. Olika urval av signifikant kunskap gors
som darmed hypotetiskt kan relateras till olika kunskapsideologiska positioner.

Nér det galler samhallskunskapsamnet kan det inom internationell, nordisk och
svensk forskning ses ett antal olika kunskapsideologiska positioner (jfr Christensen &
Christensen, 2015, s. 49; 58 — 59; Olsson, 2016, s. 29 — 93). En liknande diskussion kan
aven ses inom historiedmnet (jfr Lee, 2005; Barton & Levstik, 2009; Berg & Irisdotter
Aldenmyr, 2016). A ena sidan en position med ett mer véldefinierat och avgransat
amnesinnehall. | fokus satts amnets proceduriella disciplindra vetenskapliga begrepp
och amnesomraden som hamtas fran exempelvis statsvetenskap och nationalekonomi
(Blanck & L6dén, 2017; Sandahl, 2018; Christensen & Christensen, 2015). A andra
sidan kan en position iakttas dar elevens livsvarld tas som utgangspunkt med storre
fokus pa ett mer identitets- och existentiellt inriktat samhallskunskapsamne
(Christensen & Christensen, 2015). Intresset riktas saledes mot elevers egna fragor i
relation till olika samhallsfenomen och skeenden (jfr Morén, 2017). Pa sa sétt antas en
mer provande och mindre inramad hallning till &mnesinnehallet (Hogberg, 2017;
Sandahl, 2018).
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Ett satt att studera den mangfacetterade innehallsfragan i samhéallskunskap ar
salunda, som lararen Louises utsaga visar, i relation till lararnas arbete med konkreta
situationer. En sadan situation ar bedémning dar ett urval gors av vilken kunskap som
ar central (Odenstad 2010, s. 96 — 109). Som en parallell gor Persson (2019) en
kunskapsideologisk analys av de laromedelsfragor elever forvantas arbeta med i
historia. Han finner pa ett liknande satt fragor som ar slutna, elevorienterade och
disciplinédra (Persson, 2019). Det har ar dven ett resultat som kan ses i Berg & Persson
(2020b) dar de visar hur arbetet med kursplanens begrepp nyansering i samhallskunskap
som antingen kan var 6ppet och provande dar elevens héllning efterfragas, eller mer
korrigerande dar amnets ramar avgransar amnesinnehallet (Berg & Persson, 2020b).

| den hér artikeln riktas saledes intresset mot kunskapsinnehallet i samhallskunskap
genom att undersoka relationen mellan de didaktiska hur- och vad-fragorna. Artikeln
bygger pa intervjuer med fyra hogstadielarare i samhéallskunskap och deras erfarenheter
av arbetet med beddmning i samhallskunskap. Artikeln har darmed en explorativ ansats
dar det 6vergripande syftet, utifran de medverkande lararnas utsagor, ar att undersoka
om och i sd fall pad vilket satt arbetet med bedémning paverkar urvalet av
kunskapsinnehall i samhallskunskap i en kunskapsideologisk mening. Resultatet, och
artikelns explorativa ansats, ska darmed ses som ett forsta insteg att ndrmare studera
relationen  mellan  larares  arbete  med  bedémning(hur-fragan)  och
samhallskunskapsamnet kunskapsinnehall(vad-fragan).

Det har ar darmed en artikel som later sig motiveras pa flera plan. For det forsta ges
ett kunskapsbidrag till den tidigare forskningen om bedémning inom samhallskunskap
som framforallt har haft sin inriktning mot provkonstruktioner (jfr Odenstad, 2010;
Jansson, 2011; Lindmark, 2013). For att kumulativt bredda den forskning som finns i
detta falt efterfragar Berg & Persson (2020a) forskning som dels tar fasta pa larares
erfarenheter kring komplexa processer i beddmningsarbetet, dels forskning som tar fasta
pa bedomningsarbete ur fler perspektiv &n provkonstruktioner. For det andra ger den
har artikeln ett kunskapsbidrag till frdgan om vilket &mnesinnehall
samhallskunskapsamnet kan ha ur ett kunskapsideologiskt perspektiv. Framforallt
syftar den har artikeln till att ge ett kunskapsbidrag till fragan hur arbetet med
bedomning, en av flera didaktiska hur-fragor, far kunskapsideologiska implikationer for
inriktningen av samhallskunskapsamnets innehall och den didaktiska vad-fragan.

Kunskapsinnehallet i samhallskunskap: bedémningens betydelse

Den slutsats som kan dras ar att kunskap i skolan inte &r ett helt igenom
neutralt begrepp. Ett val gors alltid. Vissa ting valjs ut som vardefull kunskap
medan annat véljs bort. Vad som véljs ut och vad som véljs bort har med
perspektiv och makt att géra. Det sdgs att "kunskap dr makt”. Klart dr att det
ligger makt i att kunna valja ut den kunskap som barn och unga ska ges i
skolan. Debatten om kunskapen i skolan maste darfor standigt foras. (Svingby,
1985, s. 23)

| en diskussion om vad samhallskunskapsamnet bor innehalla konstaterar Svingby
att kunskap i ett &mne inte &r neutralt. Det sker alltid ett urval dar vissa kunskaper valjs
till och andra valjs bort utifran olika kunskapsideologiska perspektiv (jfr Christensen
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och Christensen, 2015, s. 58 — 59). Det har har visat sig fa sarskilt stort genomslag nar
det galler arbetet med examinationer. Bland andra Jansson (2011, s. 65 — 107) visar hur
larare i olika grad lagger vikt vid att minnas, forsta, tillampa, analysera, vardera och
skapa nar de konstruerar prov i samhallskunskap. Sa vél Jansson (2011) som Odenstad
(2011) och Karlsson (2011) pavisar i sina studier att de olika tematiker som bearbetas i
samhallskunskapskurser examineras mot olika kunskapsaspekter. I teman som i hogre
grad ar inriktade mot samhallets olika institutioner ar det vanligare med examinationer
riktat mot faktakunskaper, medan examinationer riktade mot olika typer av
samhallsfragor mer &r riktade mot forstaelsekunskaper (Odenstad, 2010, s. 109 — 131;
Karlsson, 2011, s. 67 — 87).

Odenstad visar &ven att examinationer som ar formulerade for samma kurs har olika
kunskapsinnehall beroende av om kursen lases vid gymnasiets studie- eller
yrkesforberedande program. Examinationerna for de studieférberedande programmen
var i hogre grad inriktade mot forstaelsekunskaper medan motsvarande examinationer
formulerade for yrkesprogrammen i hogre grad var inriktade mot faktakunskaper
(Odenstad, 2010, s. 163 — 169). Vad bade Lindmark och Odenstad finner ar aven att
examinationer som genomfdrs som skriftliga prov i hdgre utstrackning ar inriktade mot
faktakunskaper och muntliga examinationer oftare ar inriktade mot forstaelsekunskaper
(Lindmark, 2013, s. 150 — 153). Det gor i sin tur att kunskapsinnehallet i de muntliga
examinationerna i storre omfattning riktar in sig mot medborgarfostran, medan de
skriftliga examinationerna har ett storre fokus pa disciplinar begreppsforstaelse
(Lindmark, 2013, s. 147).

Vid beaktan av den forskning som gjorts om samhéllskunskapsamnets
kunskapsinnehall i relation till examinationer kan salunda nagra slutsatser dras. For det
forsta att sattet man arbetat med examinationer, mestadels med skriftliga prov, far stort
genomslag for vilket kunskapsinnehall som anvands i kurserna. Det &r darmed mojligt
att betrakta beddémning som just ett kunskapsideologiskt stallningstagande i och med
det urval av kunskapsinnehall som gors i undervisningen. Det andra &r att den forskning
som gjorts med inriktning mot bedémning i samhallskunskap varit inriktad mot arbetet
med examinationer och till storsta delen mot skriftliga prov. Framférallt har intresse
riktats mot mer allménna kunskapsteoretiska perspektiv i de analyser som gjorts (jfr
resultat fran Berg & Persson, 2020a, s. 15 — 18).

Mot bakgrund av den tidigare forskningen om framférallt provens betydelse for
vilket kunskapsinnehall som valjs for samhallskunskapsamnet finns det darfor
anledning att stélla sig fragan pa vilket satt bedomning i en vidare mening paverkar
kunskapsinnehallet i samhallskunskap. Framforallt att ta fasta pa de erfarenheter lararna
har nar det galler arbetet med bedémningsfragor. Vilka olika strategier har larare for
arbetet med beddmning framforallt i relation till samhéllskunskapsdmnets
mangfacetterade urval av kunskapsinnehall?

Larares bedomningstrategier i mangfacetterade undervisningssituationer

Osakerheten och mojligheterna gallande vilka fragor som kan komma att behandlas
i specifika undervisningssituationer forutsatter en beredskap att hantera ett
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kunskapsinnehall som tar en annan vag an det var tankt (Irisdotter Aldenmyr, 2020).
Det &r, som noterats ovan i tidigare forskning, att betrakta som en inkorporerad del av
samhallskunskapsamnets kunskapsinnehall (jfr Kristiansson, 2014; 2017). Det har ar
dven nagot som lararen Louise betonar i det inledande citatet dar hon patalar vikten av
beredskap for olika typer av kunskapsinnehall i relation till eleverna och det omgivande
samhallet. Mangfacetterade undervisningssituationer ska saledes inte ses som
oplanerade eller ovéantade, utan istallet som en aterkommande del av arbetet med
samhéllskunskapsamnet (Gronlund, 2019, s. 224).

Lararyrket i allménhet, och arbetet med samhallskunskap i synnerhet, omfattas
saledes av stor komplexitet dar vardagsnara komplexa sporsmal behéver dvervagas med
hjélp av larares erfarenhet (jfr Shulman, 1986; Berg, 2014; Karlefjard, 2012; Irisdotter
Aldenmyr, 2020; Karlsson, 2011). Fragan om bedémning i samhéllskunskap framhalls
som en sarskilt komplex fraga att hantera (Karlsson, 2011 s. 15 — 16). | den har artikeln
anvands begreppet strategi for att beskriva larares tal om hur de hanterar bedémning i
relation till samhallskunskapsamnets kunskapsinnehall. Pa liknande satt anvander
Lipsky med flera begreppet strategi for att visa hur larare hanterar komplexa situationer
i undervisningen (Lipsky, 1980). Det kan jamféras med Nygren som anvénder
strategibegreppet for att belysa larares arbete med de didaktiska fragorna vad, hur och
varfor (Nygren, 2009). Han finner att lararna over tid har utvecklat metoder,
undervisningsinnehall och mal som blivit mer tongivande i lararnas sétt att arbeta och
som bendmns undervisningsstrategier (s. 85).

En strategi ska saledes forstas som aterkommande och tongivande sétt att hantera
komplexa fragor i lararprofessionen. Karlsson konstaterar att bedémning utgér en sadan
komplex fraga (Karlsson, 2011, s. 15 — 16). | syfte att undersdka hur larare hanterar
olika dilemmasituationer i relation till bedémning anvander sig darfoér Karlsson (2011)
dven av strategibegreppet for att identifiera hur de arbetar med dilemmafragorna,
exempelvisi relation till styrdokument (Karlsson, 2011, s. 85 —94). For att hantera dessa
dilemman har lararna utvecklat olika strategier, bland annat stegvis introduktion av
betygskriterierna (Karlsson, 2011, s. 89). Pa sa satt pavisar Karlsson att lararna i relation
till sa val lararyrkets-, bedomningens- och samhallskunskapsamnets komplexitet,
utarbetat ett antal olika strategier for att hantera sadana dilemmasituationer (Karlsson,
2011, s. 87 — 115).

En beddmningsstrategi ska i den har artikeln saledes forstas som lararnas satt att
beskriva aterkommande och tongivande satt att arbeta med bedomning. Till skillnad
fran tidigare studier av samhallskunskapsamnets kunskapsinnehall och bedémning, dar
fokus riktats mot bedomning av examinationer och da framst skriftliga prov, syftar
beddémningsstrategibegreppet i denna artikel att rikta fokus mot hur de beskriver arbetet
med beddmning i fler undervisningssituationer &n vid enbart provsituationer. Nar
Karlsson (2011) undersoker strategier for att hantera dilemman i samband med
bedémning identifieras olika handlingar som lararna vidtar for att 16sa det dilemma som
de star infor. Till exempel strategin att eleverna skriver loggbok i syfte att bearbeta sin
kunskapsutveckling, eller att arbeta med bedomningsexempel for att pavisa
kunskapskriteriernas innehall (Karlsson, 2011, s. 89). Pa liknande satt ska har
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bedémningstrategier forstas. Det utgors av olika aktiviteter som lararna beskriver att de
vidtar i arbetet med bedémning som &r bade tongivande och aterkommande.

Analysram: Samhallskunskapsamnets kunskapsinnehall i larares
bedémningstrategier

| ett utbildningshistoriskt- och  laroplansteoretiskt  perspektiv  har
samhallskunskapsamnet over tid tillskrivits sa val skiftande kunskapsinnehall som
syften. Amnets innehall har saledes vid olika tillfallen praglats av spanningar mellan i
huvudsak tva olika kunskapsideologiska spanningsfélt. Det ena handlar om spanningen
mellan a ena sidan ett disciplinart &mne med fokus pa akademins amnesbegrepp och a
andra sidan ett amne inriktat mot vardegrundsfragor. Det andra handlar om spanningar
mellan om dmnets innehall ska utgora utgangspunkt eller om elevens livsvarld ska vara
i fokus (jfr Olsson, 2016, s 29 — 99; Blanck & L6dén, 2017; Sandahl, 2018). Pa sa sétt
menar Christensen och Christensen att dessa bada kunskapsideologiska spanningsfalt i
relation till varandra kan wutgéra en utgangspunkt till forstaelse av
samhéllskunskapsamnets kunskapsinnehall (Christensen & Christensen, 2015, s. 49 -
52).

| syfte att géra en bedémning av den kunskapsideologiska inriktningen i lararnas tal
om deras beddémningsstrategier provas lararnas utsagor i den har artikeln mot ett antal
olika sétt att se pa samhéllskunskapsamnets kunskapsinnehall i provkonstruktioner som
i olika grand berdr dessa 6vergripande kunskapsideologiska spanningsfalt (Odenstad,
2010; Lindmark, 2013). De positioner som identifierats i den tidigare forskningen byggs
i sin tur upp pa en rad underliggande amnesbegrepp (jfr Kristiansson, 2014; Sandahl,
2015). | den hér artikeln véljs saledes studier bort som valt att gora analysen utifran en
uppdelning av kunskap i fakta och fardighet (jfr. Jansson, 2011; Karlsson, 2011). Det
motiveras med att det har ar en artikel som i forsta hand har en dmnesdidaktisk
utgangspunkt dar samhallskunskapsamnets begreppsbildning star i fokus snarare &n mer
generella taxonomier dver kunskap (jfr Berg & Persson, 2020a).

Till att borja med gar det att identifiera ett kunskapsinnehall som Odenstad beskriver
som samhaéllskunskapsamnet som diskussionsamne. | detta satts fokus mot att eleverna
sjalva ska ta stéllning i olika fragor och aven underbygger sina standpunkter. | mangt
och mycket efterfragas och premieras elevernas egna fragor (Odenstad, 2010, s. 154 —
158). Det hédr ar en position som kan liknas vid det som Lindmark bendmner
medborgarfostran. Aven har sitts fokus pa elevernas egna diskussioner och eget
stallningstagande i olika samhallsfragor. | det har sattet att se pa amnets
kunskapsinnehall tonas om mojligt amnesinnehallet ned men att det &r viktigt att kunna
anlagga kritiska perspektiv pa samhallet (Lindmark, 2013, s. 154).

Ett mer disciplinart sétt att se pa samhéallskunskapsamnets kunskapsinnehall kan ses
i det som Odenstad bendamner samhallskunskap som analysamne. Det ar ett
kunskapsinnehall som praglas av samhéllskunskapsamnets disciplindra begrepp och
formagor. Det handlar om att kunna se orsaker och konsekvenser i olika fragor och pa
sa satt gora analyser av olika samhallsfenomen. Det handlar aven om att lyfta fram for-
och nackdelar med olika perspektiv (Odenstad, 2010, s. 154 — 158). Aven Lindmark
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identifierar ett satt att se pa &amnet som paminner om analysamnet. Han pekar da pa att
stort fokus laggs vid att analysera, forklara och granska olika samhéllsforeteelser. Har
laggs sarskild vikt vid analytiska begrepp och mindre vikt vid nagot specifikt innehall
(Lindmark, 2013, s. 155).

En tredje position kan iakttas i det Odenstad bendamner orienteringsamne. Det
handlar om grundl&dggande och orienterande kunskaper om hur samhéllet fungerar. Har
finns ocksa en inriktning mot olika vardefragor sa som demokratifragor. Det handlar i
forsta hand om kunskap om samhallets olika institutioner dar stort fokus laggs pa
amnets innehdll (Odenstad, 2010, s. 154 — 158). Aven Lindmark finner ett stt att forsta
amnet dar fakta och begrepp &r centrala. Inriktningen ar samhéllets uppbyggnad och
funktion (Lindmark, 2013, s. 156). Néarliggande Odenstads orienteringsdmne med fokus
pa vardefragor finner dven Lindmark en position med fokus pa demokratifostran i
relation till den enskilde eleven (jfr Lindmark, 2013, s. 156; Bgrhaug, 2011).

Som ett led i att granska vilket kunskapsinnehall som kan identifieras i lararnas tal
om beddémningstrategier kommer sarskild vikt att laggas pa vilka damnesbegrepp som
lararna anvander sig av (jfr Kristinssons, 2014; 2017). Analysen kommer att skilja
mellan det som dels bendamns innehallsbegrepp, dvs, begrepp som réanta, statschef,
pafoljd eller riksdag, dels proceduriella begrepp som riktar in sig pa formagor som
kallkritik, orsak/verkan och perspektivtagande. De &mnesbegrepp som hypotetiskt ar
mojliga att identifiera kommer att soka kategoriseras och sedan att provas mot de tre
overgripande positioner som definierats ovan utifran Odenstad (2010) och Lindmarks
(2013) studier for att gora en bedémning av innehallets kunskapsideologiska inriktning.

Det finns saledes tva centrala forskningsfragor i den har artikeln. (1) Den forsta
handlar om att understka vilka bedémningstrategier som kan identifieras i lararnas tal
om arbetet med bedomning i samhallskunskap. (2) Den andra forskningsfragan riktas
mot vilka olika &mnesbegrepp som kan identifieras i det tal om bedoémningsstrategier
som artikelns larare anvéander sig av i samhallskunskap.

Metod och disposition

Studien dr gjord med larare vid tre olika grundskolor i tre mindre kommuner i
Mellansverige. De larare som deltagit i studien har alla minst sex ars erfarenhet av att
ha jobbat med bedémning i samhallskunskap och kan pa sa satt sagas vara erfarna larare
(jfr Nygren, 2009, s. 13 — 14). Studien &r pa sa satt mojlig att betrakta som en fallstudie.
Det innebér att de medverkande l&rarnas utsagor ska ses som enskilda exempel i en
specifik kontext, samtidigt som lararnas utsagor dven utgér exempel pa den angivna
kontexten (jfr Yin, 2009, s. 3 — 7). Resultatet i studien ar saledes ett utslag av de
medverkade lararnas individuella utsagor, men samtidigt som ett utslag av deras langa
erfarenhet av bedomningsarbete i samhallskunskap. Lararna ger saledes uttryck for
uppfattningar om beddmning som ar férekommande bland erfarna larare i
samhallskunskap. Darmed inte sagt att lararnas utsagor representerar alla de positioner
som ar mojliga att inta i de fragor som diskuteras. Det hér ar darfor en forsta explorativ
studie dar resultatet aterspeglar de medverkande lararnas uppfattningar. Det finns
emellertid ett varde med studien eftersom den utgor en forsta undersékning av en
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tidigare underbeforskad fraga (jfr Schillerqvist & Osbeck, 2009, s. 23). Resultatet och
tolkningen av empirin kompareras dven mot resultat fran tidigare forskning om
kunskapsinnehallet i samhallskunskapsprov, samt teoretiskt utifrdn forskning som
behandlar kunskapsideologiska positioner inom samhéllskunskapsdmnet, i syfte att ge
resultatet en tydligare forankring (jfr Odenstad, 2010; Christensen & Christensen, 2015,
s. 49; 58 — 59).

Med motivet att iaktta intersubjektiv provbarhet beskrivs nedan de matt och steg som
vidtagits avseende studiens metod (jfr Dahlgren & Florén, 1996, s. 243). | ett forsta steg
togs kontakt med skolledarna for respektive kommun for att kunna kontakta erfarna
larare i arskurs sju till nio i samhallskunskap (jfr Persson, 2017). Lararna kontaktades
via e-post med information om projektets inriktning och en fraga om att fa kontakta dem
via telefon for att hdra om deltagande i studien. En vecka fore intervjuerna skickades
intervjufragorna ut till respektive ldarare med e-post. Intervjuerna spelades in med mp3-
spelare och avkodades i samband med att de transkriberades till skrift (jfr Berg, 2014).

Intervjuerna genomférdes som  semistrukturerade intervjuer med fyra
samhallskunskapslarare i arskurs sju till nio. Det innebar att intervjuerna var baserade
pa ett antal dvergripande fragor men att fria foljdfragor kunnat stéllas vid behov
(Esaiasson m.fl., 2007, s. 298 - 301). Intervjufradgorna, som kan ses i den bifogade bilaga
1, utgick i sin tur fran en hel undervisningssekvens dar samma fragor stalldes till varje
fas (jfr Karlsson, 2011). Faserna var uppdelade i undervisningsidén, planering,
genomforande, examination och aterkoppling (jfr Berg, 2014). Till varje fas svarade
lararna pa fragor om hur ett tankt kunskapsinnehall kan se ut i dessa faser samt hur de
sag pa bedomningsfragor i relation till detta. Lararna svarade aven pa fragor om
svarigheter och mojligheter i dessa faser.

Analysen av de transkriberade intervjuerna har bearbetats i tre steg dar en abduktiv
ansats har anvants (jfr Berg, 2014; Persson, 2017). | ett forsta steg l&stes
transkriptionerna igenom i sin helhet. Vid en andra genomléasning markerades sadana
avsnitt dar ldrarna i sina utsagor talade om situationer dar de har att hantera
mangfacetterade undervisningssituationer med manga majligheter nar det galler
kunskapsinnehall. Tjugoen sadana fall identifierades i materialet dar lararna aven lyfte
fram fragan om hur de ser pa beddmning. De identifierade fallen ska saledes ses pa
gruppniva. Ett annat val hade varit att betrakta lararnas utsagor som uttryck for de
enskilda lararnas sétt att arbeta med bedémning. | sadana ansatser har det tidigare varit
vanligt i den svenska forskningen om larares beddmning i samhéllskunskap och historia
att soka svaret pa varfor larare arbetar som de gor (Berg & Persson, 2020a). Ett
ytterligare val knutet till detta hade kunnat vara att gora en podng av vilka strategier
som dominerar bland de enskilda lararna. Den hdr studien motiveras emellertid istéllet
mot argumentet att soka identifiera olika Overgripande bedémningsstrategier bland
lararna som grupp. Intressent riktades darfor i analysen mot kvalitativt sett olika
strategier som ar forekommande i det sammanlagda antalet fall som analyserats (jfr
Persson, 2017).

Med den bakgrunden vidtogs nésta steg dar en sortering gjordes av de olika strategier
for beddmning lararnas anvénde sig av i relation till dessa situationer. Har kunde ett
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monster iakttas pa induktiv basis dar strategierna i olika konstellationer liknade
varandra. Ett av de monster som kunde ses var situationer dér lararna brukade en
resonerande strategi i relation till beddmning. Det resulterade i det som kom att
ben&dmnas den resonerande bedémningsstrategin. Ett andra monster som kunde iakttas
var situationer dar lararna tydliggjorde en systematik i sitt sdtt att arbeta med
beddmning. Den hér beddmningsstrategin kom att bendmnas den systematiska.
Avslutningsvis kunde ett monster identifieras bland de tjugoen fallen dér lararna
arbetade med att pa olika satt korrigera elevernas kunskaper i relation till
bedomningsarbetet. Den bedomningsstrategin benamndes saledes den korrigerande.
Innehéllet i dessa bedémningstrategier beskrivs ingdende i samband med att de
presenteras i studiens resultatredovisning.

Med det som utgangspunkt gjordes en kodning av de tjugoen fallen dar de
grupperades enligt dessa kategorier. | elva av fallen dominerade den resonerande
beddomningsstrategin, medan resterande fall fordelas fem och fem mellan den
systematiska- och korrigerande beddémningsstrategin. | de fall som identifieras kan
inslag av flera bedémningsstrategier forekomma. De har dock kodats i den kategori som
bedoms dominera i det identifierade fallet. Saledes ska dessa beddmningsstrategier ses
som idealtypiska och renodlade (jfr. Berg, 2014, s. 179 - 180). Pa sa satt har
bedomningsstrategierna salunda, utifran den kodning som gjorts, abstraherats ur en
komplex vardagssituation dar lararna arbetar med bedémning. Det utgor saledes tre
Overgripande idealtypiska monster som kunnat iakttas bland de tjugoen fall som
analyserats pa gruppniva.

Analysarbetet avslutades sedan med en genomgang av vilka amnesbegrepp lararna
nyttjade i de bedémningstrategier som anvandes i de aktuella situationerna. P4 samma
sétt som nar bedémningsstrategierna identifierades lastes fallen genom i syfte att iaktta
vilka dmnesbegrepp som ldrarna anvande sig av i sitt tal om bedémning i de olika
situationerna. Tre olika kategorier av amnesbegrepp kunde identifieras. Den forsta
kategorin av @mnesbegrepp har beskrivits som laborativa. Det dr begrepp som eleverna
forvantas anvanda for att prova och undersoka olika typer av resonemang och fragor.
Den andra kategorin har bendmnts analytiska dér eleverna forvantas narmast kalkylera
olika komplexa frdgor med hjalp av proceduriella begrepp. Avslutningsvis
identifierades aven det som bendmnts orienterande amnesbegrepp. Det &r begrepp som
anvands for att ge en dverblick dver det som anses som viktiga amnesomraden samt for
att sdkra efterstravansvarda kunskaper knutna till centrala varden. | resultatdelen
tydliggors vilka olika @mnesbegrepp som forts till de olika kategorierna och vilka
amnesbegrepp som beddms som framtradande i de olika bedomningsstrategierna.

For att tydliggora kategoriseringen i resultatet av de beddmningsstrategier som
iakttagits och de amnesbegrepp som &r vanligast forekommande i dessa aterges exempel
i resultatdelen genom langre citat. Pa sa satt ges ett sammanhang kring hur lararen valt
att arbeta med bedémning i dessa situationer samt vilka &mnesbegrepp som anvénts. |
relationen till presentationen av citaten pekas dven grunden for analysen ut i 10ptexten
bade i relation till varfor citatet tydliggor exempel pa sa val bedémningsstrategi som
forekomsten av amnesbegrepp. Pa sa satt ar inte analysen ett resultat av lararnas egna
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uppfattningar om vilka bedémningsstrategier och a@mnesbegrepp de anvénder sig av
utan bygger pa en abstraktion av kategorier utifran deras utsagor om deras arbete med
beddémning. Som grund for detta har legat den intervjuguide som finns bifogad som
bilaga 1. De d&mnesbegrepp som kunde iakttas i de olika beddmningsstrategier som
identifierats komparerades sedan mot den kategorisering av samhallskunskapsamnets
kunskapsinnehall och @mnesbegrepp som noterats i Odenstad (2010) och Lindmarks
(2013) empiriska studier, vilka beskrivits ovan. Pa sa satt kunde utsagornas inriktning
dven kompareras i relation till Gvergripande kunskapsideologiska perspektiv pa
samhallskunskapsamnet amnesinnehall som noterats av bland andra Christensen &
Christensen och diskuterats ovan (2015, s. 49, 58 — 59).

Resultat och slutsatser fran studien presenteras i tva olika avsnitt som féljer nedan.
Forst ett avsnitt dar tre olika kategorier av bedémningsstrategier presenteras. Har
presenteras dven vilka &mnesbegrepp som ar framtrddande i dessa
beddmningsstrategier. Avslutningsvis foljer ett avsnitt dar studiens slutsatser lyfts fram.
| detta avsnitt diskuteras studiens kunskapsbidrag i relation till annan forskning inriktad
mot beddémningsfragor och samhéllskunskapsamnet som skolamne. Har relateras dven
resultatet till Overgripande satt att se pa samhallskunskapsamnets kunskapsideologiska
inriktning.

Resultat: Bedomningsstrategier och kunskapsinnehallet i sam-
héallskunskap

I den hér artikeln har tjugoen fall identifierats i lararnas utsagor dar de diskuterar
fragan om beddmning i relation till samhéallskunskapsamnets kunskapsinnehall. Bland
dessa tjugoen fall har tre olika varianter av beddmningstrategier identifieras. De har,
som redogjorts for i metodavsnittet, bendmnts resonerande-, systematisk- och
korrigerande bedomningsstrategier och beskrivs ingdende resultatavsnittet nedan. Inom
ramen for lararns utsagor om dessa bedémningsstrategier har, som ocksa tydliggjorts i
metodavsnittet, vissa amnesbegrepp varit mer framtrddande an andra. Hur dessa
amnesbegrepp emellertid ar grupperade och definierade kommer dven det att utvecklas
nedan, men har inledningsvis bendmnts laborativa, analytiska och orienterande
amnesbegrepp. | kommande avsnitt gors saledes en systematisk genomgang av de
beddémningsstrategier som iakttagits och vilka &mnesbegrepp som i dessa identifierats
som mest framtradande.

Den resonerande beddmningsstrategin

En forsta beddmningsstrategi som identifierats i lararnas samlade utsagor har
bendmnts den resonerande bedémningsstrategin. Den forekommer i elva fall och utgérs
av en beddmningsstrategi som ofta sker i stunden i relation till en konkret
undervisningssituation. Vad som &r utmérkande for denna beddmningsstrategi &r
lararnas fokus pa resonemang i relation till elevernas kunskaper. Det ar genom ett
resonerande forhallningssatt till de fragor som diskuteras som eleverna sa val bygger
och omformulerar sina kunskaper som att de visar sina kunskaper. Pa sa satt anvander
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lararna sina lararerfarenheter for att i elevernas resonemang géra en bedémning av vilka
kunskaper de ger uttryck for samtidigt som resonemangen i sig innebdr ett larande i en
kunskapsmassig mening. Det exemplifieras pa ett tydligt satt nar lararen Louise nedan
diskuterar bedémning i relation till en lektion som pagar. | det har fallet &r det
samhallskunskapsamnet som blir en synlig del av kunskapsinnehéllet under en
svensklektion dér de arbetar med olika texter. Hon séger:

For mig ar den viktigaste beddmningen det &r ju alltid den jag gor i stunden.
Den bedémningen kan ju ligga i en sa enkel sak att, ja fér ndgon vecka sedan
sd holl vi pa att prata om just den hdr novellen, “Att vara feminist”, och vi
tittade pa den ur, eftersom vi jobbar med svenska ocksa da, s vi tittade pa
den ur ett sprakligt perspektiv ocksa. Da ar det en elev, det kunde lika garna
ha varit ett samhallsperspektiv, och da &r det en elev som verkligen utmarker
sig. Hon &r skitbra. Det beddmer jag ju i stunden. Och det lagger jag ju in,
dels att hon far reda pa det valdigt tydligt under lektionens gang. Det &r ju en
sak vilket ju gor att hon vaxer i sammanhanget och vagar ta mer plats och
vagar vara modig. (Louise)

| det hér fallet arbetade de med en novell i svenskdmnet dér en elev plétsligt lyfter
olika fragor kring feminism som anknyter till samhallskunskapsamnets
kunskapsinnehall. Louise papekar att hon da bedémer detta i stunden dar hon dessutom
kommunicerar detta med eleven pa ett direkt sétt. Hon pekar pa att de ”pratade om just
den hir novellen” och att eleven “’verkligen utmaérker sig” i de samtalen. Hon pekar &dven
pa hur eleven “vixer i sammanhanget” ndr hon i samtalet far feedback. Genom deras
resonemang menar Louise att de vaxer och vagar ta egen plats i diskussioner om olika
fragor. Ett ytterligare exempel for att utveckla detta kan ses nar lararen Per lyfter fram
att samhallskunskaps- och historialektionerna ofta paverkas av att eleverna staller fragor
och vill resonera och att det da galler att 6ppna upp for detta. Han sager att:

Vi valjer ut ett material. Sedan ar det ju sa i de har amnena att,
samhallskunskap och historia, att varje lektion bjuder pa 6verraskningar. For
man far ju alltid en frdga som tar en annan vag. Vi haller pd med
samhallskunskap och vi tittar pa nyheter och sa dyker det upp en fraga fran
nyheterna som tar tjugofem minuter av lektionen innan vi har benat ut den.
D4 faller ju min planering ocksd. Men det &r sadant som man maste ta.
Mikael: Hur hanterar du bedomningsfragor i relation till den har situationen?
Per: De féljer ju med. Det ar ocksa det som hander pa lektionerna. Man kan
ju titta pa nyheter och sa jattebra funderingar. Nagon stéller en fraga en
annan svarar. | gruppen och man kanner, wow vad héander? Dom &r med. De
ar pa och de ar intresserade. Da finns ju ocksa det med i den dar lararhjarnan
till slut. Nar jag borjade jobba sa tankte jag hur ska det har ga? (Per)

Per pekar pa hur viktigt det ar att folja upp elevernas fragor genom resonemang i
klassen tills de har som han sdger “benat ut den”. Han lyfter fram dynamiken i
resonemangen och pekar pé en klassrumssituation som préglas av att ndgon elev “stiller
en fraga och en annan svarar”. Han pekar pa hur detta har en inverkan pa elevernas
kunskapsprocess. Han sdger: “wow, vad hiander? Dom &r med”. I sitt sétt att hantera
nyheters inverkan pa undervisningen nér det géller bedomning séger han att ’de foljer
med” och att det finns med i den dér ”lararhjarnan till slut”. Han menar nar han utvecklar
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detta att: ”Efter ndgra ar sd kdnner man att man har den dir kdnslan. Den finns dar
nagonstans. Jag har pratat med flera [larare] som séger att jomen sa ar det. Det ar icke
métbar kunskap for manga [lérare].”
Per menar att han i sadana situationer hér genom de fragor eleverna resonerar om

vad de kan och inte kan. Han sager att:

Det har ar ndgonting som man faktiskt lar sig med tiden. Att hora lite att okej

dar kom det en bra fraga. Den eleven vet redan nu. Det ar sadant som man

lagrar. Sedan har man ju, man lamnar in skriftliga uppgifter. Man

kommenterar dom. De gor en inlamningsuppgift eller ett prov. Men just det

dar att man, det som jag anser ar viktigt ar oftast det som sker pa lektionen.

For det ar dar i samtalet, i diskussionen, i fragorna jag far av eleverna som

jag verkligen kan se om de kan. Det ger mig som larare mer &n ett prov. Nar

jag satter mig och satter betyg sa har jag det dar med mig. Jag vet inte om

man ska kalla det en kansla. Eller jag kommer inte ihag exakt men kanslan,

det tror jag dom flesta larare har. Det tror jag stressar manga, matrishysterin.

Att det har jag kan da [som larare om eleven]? (Per)

Det &r tydligt att Per lyfter fram vikten av resonerande och att det &r i samtalen om
de aktuella fragorna som han identifierar vilka kunskaper eleverna har med sig. Han
tydliggor detta genom att exempelvis séga: “okej dir kom det en bra fraga. Den eleven
vet redan nu.” | syfte att utveckla detta sdger Per dven att: ”Jag brukar sidga att ibland
kan man till och med hora fragorna dom inte stéller. Att ha det med sig. Att okej. Man
har haft dom ett tag s& vet man, man vet ndstan vad dom ténker. Och hur dom resonerar.”
Han menar att den kunskap som detta ger inte syns i den skriftliga dokumentationen,
men att den &r en viktig del i hans bedomningsstrategi. Han sdger att: ”Det hér dr ett
beddmningsarbete som sker i stunden i resonemangen hor jag vad de kan och inte kan
genom hur de staller fragor. Det ar sedan nagot som finns med som underlag till de
beddémningar som sedan gors.”

I de tre fall som beskrivs ovan sker nadgon form av resonerande bedémningsstrategi.
Den sker i stunden i relation till en pagaende undervisningssituation med eleverna. | det
forsta fallet med Louise ar det nagot som hon dessutom kommunicerar i stunden, medan
lararen Per pekar pa att det finns med i den senare bedémningen. Det ar ocksa patagligt
att de amnesbegrepp som blir synliga i dessa situationer &r inriktade mot att resonera.
Det ar dmnesbegrepp som kan sdgas vara laborativa. Exempelvis nér lararen Per sager:
”’Man kan ju titta pa nyheter och fa jattebra funderingar. Nagon stéller en fraga, en annan
svarar. | gruppen och man kanner, wow vad hander? Dom ar med. De &r pa och de &r
intresserade” (Per). Aven Louise pekar i exemplet ovan pa vikten av samtalet i
klassrumssituationen och att det & i det resonemanget som eleverna
vaxer(kunskapsmassigt). Samtidigt lyfter hon fram att hon dven gor en bedémning av
elevens kunskapsutveckling som hon &ven kommunicerar med eleven i stunden. Det
handlar om att kunna resonera och fora diskussioner i olika typer av fragor. Garna
initierat fran eleverna sjalva. Det innebér saledes ocksa att vaga saker i stunden, préva
sig fram och dra egna slutsatser. Pa s satt &r det ofta elevernas fragor som star i centrum,
ofta formulerade med utgangspunkt i elevernas olika intressen. Vad som betonas ar dven
att lararna efterfragar elevernas standpunkter.
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Den systematiska beddmningsstrategin

Ett andra satt att hantera mangfacetterade undervisningssituationer i
samhallskunskap ar att arbeta med en systematisk bedémningsstrategi. Den forekommer
i fem fall i lararnas utsagor och innebaér att standigt aterkomma till vissa aspekter i den
beddomningsstrategi som anvands. Framforallt handlar det om att arbeta systematiskt
och aterkommande med det som lararna ser som viktiga proceduriella &mnesbegrepp. |
detta arbete lyfts elevernas aterkommande analytiska kalkyleringar fram som centralt i
de fragor de arbetar med. | det forsta fallet lyfter lararen Jan fram att han standigt
aterkommer till formagorna i undervisningen.

Jag tror ju att samhéllskunskap ar ett amne som verkligen bjuder in eleverna
i amnet. Sedan ar ju inte alla intresserade utav skeenden. Men manga. Min
uppfattning ar nog att fler blir det efter att man har last samhallskunskap an
vad man var innan. Jag tanker sa har att vad ar det som gor att man inte ar
intresserad av varlden som man lever i? Ofta ar det for att man inte kan férsta
den. Att man inte fatt hjalp med att haka upp, jaja. Kan jag studera varlden
pa det har sattet? DA blir det begripligt for mig och da tror jag att det blir kul.
Men tillbaka till din fraga. Det handlar om att eleverna ska ha ratt att,
framforallt nar man kommer till gymnasiet, att kunna problematisera. Insyn,
delaktighet. Ocksa i intresse kan man hitta, det ar en valdigt viktig drivkraft
for larandet. Och hittar man nagonting och det har &r vi intresserade av och
det har gor vi nu och de far ocksa vara med och ge synpunkter pa
redovisningsformer. Det innebdr ju inte att de, det va som jag sa forut, vi ska
ju utveckla de har formagorna ocksa det som vi inte ar bra pa. Det ingar ocksa
i uppdraget. (Jan)

Jan pekar pa vikten av att ”fa hjilp med att haka upp”, och att lara sig forsta. Det
handlar om att studera varlden pa ett sétt sa att ”det blir begripligt”. Mitt i resonemanget
aterkommer Jan till att eleverna “’ska ha ritt till” att kunna problematisera. Att det &r
nagot som maste vara aterkommande i undervisningen i samhallskunskap. Centralt for
Jan &r att systematiskt arbeta med formagor i syfte att bidra till elevernas forstaelse av
varlden. En annan aspekt av den systematiska bedémningsstrategin ar att standigt ge
feedback till eleverna for att tydliggéra vad progression och komplexitet innebar i
samhallskunskapsdmnet. | exemplet nedan &r det l&raren Louise som betonar vikten av
att aterkommande belysa skillnaden mellan éversiktlig och nyanserad kunskap nar hon
sdger att: "Men jag méste ju arbeta med det. S3 att det ar klart att jag maste ju ge tusen
och ett exempel pa vad skillnaden mellan utforlig och oversiktlig 4r”. Hon utvecklar
detta genom att séga:

Sa det ar ju ocksa ett satt for mig att levandegdra kunskapskraven och ge dom
direkta bedémningar. Det &r ju att sdga tack Linnea det dar var ett valdigt
utforligt svar pa din fraga. Sa kanske jag bollar vidare att de vill veta kanske
att och da kan jag ju anvanda formuleringar som skulle du kunna ge ett annat
perspektiv pa det. D& har jag ju med mina ordval signalerat bedémning
egentligen. Sedan sa eleven nagonting dar och da blir det ganska naturligt
att, det dar var inte riktigt, du ar fortfarande inne pa samma tema. Det ar
jattebra for nu har du blivit &nnu utforligare kring vad det har handlar om,
men ett annat perspektiv &r det ndgon som har och da kanske det kommer upp
med eller sa far jag ge ett annat perspektiv. (Louise)

122



BEDOMNING SOM ETT KUNSKAPSIDEOLOGISKT STALLNINGSTAGANDE: LARARES
BEDOMNINGSSTRATEGIER OCH SAMHALLSKUNSKAPSAMNETS LABORATIVA,
ANALYTISKA OCH AVGRANSADE KUNSKAPSINNEHALL

Mikael Berg

| exemplet patalar Louise att det ar viktigt att aterkomma till de begrepp som ligger
till grund for progressionen i kunskapskraven. Hon menar att det maste géras med
manga olika exempel i syfte att levandegéra kunskapskraven och aterkommande
signalera vilken typ av beddémning som gors. | det hadr fallet handlar det om att
systematiskt komma tillbaka till fragan om att anldgga andra perspektiv. Hon
kommunicerar med eleven pa ett systematiskt satt for att pa sa satt bidra till en vidgat
perspektivseende. Hon anvander aterkommande signalord som utforligt for att pavisa
vad hon menar i kommunikationen med eleven. Nar det galler just fragan om
komplexitet och progression som ar framtradande i Louises utsaga &r det nadgot som ar
aterkommande och kannetecknade for den systematiska bedomningsstrategin.

Det askadliggors ytterligare i lararen Jans resonemang nedan dar han forst beskriver
en vanlig situation i undervisningen dar eleverna lyfter en fraga som de vill diskutera
eller jobba med. Nar Jan vidareutvecklar hur han arbetar med bedémning i sadana
situationer patalar han att det maste relateras till nagon slags struktur och i sin
forlangning till fragan om progression. For att tydliggor det sager han att:

Parallellt med det har man ju en rod trad dar delarna som ingar i kursen finns
med. Som jag sa forut, hur bygger man? Man kan bygga pa olika satt beroende
pa elevgruppen ocksa. Vad ar lampligt? Om vi tittar pa det har med det
begreppsliga sa kommer man ju mer och mer in pa att jobba med, att medvetet
jobba med terminologi och begreppslig formaga, med amnessprak. Beharskar
man amnesspraket och forstar termerna sa blir det sedan mycket enklare att
lyfta upp en niva och satta termerna i forhallande till varandra och forsta hur
de hanger ihop. Det har har jag gjort nu sista tiden. (Jan)

Lararen beskriver det som att ha en ”’rod trdd” for delarna i kursen, att bygga en kurs
utifran “terminologi och begreppslig forméga, med d&mnessprak™ for att pa sé vis bidra
till elevernas kunskapsutveckling. Lararen pekar pa vikten att bygga en kurs bade
utifran den aktuella elevgruppen men ocksa utifran @mnesbegrepp som bidrar till att
elevernas kan ”lyfta sig en nivd” kunskapsmaéssigt.

| den systematiska bedomningsstrategin ligger darmed att standigt aterkomma till
det som lararen ser som centrala aspekter av kunskapsinnehallet i olika avseenden. | de
exempel som identifierats ovan har det dels handlat om att lyfta fram centrala
proceduriella &mnesbegrepp, dels vikten av att lyfta fram progression och komplexitet.
Det handlar ocksa om aterkommande arbete med centrala begrepp och formagor. Det
gor att &mnesbegreppen i den hér typen av bedémningsstrategi ofta ar mer analytiskt
inriktade. Det handlar om forméagor och begrepp som att problematisera och att se
perspektiv. Bland annat lyfter Jan fram vikten av att eleverna forstar termerna sa blir
det sedan mycket enklare att lyfta upp en nivad”. Det handlar ocksa om att kunna
analysera fragor ur olika perspektiv. Bland annat Louis tydliggor det nar hon pekar pa
vikten av att eleverna ska “kunna ge ett annat perspektiv pa det”. Vi kan &ven notera att
progressionstanken i kunskapsutvecklingen &r narvarande i bade Jans, men &ven i
Louises resonemang om att tydliggora skillnaden och relationen mellan begreppen
éversiktlig och nyanserad genom aterkommande exempel. Det gor att det framforallt &r
analytiska dmnesbegrepp som betonas i denna bedémningsstrategi.
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Den korrigerande bedomningsstrategin

Den tredje bedémningsstrategin som identifierats i artikeln &r bendmnd korrigerande
beddmningsstrategi. Den férekommer i fem fall i lararnas utsagor och kannetecknande
ar att markera en avgransning eller riktning i arbetet med kunskapsinnehallet i relation
till bedémningsarbetet. Det handlar om att i arbetet med beddmning sékra upp sa val
viktiga kunskaper och véarden i elevernas kunskapsprocess. Det gor att lararen i detta
fall pa olika satt i sin bedémningsstrategi ar styrande mot eller bort fran ett
kunskapsinnehall. Ytterst handlar det i kunskapshanseende om att kunna erhalla ett
godként betyg eller ej. | det forsta exemplet nedan handlar det om att korrigera
kunskapsinnehallet i relation till den kunskap eleverna redan visar eller och vice versa.
Det &r lararen Sara som betonar den fragan i en diskussion om bedémning nar elever
visar intresse for nagon speciell fraga eller tematik. Exempelvis nar de tittar pa nyheter
tillsammans och eleverna lyfter nagon speciell fraga. Hon sager:

Dar blir det en utmaning att forsoka samla pa sig sa mycket som mojligt med
dokumentation sa att man kan folja eleverna pa nagon form av
kunskapsutveckling ocksd. Da kan man se att det har hade jag med i
diskussionen och da kan man alltid komma tillbaka till, nasta gang det
kommer upp kan man se att man snappat upp det och da har jag koll pa det.
Det dr sadana bitar som blir en utmaning i det att det. /.../ Ett bra exempel dr
valet och partierna och da kan man ju knyta ihop det har och se att nu har vi

pratat om det har under hosten att da marker man att de flesta har snappat
upp det har mer eller mindre. (Sara)

| exemplet betonar Sara vikten att samla pa sig dokumentation kring det de arbetar
med for att sedan kunna aterkomma till det vid annat tillfalle. P4 sa satt korrigerar
lararen sitt arbete i relation till elevernas kunskapsprocess och den beddmning hon gor
om vad eleverna kan i relation till det som hon ser som dnskvérd kunskap. Hon menar
da hon kan ”se att man snappat upp det och da har jag koll pa det”. Hon knyter upp det
mot fragor om politik, val och i sin forlangning fragan om demokratins sétt att fungera.
Pa sa satt galler det att styra undervisningen i relation till elevernas kunskaper sa att
angelagna sporsmal och teman behandlas som inte behandlats tidigare. Genom det kan
hon &ver tid styra planeringen for att korrigera vad elever kan och inte kan i relation till
det som hon beddmer att eleverna bor kunna.
| situationer som initieras av eleverna eller déar nyheter intréffar finns det &ven

tillfallen nar de asikter och uppfattningar som fors fram av elever beh6ver belysas och
korrigeras med hjélp av andra perspektiv. Det har &r nagot som lyfts fram av lararen
Louise. Pa fragan om hur hon ser pd utmaningar att arbeta med bedémning i relation till
sadana situationer sager hon att:

Om demokrati och manskliga rattigheter ska vara det som bar min

undervisning, sa tolkar jag styrdokumenten, sa maste jag agera i en oerhort

stark demokratisk anda. Jag maste ta elevernas asikter pa allra stérsta allvar.

Hur konstiga de dn md vara. /.../Det finns ju ofta elever som dd kanske, av lite

olika skal, man kanske vill trigga mig, se hur langt jag kan na. Nan kanske vill

fa mig ur balans. Géra mig forbannad. Alla sadana situationer har man ju

varit med om. Det lyckas dom inte med, tack och lov. Darfor att jag gar inte
in i klassrummet med mig som privatperson utan jag gar in i klassrummet med
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lararen jag. Det innebar att jag har alla asikter. Sa jag kommer alltid att ha
din motsatta asikt. Det ar ocksé en sadan sak i klassrummet for mig. Att jag
ar alltid den andra résten, den andra asikten. Jag ar alltid, vad sager man
djavulens advokat, sa jag kommer aldrig att tycka samma sak som du. (Louise)

Pa sa satt anvander sig Louise av en korrigerande bedémningsstrategi nar hon i en
diskussion representerar den andra rosten. Pa ett sétt ror det vardegrundsfragor nar hon
lyfter fram att kunskapsinnehallet maste praglas av en demokratisk andra, men det
handlar dven om beddmning i ett enskilt dmne eftersom det handlar om sakrade
kunskaper som kan beddmas i samhallskunskap. Pa sa sétt &r hon tydlig mot eleverna
med att det finns andra perspektiv som behdver belysas i relation till demokratiska
varden och pa sa stt i relation till kunskapskraven. Louise lyfter dven fram att det ibland
finns anledning att markera en tydligare gréns for nar de befinner sig utanfor
samhéllskunskapsamnet och darmed skolans vardegrund. | sadana situationer menar
Louise att det potentiellt sett ligger i fragan att eleven riskerar att inte fa betyg. Hon
sager att:

Att det har sticksparet, jag har den har bromsen att jag blir nyfiken och skulle
egentligen vilja fortsatta, men att det inte blir for stort. Att kunna satta, men
vet du nu har du beréattat om det du tror och sa har vi diskuterat det en liten
stund. Jag har varit tydlig med att jag tror nagonting annat och det ar okej att
vi tror olika. Nu maste vi slappa det har. Kan vi gora det? Det ar val
utmaningar. Det &r nog storsta utmaningen nar eleven passerar méarkena for
vad som ar okej. Tack och lov i alla mina klassrum har det alltid funnits nagon
sadan har skarv i mattan nagonstans i klassrummet. S nar elever, jag brukar
alltid beskriva den skarven som lagen. Sa att jag ar pa den goda sidan eller
den daliga sidan. Nar elever da borjar uttrycka asikter som bérjar komma lite
for nara da kan jag till exempel bara valdigt lugnt ga och stalla mig dar. Pa
olika avstand fran den har linjen. Det ar en signal for resten av klassen om
var ar vi nagonstans. Den som pratar ar oftast inte helt medveten, utan det
kan vara en sadan sak som efter en liten stund, ndmen var star jag nagonstans.
Jaa, du star valdigt nara lagen. Det ar for att vi borjar vara valdigt nara den
kanten. Det ar okej for vi ar pa réatt sida sa vi far vara har. (Louise)

Det &r mojligt att se att lararen Louise arbetar med korrigerande genom att markera
en grans for vad som ar mojligt och inte mojligt att havda asiktsmassigt i en
undervisningssituation. Hon pekar péd att hon maste markera “nir eleven passerar
mérkena for vad som dr okej”. Hon tar dér hjilp av den mattskarv som finns i
klassrummet for att i en diskussion tydliggora de granserna for vad som ligger inom s
val samhallskunskapsamnets kunskaper som skolans vardegrund i form av asikts- och
yttrandefrihet. Har kan vi se att Louise pa ett formativt sétt arbetar med feedback till
bade den enskilda eleven och klassen som helhet i deras kunskapsutveckling genom att
markera grénser for vilka kunskaper som &r sdkrade i en vardemé&ssig mening. Hon
avslutar senare resonemanget med att poédngtera att viljan att inte ta till sig dessa
perspektiv kan innebara ett icke godként betyg. Hon séger att: ”Det 4r i allménhet hinder
for att eleven ska na ett godkant betyg. Formellt sett sa ar de dom stérsta hindren i sig
sjélvt for eleverna att nad godkianda betyg”.
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I den korrigerande bedémningsstrategin ligger darmed att larare ar aktivt styrande
for vilket kunskapsinnehall de arbetar med. | det forsta fallet handlar det om att korrigera
undervisningen s att fragor behandlas som inte behandlats forut eller vice versa. | det
andra fallen handlar det om att arbeta med bedémning och Kkorrigera det
undervisningsinnehall de arbetar med sa att fler asikter blir synliga, men ocksa markera
en gréans for exempelvis yttrandefriheten. Louise sdger bland annat att det handlar om
att markera for ’vad som ir okej”. Ytterst handlar det om eleven ska kunna erhalla ett
godkant betyg eller inte. De &mnesbegrepp som framtréder tydligast i denna
beddomningsstrategi ar framforallt amnesbegrepp om samhallets olika institutioner. Det
handlar om lag och rétt, manskliga réttigheter och politiska partier. Men det handlar
aven om att kunna anlagga perspektiv pa dessa institutioner. Var gar gransen for vad
som lagligt? Finns det andra sétt att se pa fragan om manskliga rattigheter? Pa sa satt
finns har dven en vardedimension narvarande som ytterst relaterar till fragan om
bedoémning i kursen. Det handlar om att lararen maste sdkra upp for vilka kunskaper
eleverna tar med sig fran kursen i samhéllskunskap. Pa sa sétt kan de amnesbegrepp
som anvands oftast sagas vara innehallbegrepp av orienterande karaktar.

Diskussion: Bedomningsstrategier och samhallskunskapsam-
nets 6ppna, analytiska och avgransade kunskapsinnehall

Syftet med denna artikel har varit att undersoka hur arbetet med bedémning paverkar
urvalet av kunskapsinnehall i samhéallskunskapsamnet. Premissen for artikeln har varit
att kunskapsinnehallet i samhallskunskap praglas av mangfald (Kristiansson, 2014;
2017; Bgrhaug, Hunnes & Samngy, 2015). Som framgar av det inledande citatet sager
lararen Louise att det &r det som dven ger amnet dess mening (jfr Morén, 2017). P4 ett
liknande satt papekar lararen Jan att det ligger i amnets konstruktion att ta fasta pa
nyheter och elevers fragor. Han menar att det inte ska ses som att &mnet ar oplanerat
utan att det ar nagot man behover forhalla sig till och ha med i berakningen nar det géller
planering (jfr Irisdotter Aldenmyr, 2020). Resultatet i den har artikeln visar dnda att
lararna gor olika urval for amnet i relation till bedomning. P4 sa satt ges amnet olika
inriktning som relaterar till olika bedémningsstrategier.

Lat oss forst sdga nagot om de bedomningsstrategier som identifierats. Vi bor ha i
atanke att resultatet ar baserat pa fyra larares utsagor om tjugoen olika situationer dar
det forekommer bedémning i samhallskunskap. | sammanhanget bor betonas att det inte
ar de enskilda lararnas bedémningsstrategier som har undersokts utan de
bedémningsstrategier som férekommer i de tjugoen situationer som identifierats bland
lararna som grupp. Det gor emellertid generaliserbarheten begrdnsad i en mening
samtidigt som lararna har lang erfarenhet av bedémning i samhallskunskap. Det gor att
de ar val etablerade larare vars utsagor kan ses som ett uttryck for mojliga satt att se pa
bedomningsfragor i samhallskunskap (jfr Yin, 2009, s. 3 — 7). Begransningen ligger i
att det hypotetiskt finns fler satt att uttala sig om fragorna. Det finns darmed anledning
att saga att resultatet i forsta hand maste ses som ett utslag av de deltagande lararnas
uppfattningar. Resultaten provas dock mot och i vissa avseenden bekréftas av tidigare

126



BEDOMNING SOM ETT KUNSKAPSIDEOLOGISKT STALLNINGSTAGANDE: LARARES
BEDOMNINGSSTRATEGIER OCH SAMHALLSKUNSKAPSAMNETS LABORATIVA,
ANALYTISKA OCH AVGRANSADE KUNSKAPSINNEHALL

Mikael Berg

empiriska studier av larares arbete med provkonstruktioner och kunskapsideologiska
perspektiv. Vi bor salunda ha i atanke att det &r en forsta explorativ artikel av dessa
fragor dar det finns anledning att terkomma med fler studier for att prova den mattnad
som finns i de kategorier som identifierats (jfr Schillergvist & Osbeck, 2009, s. 23).

Med det sagt kan de bedémningsstrategier lararna givit uttryck for i sina utsagor
sagas vara formulerade i relation till en yrkespraktik pA samma satt som Karlsson
identifierar i larares arbete med beddomningsdilemman i samhallskunskap (Karlsson,
2011, s. 138). P4 sa satt ar bedomningsstrategierna som framtréader i lararnas tal praglade
av stor variation och férekommer ofta i olika kombinationer. Framtradande i detta &r att
lararna i beddmningsarbetet tar hansyn till en méngd olika faktorer, exempelvis vilket
kunskapsinnehall de arbetar med, samt elevgruppens forutséttningar (jfr Berg, 2014).
En annan framtrddande aspekt ar att de ar erfarenhetsbaserade och formulerad éver tid
i relation till en yrkespraktisk erfarenhet (Irisdotter Aldenmyr, 2020). Flera av ldrarna,
bland andra Per, betonar att han i relation till arbetet med bedémning nér elever
diskuterar, sager att han med erfarenhet, lart sig att lyssna efter vilka fragor eleverna
stéller.

Ser vi istallet till vilka amnesbegrepp som 4&r vanliga i de olika
beddomningsstrategierna som lararna uttalat innebér urvalet ett direkt eller indirekt
kunskapsideologiskt stallningstagande. Framfdrallt skiljer sig urvalet av &mnesbegrepp
at pa tre olika satt som kan knytas till tre Gvergripande satt att se pa kunskap.

Ett forsta kunskapsideologiskt stallningstagande kommer till uttryck bland de
resonerande bedémningsstrategierna. Det &r ett kunskapsideologiskt stallningstagande
som har en oppnare och friare inramning i relation till kunskapsinnehallet (jfr
Christensen & Christensen, 2015, s. 47). Det ar ett satt att se pa kunskap dar
proceduriella laborativa @amnesbegrepp premieras. Det handlar om elevers fragor, Gppna
diskussioner och vilka slutsatser som kan dras (jfr Morén, 2017). Pa sa sétt finns aven
en friare inramning av vilka innehallsbegrepp som &r knutna till olika &mnesomraden.
Istallet l1aggs storre vikt vid formagor att kunna resonera mer prévande och initierat om
olika samhallsfragor. Pa sa satt laggs kunskapsideologisk vikt dels vid
samhallskunskapsdmnets disciplindra begrepp samtidigt som stort fokus fésts vid
elevens forforstaelse och aktiva deltagande (jfr Christensen & Christensen, 2015, s. 47
- 49). Det ar darmed en 6vergripande kunskapsideologisk inriktning som i flera fall kan
knytas till det som Odenstad benamner diskussionsamne, dar stort fokus laggs pa att
eleverna sjalva ska gora stéllningstaganden som &r underbyggda i olika situationer
(Odenstad, 2010, s. 154 — 158). Lindmark véljer istéllet att lyfta den hér typen av
kunskaper i relation till frigan om medborgarfostran dar fokus laggs pa att kunna
anlagga kritiska perspektiv (Lindmark, 2013, s. 154).

Ett andra kunskapsideologiskt stdllningstagande kan ses i den systematiska
bedomningsstrategin. Utifran detta satt att se pd kunskap i dmnet premieras mer
proceduriella och analytiska &mnesbegrepp. Det handlar om att pa ett mer utstakat satt
kalkylera i termer av orsak och verkan. | den har sattet att se pa kunskap i d&mnet
efterfragas ocksa fragan om komplexitet och progression i narmast kognitiva termer.
Kunskapsideologiskt innebdr det en tydligare inramning och prioritering av de
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vetenskapliga disciplinernas proceduriella begrepp, medan innehallsbegreppen far en
mer nedprioriterad betydelse. Det handlar sdledes om ett kunskapsideologiskt
perspektiv dar stort fokus ldggs pa disciplindra begrepp, samt att stor vikt laggs pa
samhallskunskapsamnets amnesinnehall (jfr Christensen & Christensen, 2015, s. 47 -
49). De har ar en kunskapsideologisk inriktning som kan knytas mot det som Odenstad
bendmner analysamne dér det handlar om mer disciplindra begrepp som orsak och
verkan. Det handlar aven om att kunna kalkylera styrkor och svagheter i olika
forklaringar (Odenstad, 2010, s. 154 — 158). Aven Lindmark pekar pa ett dvergripande
satt att se pa amnets kunskapsinnehall dar disciplinara begrepp ar centrala, men dar
mindre fokus laggs pa innehallsbegrepp (Lindmark, 2013, s. 155).

Avslutningsvis har vi ett kunskapsideologiskt stillningstagande som framtrader
tydligast i den korrigerande beddmningsstrategin  dar mer orienterande
innehallsbegrepp lyfts fram. | det har sattet att se pa kunskap i amnet handlar det om
centrala begrepp knutna till det som lararna ser som nodvéandiga amnesomraden inom
samhéllskunskap. Kunskapsideologiskt &r det ett satt att se pa kunskap dar vetenskapligt
formulerade kunskaper fran akademin utgor viktiga inslag, exempelvis kunskaper om
det demokratiska systemet hamtade fran statsvetenskap (Christensen & Christensen,
2015, s. 47). Det ar ocksa amneshegrepp som tydligt tangerar mer vérderelaterade
fragor. 1 den meningen &r inramningen av innehallskunskaper sa sett starkare och mer
definierat pa forhand. Det finns ett kunskapsinnehall som eleverna behover for att kunna
orientera sig i samhaéllet ofta knutet till fragor om medborgarbildning och demokratiska
varden (jffr Berg & Persson, 2020b; Broman, 2009). Pa sa satt kan ett
kunskapsideologiskt perspektiv ses dar vardegrundsfragor premieras samt akademins
kunskapsdomaner. Fokus satts dven pa bade amnesinnehall och elevernas forforstaelse
(ifr Christensen & Christensen, 2015, s. 47 - 49). Det har ar ett satt att se pa
samhallskunskapsamnets &mnesbegrepp som liknar det som Odenstad bendmner
orienteringsamne. | detta ligger aven att kunna anlagga olika perspektiv pa véardefragor
ofta knutna till demokratifrdgor (Odenstad, 2010, s. 154 — 158). Aven Lindmark
identifierar ett satt att se pa kunskapsinnehallet som riktas mot kunskap om och
perspektiv pa samhallets institutioner ocksa i detta fall utifran tanken om
demokratifostran (Lindmark, 2013, s. 155).

Pa sa sétt relaterar de bedomningsstrategier som identifierats i lararnas utsagor i olika
grad till olika kunskapsideologiska perspektiv. Har kan man vélja att renodla
perspektiven for att tydliggéra dem som idealtyper i relation till olika
kunskapsideologiska perspektiv som ovan, men samtidigt d4ven peka pa den diversitet
som anda finns i lararnas bedémningsarbete (jfr Berg, 2014; Persson, 2017). P4 sa satt
kan resultatet aven ses i relief till det som redan papekats, namligen att lararnas arbete
sker i relation till konkreta undervisningssituationer dér lararna over tid etablerat olika
satt att hantera komplexa och ibland utmanande situationer pa ett mangsidigt satt (jfr
Irisdotter Aldenmyr, 2020). Kunskapsideologiskt visar resultatet i detta avseende forst
ett Overgripande spéanningsfalt mellan ett disciplindrt och véardegrundsfokuserat
perspektiv. Till yttermera visso tydliggors dven ett spanningsforhallande mellan ett
amnes- och ett elevorienterat perspektiv i resultatet. Sammantaget far dessa
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kunskapsideologiska perspektiv, som visats ovan, i olika grad genomslag i de
beddmningsstrategier och &mnesbegrepp som identifierats i lararnas utsagor (jfr
Christensen, 2015, s. 47; Berg & Persson, 2020b).

Den har artikeln ger i detta avseende ingen rekommendation for vem eller vilka
beddémningsstrategier, eller vilka damnesbegrepp, som kan eller bér anvédndas. Istéllet
ger artikeln vid handen ett antal olika forstaelser av bedémning som ger olika utfall for
vilket kunskapsinnehall som fokuseras. Vad vi darvidlag bor ha i atanke &r att detta ar
en forsta explorativ studie med den hér inriktningen dar erfarna ldrare i sina utsagor
diskuterar hur de hanterar beddmning. Artikelns resultat stods av tidigare studier med
annan inriktning inom beddomningsforskningen, men som visat att kunskapsinnehallet i
samhallskunskap &ar beroende av lararnas arbete med skriftliga prov (Odenstad, 2010;
Lindmark, 2013). Med det i atanke ger artikeln ett kunskapsbidrag som visar att valet
av  kunskapsideologisk inriktning, den  didaktiska  vad-fragan  for
samhallskunskapsamnet, till synes ar nara forknippat med den didaktiska hur-fragan,
det vill séga i det har fallet valet av strategier i arbetet med bedémning.

Resultatet fran artikeln ger pa sa sétt ett bidrag till frigan om beddmningens
betydelse for urvalet av kunskapsinnehall i samhéllskunskapsamnet som skolamne (jfr
Odenstad, 2010; Lindmark, 2013; Jansson, 2011). Séttet larare véljer att arbeta med
beddmning, inte bara vid examinationer i form av prov, utan dven i ett breddat
perspektiv i fler undervisningssituationer, far tillsynes inverkan pa valet av
kunskapsinnehall. Resultatet breddar aven den forskning som generellt forekommit om
larares arbete med bedémning inom bade samhallskunskap och historia. Berg och
Persson (2020a) visar att bedémningsforskningen i dessa skoldmnen har haft en
Overvikt mot att granska och gradera eller att forklara larares arbete med bedémning.
Berg och Person (2020a) pavisar en avsaknad av studier med dels en policykritisk
ingang, dels studier som har fokus pa larares erfarenheter av bedémning i olika
undervisningssituationer. | det har fallet bidrar resultatet fran den har artikeln till att
bade bredda och foérdjupa den samlade kunskap som finns  kring
samhallskunskapslarares bedémningstrategier, men dven till en diskussion om vilka
amnesbegrepp som anvands i sadana situationer. P4 sa satt ger artikeln &ven ett
kunskapsbidrag nar det galler att anldgga dmnesdidaktiska perspektiv pa
bedémningsfragor i samhallskunskap.
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Bilaga 1: Intervjuguide

1/ Hur gor du nar du bedomer elever i samhallskunskapsamnet? (Pa vilket satt
kommer beddmning in i ditt arbete?)

e Hur lagger du upp en kurs?

e N&r kommer bedémningen in?

o Vilka bedomningsformer anvénder du?

2/ Nér sétter dig ner och ska planera (i din forberedelse) undervisning i

samhallskunskapsamnet;

e vad ar det for amneskunskaper du vill komma at, i kursen som helhet, i enskilda
moment?

 vilka méjligheter/svarigheter finns, enligt dina erfarenheter, att na dessa
kunskaper

3/ Nar du_skapar bedémningsunderlag i samhallskunskapsdmnet (i enskilda uppgifter);

e vad ar det for amneskunskaper du vill komma at?

e vilka méjligheter/svarigheter finns, enligt dina erfarenheter, att na dessa
kunskaper

3/ I sjélva undervisningstgonblicket i samhé&llskunskapsémnet;

e vad ar det for amneskunskaper du vill komma at?

o vilka mojligheter/svarigheter finns, enligt dina erfarenheter, att na dessa
kunskaper

7/ 1 sjalva_beddémningsdgonblicket i samhallskunskapsamnet;

e vad ar det for amneskunskaper du vill komma at?

o vilka mojligheter/svarigheter finns, enligt dina erfarenheter, att na dessa
kunskaper

8/ | aterkopplingsfasen din undervisning i samhéallskunskapsamnet;

e vad ar det for amneskunskaper du vill komma at?

o vilka mojligheter/svarigheter finns, enligt dina erfarenheter, att na dessa
kunskaper

9/ | utvarderingsfasen om och pa vilket sitt kommer bedémning in dar?

e Brukar du fundera dver vilka amneskunskaper du ville kom &t och hur det gick?

o vilka mojligheter/svarigheter finns, enligt dina erfarenheter, att utvérdera vilka
kunskaper du kom at?
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