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Abstract: In this article, we explore writing as a recurring and structured
practice in the teaching of history. A teacher and her Grade 6 students were
Sfollowed for 12 weeks’ teaching about the Vasa era. The material consists of field
notes, transcribed voice recordings, teaching material, and samples of students’
writing. Drawing on the sociology of education, functional theories of writing,
and concepts of historical thinking, the result shows that the teacher prioritized
organizing information about the era while also, through writing based on
images, creating opportunities for imagining, exploring and participating in
content-related interaction. Social semiotic analysis highlights how the students
employed different ways of taking notes explicitly modelled by the teacher. While
the writing practices created some opportunities for learning about important
events, understanding the historical significance of the Vasa era, and
approaching a historical perspective, ethical dimensions and critical
examination of evidence were de-emphasized. Implications for using writing in
critical literacy practices of school history are discussed.
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Inledning

Skrivande i motet med ett amnesinnehall framhalls ofta som betydelsefullt for
elevers tdnkande och larande (se t.ex. Applebee, 1980; Applebee & Langer, 2013;
Carlgren, 2015; Langstrom & Virta, 2016; Ongstad, 2012). | svensk
undervisningskontext —ar  &mnesspecifikt  skrivande, i synnerhet avseende
samhallsorienterande &mnen, SO, betydligt mindre utforskat (diskuteras i Lindh, 2019).
Detta ar forvanande med tanke pa att kursplanerna i SO (Lgrll), inte minst i &mnet
historia, stiller hoga krav pa elevers amnesrelaterade litteracitet for att kunna ta del av
och visa kunskaper (Staf, 2019; Staf & Nord, 2018). Eleverna forvéantas kunna l&sa,
skriva och samtala om ett &mnesinnehall samt skapa texter med hjalp av olika resurser
och redskap (Skolverket, 2019). Elever behdver darfor explicit undervisning i hur
skrivande kan anvandas i motet med historieamnet, nagot som enligt Staf (2019)
forsvaras av implicit formulerade skriftsprakliga formagor i historieamnets kursplan for
grundskolan. Detta ar problematiskt eftersom forskning visar att elevers damnesspecifika
skrivande i hog grad &r beroende av hur det férbereds i undervisningen (Liberg, 2009;
Holmberg, 2013; Sellgren, 2011, Folkeryd & af Geijerstam, 2019). Vidare har
internationell forskning problematiserat undervisning som inte skapar férutsattningar
for elever att anvanda skrift for att forhalla sig medvetet och kritisk till olika typer av
historiska kallor (t.ex. Duquette, 2015; Shanahan & Shanahan, 2012). Saledes behover
larare utveckla fler didaktiska verktyg for att undervisa i amnesspecifikt skrivande
vilket motiverar att grundskolans skrivpraktiker belyses ytterligare.

| studier utifran nordisk kontext framtrader en bild av skrivande i SO som
faktaorienterat, att elever reproducerar text foretradesvis fran larobocker samt att
texterna inte dr sjalvbarande utan ofta korta och fragmentariska, vilket leder till
ytinriktat larande snarare an mer djupgaende forstaelse av ett amnesinnehall (Edling,
2006; af Geijerstam, 2006; Lindh, 2019; Smidt, 2010). Vidare beskrivs skrivandet av
flera forskare som rituellt och strategiskt i betydelsen att det sker oreflekterat utav vana
och att det motiveras av utfastelse om bel6ning till exempel i form av betyg (Berge,
1988; Christensen, EIf & Krogh, 2014; Lindh, 2019; Ohrem Bakke, 2019). Darutover
framhalls skrivande i SO som bruksorienterat i betydelsen att elever skriver for att delta
i muntliga samtal om ett amnesinnehall, 16sa uppgifter samt visa vad de har lart sig.
Strategiskt motiverat skrivande som forberedelse for prov framstar darmed som
vanligare an skrivande som ett kommunikativt handlande, med syftet att tdnka
tillsammans med andra om ett &mnesinnehall.

| den tidigare forskningen har fokus varit pa litteracitetsforvantningar kopplade till
diskursivt skrivande, annorlunda uttryckt presentationsskrivande, medan olika
dimensioner av elevers tankeskrivande inte har belysts lika utforligt (se dock Lindh,
2019). I denna studie vill vi belysa skrivandets didaktiska potential i en undervisning
dar den deltagande lararen involverar elever i tankeskrivande utifran textmaterial och
bilder med anknytning till Vasatiden. Tidigare studier baserade pa samma material har
uppmarksammat hur det férenklade textmaterial som anvéndes i undervisningen tycktes
begransa forutsattningarna for sprak- och kunskapsutveckling (Walldén, 2020a) samt
att lararen, genom sitt satt att leda interaktionen under olika undervisningsmoment,
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prioriterade att eleverna skulle bilda sig en uppfattning om hur livet var pa Vasatiden
over exempelvis kallkritiska formagor (Walldén, 2020b). | denna artikel riktas
stralkastarljuset mot det skrivande som aktualiserades under samma arbetsomrade.
Syftet med denna artikel &r att utforska och belysa &mnesrelaterade skrivpraktiker
under ett strukturerat och medvetet textarbete i historieundervisning. Undersdkningen
utgar fran foljande centrala fragor:
e Vilka mal och syften med skrivandet kan skonjas i de skrivpraktiker lararen
involverar eleverna i?
e Pa vilket satt bearbetas och utvecklas @mnesinnehallet i de skrivpraktiker
som l&raren och eleverna deltar i?
Det skrivande som den deltagande lararen skapade forutsattningar for, och som
darmed belyses i studien, ror sig om anteckningar, skrivande utifran bilder och
provskrivande.

Teoretiska perspektiv

| detta avsnitt redogor vi for vart teoretiska tolkningsramverk, som bygger pa
utbildningssociologisk teori samt teorier om skrivande och, i viss man, visuell design.

Utbildningssociologisk teori

Bernsteins utbildningssociologiska teori

For att analysera sattet lararen forbereder och féljer upp elevernas skrivande pa
kommer vi att anvanda oss av termer fran Bernsteins (2000) utbildningssociologiska
teori, i synnerhet inramning samt reglerande och instruerande diskurs (se dven
Walldén, 2019a). Undervisningens inramning dr den kontroll lararen utdvar 6ver
kommunikationen i klassrummet, vilket i denna studie kopplas till férutsattningarna
lararen skapar for elevernas skrivande. Ar skrivandet inte ett tydligt fokus i
undervisningen, sasom ofta har pavisats i tidigare forskning (se foregaende avsnitt), kan
inramningen betraktas som svag. | &mnesundervisning dar l&raren modellerar och
uttrycker forvantningar pa att eleverna ska skriva blir daremot denna aspekt av
inramningen stark. | foreliggande studie, dér lararen har uttalade ambitioner med att
framja elevernas skrivande, kommer vi att inrikta oss pa aspekter av skrivandet som har
starkare respektive svagare inramning (se Walldén, 2019a).

Instruerande diskurs ror det kunskapsinnehall som &r i fokus for undervisningen,
medan reglerande diskurs handlar om forvantningar pa elevernas satt att visa upp
kunskaper och delta i undervisning och samhéllsliv (Bernstein, 2000). Det senare ror
med andra ord hur eleverna svarar upp mot mal for undervisningen pa lang och kort
sikt. 1 denna studie intresserar vi oss sérskilt for hur det skrivande som synliggors i
amnesundervisningen relaterar till ett amnesinnehall (instruerande diskurs) inom
historiedmnet samt till en reglerande diskurs som ror mer generella eller &mnesneutrala
aspekter av skolskrivande. Analysen av den reglerande och instruerande diskursen
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kommer att fordjupas genom att vi kombinerar Bernsteins teori med teorier som ror
skrivandets funktion i dmnesundervisning.

Skrivkulturer och triadmodellen

Det mer eller mindre explicita formedlandet av forvantningar pa elevernas skriftliga
deltagande i undervisningen &r centralt for att uppratthélla en skolskrivkultur, det
etablerade monstret for hur skrivande anvéands i skolans &mnesundervisning som far
betydelse for vilka skrivhandlingar som tas i bruk och for hur skrivpraktiker formas
(Lindh, 2019). Hur aspekter pa 6vergripande niva sasom den samhalleliga- kulturella-
och uthildningspolitiska kontexten inverkar pa skolkulturen kan synliggras genom
Triadmodellen (Christensen, EIf & Krogh, 2014). Néagot som i tidigare forskning (se
t.ex. Lindh, 2019; Lundahl & Hultén 2017) har visat sig ha sédrskild betydelse for elevers
motivation att handla, till exempel genom skrivande, &r skolans beddémande och
betygssattande funktion.

| denna studie kommer vi, liksom i Lindh (2019), att diskutera hur det inom ramen
for skolan — en malstyrd institution for formellt larande, byggd pa icke-frivilligt
deltagande — kan skapas utrymme for kommunikativt handlande (jfr Habermas, 1995) i
form av att eleverna och lararna skapar en gemensam forstaelse for det amne som
studeras. | analysen skiljer vi darfor pa forstaelse- och innehallsorienterat skrivande som
utmarks av samspel genom erfarenhets- och kunskapsutbyte och ett mer
framgangsorienterat, och inom skolan ofrankomligt, strategiskt handlande som
implicerar nadgon form av bel6ning.

Skrivande och texter ur ett socialt och funktionellt perspektiv

For att belysa skrivpraktiker i historieundervisning anvéander vi 0ss av en teoretisk
tolkningsram som bygger pa sociokulturella och socialsemiotiska teorier om skrivande
och texter. En central utgangspunkt ar att skrivande ar en social och malinriktad
handling. I denna studie anvander vi oss av skrivhjulet for att synliggdra skrivhandlingar
kopplade till olika sociala syften (se Berge, Evensen & Thygesens, 2016; Berge & Skar,
2016; Lindh, 2019). Skrivhandlingar och syften utgor analytiska termer i studien som
presenteras i avsnittet om analys.

En annan central aspekt av skrivandet, som ocksa utgor en del av skrivhjulet, ar vilka
verbalsprakliga och visuella semiotiska resurser som tas i bruk (Berge, Evensen &
Thygesens, 2016). For en mer textndra belysning av hur lararen och eleverna bearbetar
amnesinnehallet anvander vi oss av socialsemiotisk teoribildning. Var utgangspunkt ar
en vidgad syn pa text och skrivande dar skrift samspelar med andra teckensystem och
semiotiska resurser for att skapa betydelse. Med en sadan syn pa skrivande ar det mojligt
att oOverskrida skriftsprakets affordanser, eller betydelsepotentialer. Kress (2003)
noterar att skriftsprak ar bundet vid en sekventialitet och temporalitet eftersom det
patvingar lasaren en given lasvag. | visuell design blir lasvagen istéllet mer 6ppen, och
det & mogjligt att anvinda layout som en resurs for att ge element olika
informationsvarde (Kress, 2014). Till exempel &r det mojligt att indikera vad som &r
given och ny information, genom placering till vanster eller hoger, samt vad som &r
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centralt och mer perifert genom placering i mitten eller i utkanten (Kress & Van
Leuween, 2006). Det senare utgor en viktig resurs i exempelvis tankekartor (se Bezemer
& Kress, 2016, ss. 45-47). Det ar ocksa mojligt att kombinera skriftspraket med visuella
resurser sasom markeringar och pilar for att organisera eller kommunicera kunskap (se
t.ex. Lindh, 2019).

En annan viktig forutsattning for skrivpraktiker &r de @mnestexter som bearbetas
genom skrivandet. Genreteoretisk forskning, som utgér en annan del av den
socialsemiotiska teoribildningen, har belyst den sa kallade larandevagen i
historieamnet. Denna beskriver en progression fran enkla, aterberattande texter byggda
pa kronologiska handelseutvecklingar till mer abstrakta forklaringar och redogorelser
som i hogre grad organiseras kausalt (se t.ex. Coffin, 1997; Martin & Rose, 2008;
Olvegard, 2014). Det mest komplexa att beméstra anses vara retoriskt strukturerade
texter som diskuterar och debatterar historieskrivning. Forskningen har &dven
uppmarksammat hur dessa texttyper ger olika forutsattningar for att forsta historiska
forlopp, till exempel att berattelser och forklaringar kan vara naturaliserande medan
argumenterande texter och vittnesskildringar kan utmana en etablerad historieskrivning
(se aven Macken-Horarik, 1996; Rose & Martin, 2012; Wendell, 2020). Det
genreteoretiska perspektivet kommer att anvandas for att belysa bade lararens sétt att
modellera skrivande och elevernas skrivande i relation till textmaterialet som anvénds.
Relevanta termer redogor vi for i avsnittet om analys.

De ramverk vi lutar oss mot utgar alla fran ett socialt och funktionellt perspektiv pa
skrivande och texter och kompletterar varandra genom att ge forutsattningar att belysa
skrivpraktiker pa saval 6vergripande som textnara niva.

Sex koncept for historiskt tdnkande

For fordjupad belysning av hur amnesinnehallet bearbetades och utvecklades i
skrivpraktikerna anvander vi oss av Seixas och Mortons (2013) sex koncept (Big Six)
for historiskt tankande. Ramverket synliggor centrala formagor i historia som larare kan
skapa forutsattningar for i undervisningen. Ramverket ligger val i linje med tankar om
amneslitteracitet, som innefattar att inta amnesspecifika och kritiska perspektiv pa
textmaterial (t.ex. Fitzgerald, 2019; Monte-Sano et al, 2014; Shanahan & Shanahan,
2008; Virta, 2007). Det overensstammer &ven med forvantningar som uttrycks i
kursplanen for historia pa amnesspecifikt och analytiskt tankande, sasom forstaelse av
héndelser, aktorer och férandringsprocesser, kritisk granskning av kéllor samt att kunna
resonera om orsak och verkan (Skolverket, 2019, diskuteras i Samuelsson & Wendell,
2016). De sex koncepten ar:

e orsak och verkan

e historiska perspektiv: en forstaelse for manniskor fran olika epoker

o cetiska dimensioner relaterade till att leva idag

o historisk betydelse: betydelsefulla férandringar och konstruktion av narrativ
e Devis: att gora tolkningar och stélla fragor till kallor

e kontinuitet och forandring: kronologi, vandpunkter, periodisering
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I analysen kommer vi att relatera de studerade skrivpraktikerna till de forutsattningar
som skapas for att utveckla dessa aspekter av historiskt tdnkande. De sex koncepten
preciserar och fordjupar vad som potentiellt utgér instruerande diskurs i den studerade
undervisningen, och kompletterar &ven den funktionella analysen av skrivandet genom
att fora in den specifika amneskontexten.

Metod

Materialet som denna studie baserar sig pa samlades in av forsteforfattaren under en
faltstudie som stréackte sig over 12 veckor pa en skola i en mindre kommun. Skolan har
en relativt hog andel elever med migrationsbakgrund och ligger i ett socioekonomiskt
utsatt omrade. Den valdes ut tack vare kdnnedomen om skolans malmedvetna arbete
med strukturerat textarbete i &mnesundervisningen. Skolan visade intresse for att
samarbeta med forskaren och pa det sattet etablerades kontakt med forstelararen som
deltar i studien och hennes 40 elever i arskurs 6.

Léraren hade vid tidpunkten for studien arbetat pa skolan i sju ar. Hon &r utbildad
larare i svenska och SO for arskurs 4-9, men saknade tidigare erfarenhet av att undervisa
i historia. Under studiens gang hade forskaren och lararen planerade uppféljande samtal
om undervisningens texter och hur de fungerar som en utgangspunkt for att skriva
anteckningar, till exempel om texterna férmedlade ett kronologiskt eller kausalt forlopp,
eller om de var mer I0st sammansatta. Lararen uttryckte att dessa samtal var givande
och menade att de skdrpte hennes medvetenhet om hur laromedelstexterna var
uppbyggda. Eftersom samtalen kan ha inverkat pa lararens undervisning och darmed pa
utfallet av studien bor detta ndmnas. Forskaren hade ingen annan del i utformningen av
undervisningen.

Det totala insamlade materialet utgérs av observationer (32 lektioner),
ljudupptagningar (foretradesvis av helklassinteraktion) genom digital rostinspelare
(35h) och texter som anvandes i undervisningen. Dessutom dokumenterades genom
fotografering lararens anteckningar pa skrivtavlan och drygt 300 elevtexter som skrevs
under dessa veckor. Observationerna utférdes genom att forskaren placerade sig i
klassrummets bakre del for att ta anteckningar och skota rostinspelaren. Anteckningarna
fungerade som en resurs for att stftta minnet vid bearbetningen av materialet (se t.ex.
Fangen, 2005) och anvandes i en initial analys med preliminéra kopplingar till teoretiska
utgangspunkter som ocksa delades med andreforfattaren.

Analysen baserar sig till stérre delen pa helklassamtal i anslutning till skrivandet i
undervisningen. Utgangspunkten ar att muntlig interaktion ger vardefull information
om undervisningens prioriteringar och innehall (se t.ex. Lemke, 1989), som en del av
den sociala praktik som formas i métet mellan &mne, larare och elev. Den muntliga
kommunikationen synliggor vidare hur l&rarens skrivrelaterade forvantningar eventuellt
ger avtryck i elevernas skrivande (se t.ex. Liberg, 2009; Holmberg, 2013). Aven om
fokus i analysen ar pa muntlig kommunikation innebar det som anforts ovan att saval
textunderlaget som lararens undervisning och elevernas egenhandigt skrivna texter far
betydelse i analysen. Textunderlaget som lararen anvande var sammansatt fran olika
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kallor: Under de inledande veckorna anvéndes korta, kronologiskt ordnade texter fran
ett digitalt laromedel (Clio, 2020). Dessa foljdes av ett kopierat laroboksuppslag fran en
aldre utgdva av Puls Historia (Korner, 1999). Lararen overgick sedan till material
kopierat fran Sa var det forr — vasatiden (Grauers, 2000). Egenskaper hos detta
textmaterial, belyses i en annan studie som bygger pa samma material (Walldén, 2020a).
Hur texter anvands i undervisningen ser vi som centralt for att synliggbra
amnesrelaterade litteracitetspraktiker (se t.ex. Freebody & Luke, 1990).

Analytiskt forfaringssatt

Ljudinspelningarna transkriberades (148 A4-sidor) enligt en skriftspraksnara norm
(Norrby, 2014). Denna process resulterade i ett forsta urval av for studiens syfte
relevanta excerpt, alltsa fran samtal som pa olika satt forberedde for eller byggde pa
elevernas skrivande inom arbetsomradet. Darefter gjorde varje artikelforfattare sin
enskilda lasning och analys av excerpten med fokus pa fragor med koppling till
teoretiska ramverk. Dessa inkluderade vilka forvantningar som synliggjordes pa
elevernas skrivande (inramning), vilket friutrymme de fick att utrycka sig i skrift
(kommunikativt handlande), lang- och kortsiktiga mal som gjordes explicita
(skrivsyften, strategiskt handlande) samt olika satt att anvanda skrift som eleverna
engagerades i (skrivhandlingar). Denna del av analysen var framst kopplad till den
forsta forskningsfragan om mal och syften med skrivandet som kunde skonjas i den
lararledda kommunikationen. En uppféljande gemensam genomgang av de enskilda
analyserna visade pa en betydande Gverenstammelse men ocksa pa olika uppfattningar,
till foljd av vara delvis olika teoretiska ingangar, som diskuterades och bidrog till en
rikare gemensam forstaelse av de studerade skrivpraktikerna i historia.

Overgripande syften och forvantningar for skrivandet har analyserats med stod i de
utbildningssociologiska ramverken. Léararens sétt att leda interaktionen kopplad till
skrivandet ses som en betydelsefull del av skrivpraktikerna. For att mer detaljerat
analysera syften och skrivhandlingar kodades materialet genom de termer som
skrivhjulet tillhandahaller. Skrivhandlingarna som beskrivs &r interagera, reflektera,
organisera, utforska, forestalla sig och dvertyga. Dessa riktar sig mot olika syften, som
kan vara att utvaxla information och halla kontakt, sjalvreflektera och sjalvbedoma,
lagra kunskap, utveckla kunskap, konstruera textvarldar och att paverka. Darut6ver
anvander vi begreppen tankeskrivande och presentationsskrivande (Dysthe, Hertzberg
& Hoel, 2011) for att skilja mellan texter som elever i forsta hand skriver for att stodja
den egna forstaelsen av amnesinnehallet och texter som riktar sig till en annan
mottagare, till exempel en larare.

For den mer textndra belysningen av hur amnesinnehéllet bearbetades och
utvecklades i skrivandet (forskningsfraga 2) synliggor vi hur eleverna och lararen tar
olika verbalsprakliga och visuella resurser i bruk. Vid sidan av anvandningen av layout
och andra visuella resurser, analyserar vi daven hur skrivandet, utifran ett textmaterial,
bygger pa kronologi och kausalitet. | analysen av hur elevernas och lararens skrivande
relaterar till textmaterialet beaktar vi &ven texternas logiska struktur. Medan vissa texter
representerar kronologiska eller kausala handelseforlopp utanfor texten (externa logiska
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samband), utmérks andra texter i hogre grad av att de relaterar olika delar av texten till
varandra (interna logiska samband, se t.ex. Martin & Rose, 2007; Walldén, 2019b).
Forutsattningarna for elevernas skrivande blir exempelvis olika om texten de laser
aterger ett sammanhangande historiskt forlopp eller om den ger mer Gversiktlig
information om en historisk epok, med avsnitt och textelement som stér i en friare
relation till varandra. Denna del av analysen ar abduktiv, alltsd den har uppstatt genom
en vaxelverkan mellan teori och empiri (Alvesson & Skéldberg, 2008, s. 55). Om ett
mer komplext textmaterial hade anvénts i undervisningen hade en utdkad anvéndning
socialsemiotiska, inte minst genreteoretiska, perspektiv, blivit aktuell.

I en slutlig analytisk fas relaterade vi skrivpraktikerna till Seixas och Mortons (2013)
sex koncept for historiskt tinkande. Det ar viktigt att poangtera hur analysen begrénsar
sig till de samtal som fordes i anslutning till elevernas skrivande. Under andra moment
faste lararen exempelvis ofta uppméarksamheten vid hur livet var pa Vasatiden, hur
manniskor levde da samt likheter och skillnader jamfort med nutid (se Walldén, 2020b).
Detta relaterar starkt till utvecklingen av ett historiskt perspektiv, men belyses inte
nédrmare har. Koncepten anvénds som en resurs for att fordjupa analysen av de
mojligheter eleverna far att bearbeta och utveckla ett specifikt amnesinnehall. Vi gor
inga ansprak pa att visa att eleverna faktiskt utvecklar historiskt tankande, och menar
inte heller att de skrivpraktiker som har studerats &r optimala for att utveckla ett sadant.

Resultat

De foljande avsnitten organiseras utifran skrivandets funktion i olika
undervisningsmoment. | nedan atergivna excerpt markerar fet stil tydlig emfas och
”/.../” nedkortad text.

Modellering av anteckningar for att organisera stoff

I inledningen av arbetet om Vasatiden ger larare en generell motivering till varfor
eleverna ska arbeta med anteckningar.

L: Nu ska jag visa er en sak som vi liksom ofta ska gora pa historia under
vasatiden. Mm. Och det ar namligen att jag vill att ni ska borja trana pa att
ta anteckningar nar ni laser nanting. For nar man har last en text, pratat om
en text, sa ska man sen kunna skriva ner pa ett papper det viktigaste. Och
varfor gor man det da? Jo, darfor att sen nar man borjar lasa langa texter
och man ska lara sig saker. Om man da tar anteckningar och vet hur man
skriver anteckningar pa texten och man antecknar det som ar det viktigaste i
texten sd ar det en jattestor hjalp sen nar man ska borja plugga till stora prov
och sant dar. Men det &r inte sa l4tt si man maste borja trana. Mm. Och det
ska vi gora nu. /.../ Ett av alltsd malen med geografi [sic] det ska vi prata om
nasta vecka. Men ett av mina mal som jag vill med det har det &r att ni ska
trana pa att lasa texter. Faktatexter. /.../ Och nar ni bérjar sjuan da tanker
jag att da ska ni vara experter pa det.

Lararen kommunicerar en tydlig forvantan om att eleverna ska skriva for att lagra
kunskap: “skriva ner pa ett papper det viktigaste”. Enligt instruktionen ska skrivandet
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ske efter att textmaterialet har bearbetats genom lasning och samtal. Detta speglar den
aterkommande arbetsgangen under arbetsomradet om Vasatiden: eleverna laser texterna
enskilt och samtalar om dem utifran fragor i smagrupper innan de laser dem igen och
for anteckningar. Lararen motiverar momentet med att det 4r “’en jéttestor hjélp sen nér
man ska borja plugga till stora prov och sant déar”. I avslutningen av instruktionen
fortydligar lararen att antecknandet kommer att vara till hjélp for att eleverna ska klara
undervisningen pd hdgstadiet (“nir ni borjar sjuan”), ndgot hon aterkommer till flera
ganger under arbetsomradet. Med andra ord har lararen ett strategiskt motiv med
momentet som stracker sig bortom det aktuella arbetsomradet och arskursen. Lararen
relaterar dven antecknandet till ett mal om att eleverna ska trdna pa att ldsa ...
faktatexter”, vilket innebér att skrivandet fyller funktionen av en lédsstrategi med syfte
att gora ett medvetet faktaurval.

Att lararen pa detta satt kommunicerar forvantningar pa att eleverna lagrar kunskap
genom anteckningar innebdr att skrivandet blir ett synligt och starkt inramat moment
inom historieundervisningen. I lararens inledande introduktion framstar antecknandet
framst som en del av en reglerande diskurs, ndrmare bestamt ett 6nskvart sétt att handla
i undervisningssammanhang dér faktatexter lases som i detta lage inte kopplas till ett
specifikt amnesinnehall i historia.

Senare i arbetsomradet knyter lararen skrivandet narmare till behovet av att hantera
historieamnets instruerande diskurs. Inramningen for skrivandet starks da, sa till vida
att lararen modellerar skrivandet utifran de specifika texter som ingar i textmaterialet.
Nedanstaende utdrag visar hur lararen ger instruktioner om hur eleverna ska anteckna
utifran en text fran Clio (2020) som lastes i inledningen av arbetsomradet.

L: Och da ar det sa har att har ska man skriva det viktigaste som héande i det
vi laste nu om Kristian Il och Kristina Gyllenstierna och dom. Ja. Och da kan
man gora pa olika satt. Man kan anvanda den har sidan som inte har nagra
rander. Och sa kan man gdra nan slags figur. Man kan t.ex. gora sa har. Man
skriver sahar da att Sten Sture styrde. Styrde i Sverige. Poangen ar ocksa —
man ska skriva sa kort som mgjligt. Sa. Och sa drar man en pil. RITAR
BUBBLOR OCH DRAR PILAR MELLAN Och vad hande sen da? Jo Kristian
Il invaderade. /.../ Och s& gar man vidare. Sten Sture dog. Eller vad det nu
kan vara. Och sa gar man vidare sa. Det ar ett sétt att ta anteckningar. Mm.
Eller sa gér man en vanlig mindmap. En tankekarta. Man har nanting i mitten
har dar det star inte vet jag.

E: Kriget.

L: Kriget. Eller vad man nu tycker passar sjalv. Och sa drar man ut har och
skriver lite olika fakta om den har handelsen som vi har Iast om nu. RITAR
SKRIVER "KRIGET" I MITTEN OCH RITAR STRECK RUNT OM Eller - om
man tycker det ar lattare - s anvander man den randiga sidan och skriver
anteckningar har. PEKAR PA EN SIDA MED SKRIVLINJER Men det
ska inte vara sa att man satter sig och skriver av hela den héar texten utan man
ska skriva kortoch tydligt. Och varfor ska man ha dom héar
anteckningarna? Pahal?

Pahal: For att komma ihag.
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L: Ja, for att komma ihag! Sa att dom har det ni skriver har kommer inte jag
att titta pa. Det har ar bara for er egen skull. Och det ar darfor jag sager att
ni far valja sjalva vad det passar. Jag vet for mig sa skulle det har sattet vara
allra bast for jag gillar att kunna se att liksom det hénder saker i en ordning
s& har PEKAR PA ALTERNATIVET MED SEKVENS Men jag vet att vissa
skriver s& har och tycker att det &r jattebra PEKAR PA TANKEKARTAN och
vissa dom kanner att dom kanner att dom behover skriva i liksom i text sa héar.
Det ar bara for er egen skull. For att ni sen nar det &r prov da tar ni den har
boken sa bara: ja just det. Det var det dér ja.

Likt tidigare betonar l&raren skrivandet som ett sétt att lagra kunskap, i detta fall med
hénvisning till viktiga handelser innefattande historiska nyckelpersoner som beskrivs i
textmaterialet: “Kristian Il och Kristina Gyllenstierna och dom”. Detta syfte for
skrivandet forstérks nér ldraren senare under forklaringen frdgar en elev ”varfor ska man
ha dom hér anteckningarna” och bekréftar att det dr for “att komma ihag”. Léraren
anvander nu dven skrivtavlan for att illustrera olika satt att anteckna: en kronologisk
sekvens, med bubblor och pilar som visar viktiga héndelser, en tankekarta (’mindmap”)
som utgar fran nagot centralt samt slutligen méjligheten att anteckna i lépande text. Med
andra ord synliggor hon olika alternativ for eleverna att utfora skrivhandlingen att
organisera stoff. Alternativen ger olika mojligheter att bearbeta och utveckla ett
amnesinnehall i historia. Hur skrivandet relaterade till instruerande diskurs i historia,
innefattande amnesspecifika kunskaper och formagor, belyses i kommande analyser.

BILD 1

Lararen illustrerar olika satt att anteckna

Léraren betonar flera ganger att eleverna ska “vélja sjdlva vad det passar” samt att
antecknandet inte kommer att beddmas av henne utan sker ”for [deras] egen skull”. Hon
ndmner samtidigt att hon sjélv skulle foredra det forsta alternativet som tydliggér en
sekvens av hindelser eftersom hon “gillar att kunna se att det héinder saker i en ordning”.
Det forsiktigt foreslagna alternativet framstar som ett funktionellt sétt att organisera
stoff i den aktuella texten som lases, eftersom texten aterger kronologiska handelser i
linjp med det aterberattande som kannetecknar mindre komplexa genrer inom
historieamnet (cf. Martin & Rose, 2008; Olvegard, 2014). Inriktningen mot ett
kronologiskt forlopp kan kopplas till intentionen att gora eleverna medvetna om
historisk kontinuitet respektive forandring (Seixas & Morton, 2013).
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Att lararen ger eleverna utrymme att organisera stoff pa ett satt som passar dem
sjélva kan ses som ett inslag av kommunikativt handlande i undervisningen. Elevernas
texter visar ocksa att de gjorde olika val. Som ett illustrerande exempel pa hur lararens
undervisning blir synlig i elevernas texter visas de anteckningar som tva av eleverna,
Ala och Joel, skrev i anslutning till ovanstaende moment.

BILD 2:

Joel skriver om Kristian 11:s invasion

BILD 3

Ala skriver om Kristian I1:s invasion

Ala (Bild 3) valde den anteckningsform som lararen rekommenderade, och synliggor
darmed den héndelsekedja som beskrivs i texten. Hon anvander pilar och layout som
visuella resurser for att astadkomma detta. Joels anteckning (Bild 2), i formen av en
tankekarta, organiserar ocksa betydelsefull information i texten men inte pa ett satt som
visar en kronologisk ordning. Layout anvands som en visuell resurs for att gora
”Vasatiden” till det centrala som de olika héndelserna och foérhallandena utgér ifran,
nagot som kan tyckas mindre tydliggorande an lirarens forslag: “Kriget”. Valet av
”Vasatiden” som det centrala framstir dock som véntat med tanke pa att det
arbetsomradets huvudtema och nytt for eleverna. Att kunna namnge och urskilja
historiska epoker kan ses som en forutsattning for att periodisera och kronologiskt ordna
handelser som en del i att utveckla historiskt tankande.

Senare under arbetsomradet lyfter lararen fram ett annat sétt att organisera stoff som
mer dndamalsenligt i relation till det aktuella textmaterialet. Det rorde ett
laroboksuppslag fran Puls Historia, en text som lararen under informella samtal
uttryckte kunde bli svar for eleverna. Under rubrikerna Varfor heter det Vasatiden? och
Vem &r Gustav Vasa? ger uppslaget introducerande information om den aktuella
tidsperioden och dess historiska nyckelpersoner. Under en tredje rubrik, Kan man lita
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pa historieskrivare?, faster forfattarna uppmarksamheten vid hur historieskrivningen
om Gustav Vasa kan ifragasattas eftersom den delvis var ett bestéllningsjobb av honom
sjalv. Lararen ger nu andra rekommendationer for eleverna att organisera stoff.

L: Forut s& har det ju varit s& har att ni har fatt texter dar saker och ting har
hant i en ordning. Eller hur? Att liksom sa forst var det Sten Sture /.../ och sen
hander det och sen hander det och sen hander det. Och da nar man gor sina
anteckningar da kan man ju géra en san dar lite mer att man skriver nat och
s& hander nanting och s& skriver man nanting och s& hander det nanting
RITAR TEXTBUBBLOR MED PILAR EMELLAN Ni vet en san har. Men i den
har texten, kan man gora det i den har texten? Tycker ni? Hur passar det att
skriva pa den har texten? Stefan?

Stefan: Att man alltsa man kan gora det. Man skriver dom viktigaste delarna.
Sen man tar dom i ordning.

L: Ja. Har du en ordning i ditt huvud nar du laser den har texten? Man kan ju
skriva i ordning sasom texten kommer. Men det &r ju inte direkt ordningen
sasom det hande i historien. For det ar lite mer en sammanfattning pa nagot
vis. Eller? Vad sager du Anders?

Anders: Man ska inte skriva sa for da ar det som att det liksom hénde vad
heter det efter varandra men det har ar mer pa allting som har héant.

L: Jamen precis. Allting som har hant. Loka?

Loka: S& man kan ju skriva det i sin egna ordning om vad man tror vad alltsa
typ bérjat och sen det sista i texten.

L: Ja man kan skriva antingen man kan skriva det sahar i ordning om man
tycker att man vill folja ordningen som den kommer i texten. Man kan ocksa
gora tankekarta eller skriva sina anteckningar och kanske plocka ut det man
kanske tanker &r det viktigaste av det har. /... / Fundera det som ni tycker
passar bast. For att ni sen nar ni har prov ska kunna ga tillbaka och forsta
och snabbt kunna hitta i era anteckningar ah det var det har som var det
viktigaste.

Lararen faster inledningsvis uppmérksamheten vid hur de tidigare texterna har
formedlat hur ”saker och ting har hént i en ordning” samt hur det dd har passat att
askadliggora en sekvens av handelser genom visuella resurser som bubblor och pilar.
Nu fragar hon eleverna hur det passar att gora pa det sattet med den aktuella texten.
Stefan menar att man kan skriva ”dom viktigaste delarna” och ”’[ta] dom i ordning”,
ndgot som milt ifrigasitts av ldraren: “det ir ju inte direkt ordningen sdsom det hant i
historien”. Hon anvinder dven “sammanfattning” som en metaspraklig bendmning for
att beskriva texten. En annan elev, Anders, verkar vara inne pa samma spar som lararen,
medan Loka foreslar att man kan “’skriva det i sin egna ordning”. Léraren foljer upp
genom att upprepa de olika alternativen: de kan folja ordningen som den kommer i
texten” eller skriva en tankekarta och “’plocka ut ... det viktigaste”.

Under informella samtal poangterade lararen hur texten skiljde ut sig jamfort med
de tidigare just genom att den inte formedlade en tydlig sekvens av héndelser utan
integrerade olika typer av information om Vasatiden. | utdraget ovan framstar det som
sannolikt att lararen ville starka inramningen for skrivandet genom att paverka eleverna
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att anvanda ett mer andamalsenligt satt att organisera stoff an det som tidigare hade
foresprakats. Lararen verkar samtidigt vilja undvika att fatta beslutet at eleverna, och
framhaller aterigen att eleverna ska valja det alternativ som fungerar bast for dem sjélva.
Helt tydligt &r dock att antecknandet fortfarande &r inriktat mot att organisera det stoff
som formedlas i texten med Oversiktlig information om tidsperioden.

Exemplet ovan visar sammantaget pa en balansgang mellan stark och svag
inramning utifrén strategiska motiv att kunna lagra kunskap infér prov: ”’sen nér ni har
prov ska kunna ga tillbaka och forsta och snabbt kunna hitta”. Lararens formulering
Man kan ju skriva i ordning sdsom texten kommer [m]en det ar ju inte direkt ordningen
sasom det hinde i historien” fér uppmérksamheten till olika strukturerande principer for
laromedelstext: att spegla forhallanden utanfor texten, sasom kronologiska eller kausala
historiska handelser, eller visa hur olika delar av sjalva laromedelstexten relaterar till
varandra (se t.ex. Martin & Rose, 2007; Walldén, 2019b). Det senare &r fallet i det
aktuella kopierade laroboksuppslaget som bade sammanfattar handelser som formedlats
i tidigare avsnitt och blickar framat mot kommande, en funktion som dock inte uppfylls
pa samma sétt i det textmaterial fran olika kallor som eleverna har fatt tillgang till.
Informationsflodet i materialet blir darfor problematiskt, vilket sannolikt bidrar till
lararens uppfattning om texten som svarlast och motiverar den mer komplexa
forhandling om olika satt att anteckna som hon leder i utdraget ovan. Forsiktigt foreslar
hon att eleverna byter spar fran det kronologiskt atergivande sattet att organisera stoff
som hon tidigare foresprakat till en tankekarta med fokus pa vad som ar viktigast.
Alternativet har utsikter att frdmja elevernas bearbetning av Vasatidens historiska
betydelse och periodisering av viktiga skeenden under en historisk epok.

Tva illustrerande exempel pa elevers anteckningar utifran den aktuella texten visas
nedan.

BILD 4 BILD5
Vilda skriver om Vasatiden Loka skriver om Vasatiden
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Vilda, som varierar formen for att organisera stoff mellan olika veckor, foljer i detta
fall ldrarens rekommendation (Bild 4). I hennes tankekarta utgdr “Vasatiden” det
centrala varifran olika faktauppgifter om Vasatiden som formedlas i texten utgar, sdsom
att Sverige blev sjdlvstdndigt, att kungen fick makt over kyrkan samt att det “blir
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arvrike”. Innehéll fran samtliga tre rubriker finns med, vilket kan bidra till en
periodisering av viktiga handelser samt en forstaelse for Vasatidens historiska betydelse
i relation till var samtid. Det framstar som sannolikt att tankekartan fungerar enligt
lararens avsikt: ett satt att organisera stoff som inte presenteras kronologiskt i
textunderlaget. Loka, som i utdraget ovan foreslog att man kunde vdlja ”sin egen
ordning”, valde att skriva i I6pande text (Bild 5). Det stoff som organiseras &r himtat
fran en av de tre rubrikerna ("Vem &r Gustav Vasa”) pa ldromedelssidan.
Formuleringarna ligger mestadels ndra laromedelstexten, men foljer en egenvald
ordning. Denna ordning bryter den kronologi som trots allt finns i textavsnittet pa en
mer lokal niva under den aktuella rubriken, till exempel hur Gustav Vasa fick reda pa
vad som hade hant hans familj efter fangelsevistelsen och inte fore (sasom det framstar
i elevens anteckningar). Lokas urval av stoff och satt att organisera stoffet skapar inte
samma forutsattningar for att periodisera och lagra stoff i form av historiskt
betydelsefulla handelser.

Overlag kan det noteras att en kallkritisk orientering mot kallor och textmaterial
saknas 1 kommunikationen kring skrivandet. Avsnittet “Kan man lita pa
historieskrivare” pa det aktuella laroboksuppslaget kunde ha anvénts for att stilla fragor
till kéllor och féra en diskussion kring hur historisk betydelse ar konstruerad (Seixas &
Morton, 2013) men behandlas inte av lararen och ger inte heller avtryck i elevernas
skrivande. Nu ar det dock tydligt att bade lararen och eleverna ar i en utforskande fas.
Valfriheten och provandet av olika alternativ, bade i de gemensamma diskussionerna
och i elevernas faktiska antecknande, kan forstas som att lararen och eleverna soker
skapa en gemensam forstaelse for hur skrivande kan anvandas for att organisera stoff i
historieundervisningen.

Provskrivande: att forhalla sig till en mottagare

De textavsnitt som fokuserades i undervisningen varje vecka och utgjorde
utgangspunkt for elevernas organiserande av stoff foljdes under de flesta veckorna upp
genom ett mindre laxprov, nagot som eleverna sjalva hade efterfragat. Provskrivandet
modelleras inte pa samma satt som antecknandet, men under ett par tillfallen ger lararen
korta anvisningar om vad de ska tanka pa nar de skriver prov. Ett kort utdrag visas
nedan.

L: I vanlig ordning sa &r det sa att man behover latsas att den som laser era
svar inte kan nanting om Vasatiden. Okej. Sa man kan inte bara skriva lite
halvdana svar man maste sa att liksom aven om man inte kan nanting sa
forstar man vad ni har skrivit. Okej? Jag tror att nastan alla kommer kunna
alla svaren pé fragorna. Ar ni redo? Mm. D& kor vi.

Léraren poédngterar hur eleverna “behdver latsas att den som léser [svaren] inte kan
nanting om Vasatiden”. Medan lararen i modelleringen av anteckningarna upprepade
ganger understrok hur texterna enbart var till for eleverna sjalva och inte skulle lasas av
nagon annan faster hon nu uppmarksamheten vid hur eleverna behéver vanda sig till en
tankt mottagare. Med andra ord ska eleverna inte bara skriva for att lagra och utveckla
kunskap utan ocksa for att interagera. | instruktionen skiljer lararen saledes mellan
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tankeskrivande och presentationsskrivande. Lararen ger dock inga anvisningar om vilka
skrivhandlingar eleverna kan behdva anvénda sig av, till exempel att beréatta eller
forklara. Sadana implicita forvantningar finns dock eftersom eleverna i fragorna
uppmanas att dterge handelseforlopp (t.ex. ’Vad hiande under Stockholms blodbad”), ge
skal for varfor ndgonting hande (”Varfor satt Gustav Vasa i fangelse i Danmark™) eller
redogora for innebérden i nagot begrepp ("Vad menas med att Gustav Vasa inforde
arvrike 1 Sverige”). Fragor som dessa kan kopplas till historiskt betydelsefulla hindelser
och historiska samband (orsak och verkan, kontinuitet och forandring) som en del av ett
historiskt tadnkande. De handlar i hdg grad om att reproducera information i
textmaterialet. Det finns dven Oppnare typer av provfragor som ger utrymme for mer
utforskande och forestillande skrivhandlingar, sdésom Vad tror ni det var for straff Sten
och Kristina slapp” samt ”Vad menas med att Kristian II invaderar Sverige? Hur gick
det till tror du?”.

| kommunikationen kring skrivandet undrar en elev hur 6ppnare typer av fragor ska
kunna bedomas. Nér eleven vill stimma av att man inte kan fa fel pé en fraga “dér man
ska tro” svarar ldraren att man “absolut inte” kan fa fel. Sedan reserverar hon sig och
ger ett for det historiska sammanhanget orimligt exempel: att invasionen sker med
rymdskepp och laser. Hon tydliggor dédrmed att eleverna forvantas anldgga ett for den
aktuella historiska perioden relevant perspektiv nar de svarar pa 6ppnare fragor (Seixas
& Morton, 2013).

Nar en annan elev fragar om de far anvanda anteckningarna vid proven svarar lararen
tvekande eftersom hon menar att eleverna dé kan frestas att ’skriva jattemanga detaljer”,
nagon som skulle strida mot tidigare uppmaningar om att skriva kortfattat. Dessa samtal
i anslutning till provskrivandet kan tolkas som att l&raren och eleverna behdver hantera
ett nytt inslag i amnesundervisningen — att lagra stoff genom anteckningar — i relation
till en etablerad provskrivkultur: lararen behdver kunna kontrollera elevernas kunskaper
vilket kan sattas pa spel av dppna fragor och elevers tillgang till hjalpmedel sasom
anteckningar.

Skrivande utifran bilder for att utforska, forestélla sig och delta i samtal

I en aktivitet dar eleverna skriver om bilder som anknyter till det aktuella @mnet,
realiseras en form av skrivande som riktar sig mot andra syften &n att lagra kunskap.
Momentet inleder textarbetet varje vecka, och foregar alltsa det kunskapslagrande som
har analyserats ovan. Nar lararen forst presenterar momentet for eleverna anvander hon
sig av ett kopierat arbetsblad, OUI for lagstadiet, fran Adrienne Gears strategier for att
lasa faktatexter (se Gear, 2015, s. 107; Natur & Kultur, n.d.). Ovningen gar ut pa att
eleverna klistrar in den aktuella bilden pa ett arbetsblad och sedan skriver vad de
”observerar”, ”undrar” och “infererar” utifran densamma. Skrivandet stottas av olika
”borjor” pa arbetsbladet: ”Jag ser ...”, ”Jag undrar ...” och ”Kanske ...”. Nedan visas

ett exempel pa hur en elev hade fyllt i arbetsbladet (Bild 6).
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BILD 6 BILD 7
Arbetsblad Anteckningsbok

Under veckorna efter att momentet introducerats foljde eleverna arbetsbladets
struktur men skrev istallet direkt i sina anteckningshdcker med bilderna inklistrade pa
ena sidan av uppslaget (Bild 7).

Nedan visas hur lararen leder ett helklassamtal om den forsta bilden, ett ként portratt
av Willem Boy av Kristian Il som representeras i det textmaterial som eleverna ska lasa.

L: Vad ser vi for nanting pa den har bilden da? En man, precis. D& skriver
man det. Nanting mer? Vad mer ser vi pa bilden? Irem?

Irem: En hatt.
L: En hatt ja. Precis. Hah, vad mer ser vi pa bilden? Stefan?
Stefan: En kappa.

L: En kappa. Ja. Det ar tre saker. Man far skriva mer ocksa om man vill. Man
far kluddra hur som helst pa den har. Hah, sen ska man skriva lite olika saker
som man undrar om den har bilden. Ar det ndn som kan ge ett exempel pa
vad ni undrar nar ni tittar pa den har bilden? Vilda?

Vilda: Vem det &r.

L: Ja, vem det ar ja. Man blir jattenyfiken. Nanting mer? Mm.
E: Var han ér.

L: Var han &r. Ja. Precis.

E: Ar det dar en mane eller krona?

L: Ja, den fragan kan man ju ocksa stalla. Ar det en mane eller en krona han
har i hatten? Eller hur?

E: Vilket ar han levde.

L: Precis. Vilket &r han levde.

E: Var det dar 1313 langst upp star.
L: Vad sa du vad var det dar?

E: Det dar 1313 langst upp.

E: Femton.
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L: Ar det 1315 eller 1515, det &r fragan. Det far vi ta reda pa. Loka?
Loka: Om han var rik eller fattig.

L: Om han var rik eller fattig ja.

E: Vem som malade den har bilden.

L: Vem som malade. Massor med intressanta fragor. Hah. Sen i tredje
kolumnen har sa star det kanske. Och har ska man skriva saker som man
kanske tror om den har bilden. Kanske var han en kung eller kanske var han
en malare eller kanske var han pa gott humér for han hade precis kopt en
pals. Eller kanske var han en grym harskare som snart skulle avratta alla sina
undersatar i slottet. Eller vad det nu kan vara. Den far man liksom fantisera
ihop néar man tittar pa bilden. /.../ Nu haller ni ju pa med Vasatiden sa man
far ju ta med det liksom nar man funderar. Antagligen sa ar ju den har
personen ifran Vasatiden och inte fran nutiden. Till exempel.

I linje med den stodstruktur som ges for skrivandet pa arbetsbladet fragar lararen vad
eleverna ser, undrar och vad de “’kanske tror”. Fragan om vad eleverna ser ldimnas
darhan tamligen fort medan storre utrymme agnas at vad de infererar. P4 motsvarande
sétt riktas uppméarksamheten mot vilka inferenser eleverna gor i samtalen om de bilder
som anknyter till textmaterialet. Fragorna om vad eleverna undrar och “’kanske tror” ger
dem utrymme att bidra till samtalens innehall. Lararens satt att formulera sig visar hur
hon soker stimulera eleverna till att delta i 6ppna samtal: ”Man blir jattenyfiken”, ”den
fragan kan man ocksa stilla”, ”det far vi ta reda pa”, massor med intressanta fragor”.
Samtidigt uppmanar hon dem att ha arbetet med Vasatiden i atanke. | den har typen av
gemensamt utforskande uppmuntras eleverna till skrivhandlingen att konstruera
textvarldar genom att anvanda Vasatiden for att anldgga ett historiskt perspektiv.

Fran att ha introducerat arbetet med ett nytt &mne genom skrivande till bilder med
darpa foljande samtal, som beskrivits ovan, 6vergar lararen efterhand till att folja upp
elevernas skrivande pa liknande satt, genom samtal om vad de undrar och kanske tror.
Nedan visas ett kort utdrag fran ett samtal om Gustav Vasas vapenskold (se bild 6).

E: Jag ser har och mustasch i mitten pa skolden. FLERA SKRATTAR

L: Ja skulle man ju kunna séga. Okej. Da ska vi se hér. /.../Vilda vad undrar
du?

Vilda: Vad de gula grejorna i mitten &r for nanting.

L: Ja. Det kan man verkligen undra. /.../ Ar det ndn som har ett férslag pa vad
det skulle kunna vara déar i mitten? Anders?

Anders: En skold eller ett svard. Ett svard nar man haller det pa andra hallet
och sen skold nar man haller sa.

L: Ja kanske.

Samtalet kretsar i hog grad kring vad som avbildas i mitten av vapenskdlden. Léraren
forklarar senare innebtrden av stormvase, men i detta lage ar samtalet dppet och
utforskande. Andra forslag som lararen tar emot &r att det liknar en kvast eller en
halmbock. | samtal om samma bild med den andra elevgruppen lades fokus pa de olika
fargerna pa vapenskolden.
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L: Vad tror ni dom har fargerna ar for nanting da? Som inte ar svenska
flaggan liksom? Vad tror Alexander?

Alexander: Franska flaggan.

L: Du tror att det ar franska flaggan. Varfor skulle den sitta pa en svensk
vapenskold i sa fall? Om du far gissa liksom. Jag tycker att det &r en bra
gissning men.

Alexander: Gustav Vasa ar ifran Frankrike.
L: Det skulle kunna vara nanting sant. Bra tankt. Vad tror [ohdrbart namn]?
E: Jag tror att /.../ en av hans fruar var fran Frankrike /.../ [svdrhérbart]

L: Aha! Just det, att det var en av hans fruar som var fran Frankrike. Det ar
ocksa en jattebra gissning.

Lararen foljer upp elevernas forslag pa vad fargerna representerar genom att be om
motiveringar och berémma deras gissningar. | linje med hennes tidigare genomgang
tycks prioriteringen vara att eleverna ska delge varandra sina tankar och funderingar
som ar rimliga utifran deras nyvunna kunskaper i amnet, utan krav pa att reproducera
ett givet kunskapsstoff. Detta bar aterigen tydliga drag av kommunikativt handlande.

Tva exempel pa elevernas skrivande utifran bilderna visas nedan (Bild 8 och 9).

BILD 8 BILD 9

Ala skriver om vapenskold Joel skriver om vapenskaold
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Eleverna reproducerar layouten pa arbetshladet i sina skrivbocker (jfr ovan).
Skrivandet fungerar har som ett underlag for att delta i helklassamtal av den typ som
visats ovan, dar eleverna framfor tankar om exempelvis vad foremalet i mitten pa
vapenskélden ar och vad fargerna kan betyda. Detta kan ses som ett svagt inramat satt
att positionera eleverna att inta ett historiskt perspektiv.

Vid nagra tillfallen under dessa samtal uppmarksammar lararen eleverna pa hur
bilderna reflekterar den aktuella tidsperioden. Nedanstaende utdrag ar exempel fran ett
sadant tillfalle, senare under arbetsomradet med fokus pa Dackefejden, dér lararen visar
en bild som ar hamtad fran internet.

1 Se t.ex. https://varldenshistoria.se/krig/revolution/nils-dacke-ledde-upproret-mot-gustav-vasa
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L: Vad ar det i den har bilden som gor att man tror att den ar fran forr i tiden?
Att den inte & modern liksom? Anders?

Anders: Den har inga farger.

L: Den har inga farger. Okej men dven om den hade haft farger sa skulle man
anda tro att den var fran forr i tiden. Vad tror Pahal?

Pahal: Som har san forritidsklader

L: Ja, till exempel?

Pahal: Alltsa som &r gjorda av typ djur och typ sant. Inte som kladerna nu.

L: Nej. Kan du ge nat exempel pa nat som du tanker sa har det har skulle
ingen ta pa sig nu.

Pahal: Eh den dér vita tréjan.

E: Ja precis. Typ som nan slags klanning néastan med ett balte i midjan. Det
skulle ja vara jatteovanligt om man kom med det nu. /.../

E: Och vapnen.

L: Och vapnen jag. Ar det moderna vapen? Nej det ar det ju inte eller hur?
Vad ar det for vapen dom har har?

E: Svarden.

L: Svard. Vad hette det har d&? HALLER UPP BILD OCH PEKAR PA ETT
ARMBORST

E: Pilbage.

L: Nej det hette ju inte pilbage. Det hette inte Vilda vad hette det?

Vilda: Ett armborst.

L: Armborst ja.

Liraren har tidigare bekriftat att bilden dr “frin Vasatiden” och ber om forslag pa
vad det ar hos bilden som visar att den &r fran forr i tiden. Hon tar emot forslag som ror
de kl&der och vapen som avbildas. Det avslutande klargdrandet om att det &r ett armborst
och inte en pilbage som avbildas syftar tillbaka pa ett tidigare samtal om just detta
vapen. Det 6ppna samtalet om tidstypiska kldader och vapen (“armborst”) tycks aterigen
rikta sig mot att inta ett historiskt perspektiv. Nagot som saknas ar ett mer kritiskt samtal
kring hur bilden fungerar som Kalla till historisk kunskap, som ett led i att utveckla ett
historiskt tdnkande genom att granska bevis (Seixas & Morton, 2013, Virta, 2007).
Lérarens kommentar om att den moderna tolkningen av Dackefejden “ér fran forr i
tiden” framstéar istédllet som naturaliserande.

Mot slutet av arbetsomradet berommer lararen eleverna for att de bidrar med tankar
om bilderna som stdmmer vél 6verens med vad de tidigare har last om Vasatiden. Ett
senare samtal kretsar kring en bild fran ett kopierat laromedel (Grauers, 2000) med
anknytning till Klockupproret som visar en bister Gustav Vasa som star pa en plattform
och pekar mot ahorare. Lararen uppmanar eleven att gissa Gustav Vasas arende i den
situation som avbildas "med tanke pa vad vi har ldst och s&”. Forslag om att Gustav
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Vasa skriker for att friga om Dalkarlarna” och att dhérarna “inte har betalat skatt”
bekréftas positivt av ldraren som lyfter fram att forslagen dr “relevanta ... med tanke pa
vad vi redan kan om Vasatiden”. Lararen uppmuntrar séledes elevernas forsok att ta en
central historisk aktors perspektiv genom att anvanda sin empatiska formaga (jf Seixas
& Morton, 2013). Som tidigare handlar den muntliga férhandlingen inte om att faststélla
korrekta fakta, utan om att under mer 6ppna former formulera tankar kring Vasatiden
som dock grundar sig i tidigare forvéarvade kunskaper.

Det skrivande som samtalet baserar sig pa tycks, utifran lararens satt att leda
undervisningen, rikta sig mot flera syften. Till skillnad fran antecknandet fungerar
skrivandet i hog grad som en utgangspunkt for att interagera genom att delta i den
muntliga klassrumskommunikationen. Det visar sig bade genom sjalva samtalen samt
utifran det faktum att lararen aldrig ber eleverna atervanda till vad de har skrivit om
bilderna. Bade skrivhandlingarna och samtalen tycks vara inriktade mot att utforska och
forestdlla sig Vasatiden snarare &n att organisera stoff. Betréffande skrivandets
inramning framstar det som mycket starkt inramat gallande form: for att delta pa det
forvantade sattet maste eleverna formulera korta utsagor om vad de observerar, undrar
och infererar. Daremot har de, atminstone till en borjan, stort utrymme néar det galler det
innehdll de vill kommunicera utifran bilderna, vilket i forhallande till det
stofforganiserande som har belysts tidigare ger stérre mojlighet till kreativt utforskande.
Den starkare inramningen i samtalet om tidstypiska aspekter i bilderna syftar till en
gemensam utveckling av kunskap utifran redan forvarvade kunskaper, vilket ocksa bar
drag av kommunikativt handlande.

Diskussion och slutsatser

| denna artikel har vi, utifran analys av klassrumssamtal och &mnesrelaterade texter,
utforskat vilka syften och mal som kan skonjas med det skrivande som forekommer
under ett arbetsomrade i historia samt vilka majligheter som skapas for eleverna att
anvénda skrivande som en resurs i dmnesldrandet. De skrivpraktiker vi har synliggjort
har flera patagliga likheter med de som lyfts fram i tidigare forskning (t.ex. Lindh, 2019;
Staf, 2019): Skrivandet riktar sig framst mot att lagra kunskap samtidigt som
kursplanens forvantningar pa mer utvecklade former av skrivhandlingar, sasom att
reflektera och Overtyga, inte forbereds i undervisningen annat an genom att skrivandet
anvands som ett underlag for en reflekterande muntlig férhandling (se dven Lindh,
2019). Istallet framskymtar forvantningar pa ett mer utvecklat skrivande, kopplade till
kunskaper om orsak och verkan samt kontinuitet och férandring, forst i vissa av de
fragor lararen formulerar i de skriftliga proven samt i de mer generella resonemangen
som fors infér proven om att eleverna behévde anpassa sig till en mottagare. En viktig
skillnad i forhallande till tidigare forskning &r dock att det tankeskrivande som
forekommer for att lagra kunskap var ett synligt och, for eleverna, obligatoriskt inslag i
undervisningen. Har ser vi en balans mellan stark och svag inramning, med en larare
som explicit visar olika sétt att anteckna samtidigt som eleverna ges utrymme att fritt
valja det sétt som passar dem bast. Till skillnad fran i Lindh (2019) utgér antecknandet
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har en synlig del i ett strukturerat textarbete, dar lararen inte tar elevernas formaga att
organisera stoff genom anteckningar for given utan tillfor stodstrukturer.

Analysen har héarvidlag visat hur de alternativ lararen modellerade skapar olika
forutsattningar for att bearbeta kronologiska handelseférlopp och forstd Vasatidens
historiska betydelse. De skrivpraktiker lararen involverar eleverna i riktar sig dock inte
mot att utveckla andra betydelsefulla dimensioner av historiskt tankande, sasom om
etiska aspekter med konsekvens for livet idag, kallkritik och mer évergripande aspekter
rérande kontinuitet och forandring samt orsak och verkan. Lararens amneskunskap och
formaga att etablera skrivpraktiker i relation till utveckling av formagor och kunskaper
centrala i historieamnets instruerande diskurs framstar som en springande punkt, liksom
elevernas exponering for ett utmanande och varierat textmaterial (se t.ex. Fitzgerald,
2019; Samuelsson & Wendell, 2016; Walldén, 2020a).

En form av skrivande som, till skillnad fran antecknandet, framst har rollen att
forbereda deltagande i klassrumssamtal ar elevernas skrivande utifran bilder med
anknytning till textmaterialet. Eleverna involveras i utforskande och forestallande
skrivhandlingar med syftet att delta i dialog och skapa en gemensam forstaelse for de
textvérldar de trader in i under arbetet med Vasatiden. | dessa samtal om bilderna finns
det ett storre utrymme for kommunikativt handlande som &ven kan kopplas till en
gemensam utveckling av kunskap med fokus pa att forvarva ett historiskt perspektiv.
Antecknandet utifran textmaterialet, daremot, ramas in med tydliga strategiska motiv
som dock strackte sig betydligt langre an det aktuella arbetsomradet: eleverna skulle
inte bara forbereda sig infor prov utan lara sig att lagra kunskap som forberedelse infor
den mer textrika undervisning de moter pa hogstadiet. Antecknandet relaterar darmed
starkt till en reglerande diskurs innefattande allmanna forvantningar pa elevernas
beteenden och legitima deltagande i undervisning. Aven i arbetet med att lagra kunskap
har vi dock kunnat visa inslag av kommunikativt handlande, genom hur lararen och
eleverna i 6ppen dialog sokte en gemensam forstaelse for detta skrivande som en resurs
for att pa olika satt organisera stoff fran historieamnets texter samt skrivandets relation
till en etablerad provskrivkultur.

De textndra och socialsemiotiskt underbyggda analyserna av skrivandet har
synliggjort betydelsefulla aspekter av hur en larare sOkte stodja elevernas
tankeskrivande, vilket ger ett bidrag till den tidigare forskningen om skrivande i SO
som i hogre grad har inriktat sig mot presentationsskrivande (t.ex. Staf, 2019; Staf &
Nord, 2018). Analyserna har bland annat visat hur olika framstéllningsformer for att
organisera stoff svarar upp mot strukturerande principer for de texter som antecknandet
baserar sig pa. | den kommunikativa férhandlingen med eleverna kring skrivandet ar
det patagligt att lararen soker uppmarksamma dem pa anvandning av olika affordanser
med anpassning till de l&sta texternas struktur. Det innefattade exempelvis att anvénda
layout for att tematiskt organisera centralt och perifert innehall i en text som ger
Oversiktlig information om Vasatiden, genom vad lararen kallar en vanlig tankekarta,
samt att anvanda pilar och bubblor som visuella resurser for att askadliggora ett
kronologiskt eller kausalt forlopp. Med ett mer utvecklat metasprak for att beskriva
visuell design och olika framstéllningsformers affordanser hade den gemensamma
forstaelsen av skrivandet som en resurs for amneslarandet kunnat fordjupas. Medan de
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verbalsprakliga utmaningarna i historieamnet ar val kartlagda har foreliggande studie
visat nodvandigheten av att utgd fran ett vidgat textbegrepp samt fran en vidare
socialsemiotisk, snarare &n strikt verbalspraklig, forstaelse for det skrivande som
forekommer i SO.

Séttet att organisera stoff kan antas ha betydelse for den forstaelse elever utvecklar
for historiska skeenden. Precis som den ldrandevdg som har beskrivits géallande
historiedmnets genrer borde det finnas en progression i sattet att anvédnda sig av
tankeskrivande for att utveckla ett historiskt tdnkande. En mgjlig riktning for fortsatt
forskning &r att belysa sétt att organisera stoff, genom tankeskrivande, som i hégre grad
oppnar upp mot det kallkritiska forhallningssatt som &r centralt for larande i
historiedmnet. Det finns utsikter att kombinera stofforganiserande skrivhandlingar med
jamforande, diskuterande och reflekterande skrivhandlingar samt applicera dessa pa
texter fran samtliga delar av larandevagen, inklusive sadana enkla, kronologiskt
uppbyggda texter som utgdr grunden for delar av undervisningen i foreliggande studie.
Det finns ocksa anledning att utifran elevtexter mer detaljerat analysera relationen
mellan presentations- och tankeskrivande.
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