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Inledning

Kénslor har traditionellt setts som fornuftets fiende i samhallskunskap, vilket enligt
flera forskare har att gora med att kanslor historiskt forknippats med manipulation och
populism (se t ex Besand 2014; Heidenreich 2012; Petri 2018). Men emotioner ar i
sjalva verket nagot centralt i samhéallskunskapsundervisningen. Kanslor kan bade bidra
till och férhindra larande i samhallskunskap; det &r darfor viktigt att reflektera Gver nar
de gor det ena eller det andra snarare an att antingen forsoka stdnga dem ute ur
undervisningen eller lata dem existera oreflekterat i klassrummet. Elever och larare kan
till exempel behdva hjalp med att undersoka, forsta och anvanda kanslor som uppstar i
undervisningen. Elever kan behdva stod i att utveckla egna politiska positioner och
forhallningssatt aven i politiskt hettande diskussioner, alltsd inte bara genom en
distanserad blick pa nagot eller ett kritiskt granskande (Petri 2018 s. 197). Det politiska
ar namligen inte kanslobefriat (Heidenreich 2012). Ké&nslor &r oundvikliga i
samhallskunskap (Besand 2016; Blennow 2018; 2019). Det ar latt att se kanslornas
relevans i politik om vi beténker till exempel hur obehag kan komma fran insikter om
sociala och ekonomiska orattvisor, hur politisk retorik kan spela pa lyssnarens radslor,
hur vi kan kanna socialpolitisk eller ekonomisk avund, hur fortroende for det
demokratiska systemet ar centralt i vart samhélle eller hur upprordhet och tillforsikt ar
viktiga verktyg i debatter.

Syftet med den har artikeln &r att, pa bakgrund av teori som jag hamtar speciellt fran
tysk didaktisk forskning och genom analys av ett stort empiriskt material fran fyra
samhéllskunskapsklassrum, foresla ett antal funktioner som kénslor kan ha i
kunskapsprocessen i samhallskunskap?®. Dessa funktioner &r larande for, fran, med, och
genom kanslor, larande och kénslor i relation till andra ménniskor, samt larande om
kéanslor. Baserat pa detta resultat kommer jag sedan argumentera for vikten av att 4gna
kanslornas roll i samhallskunskapsundervisningen mer uppmarksamhet genom att inte
lamna eleverna ensamma med kanslorna i undervisningen utan istallet betrakta kanslor
som en relevant amnesdidaktisk kategori i samhéllskunskap. En férhoppning ar att

! Kunskapsprocess definieras i den har artikeln helt enkelt som processen att tillagna sig kunskap.
Detta &r i linje med en definition av larande som konstruktion av ny kunskap i relation till vad
vi redan vet och forstar. Kunskapen vi tillagnar oss i kunskapsprocessen ar alltsd ny eller
fordndrad och kan i hogre eller mindre grad harmoniera med det vi redan vet. Ny kunskap kan
ibland smartfritt infogas i den kunskap vi redan har, men kunskapsprocessen kan ocksé innebara
att Overtygelser forandras pd ett mer kognitivt utmanande satt (jfr. llleris, 2009). |
samhallskunskapsdmnet finns bade kunskap som att veta hur (procedural kunskap eller
samhallskunskapskompetenser som vérderingar, politiskt omddme, beslutsformaga och
handlingskraft) och att veta att (deklarativ kunskap) (jfr. Ryle, 2000). Det finns ocksd en
metakunskap, att veta varfor. Till detta kan fogas att det finns flera olika kunskapsdomaner i
samhallskunskap (Christensen, 2015; Grammes, 2012; Mathé 2019). Kunskapsdoménerna
definieras nagot olika. Grammes skiljer t ex mellan livsvarldskunskap, skolkunskap, disciplinar
kunskap och professionskunskap (2012, s. 164). Vilken typ av kunskap samt vilka
kunskapsdoméaner som &r aktiverade i kunskapsprocessen i samhéllskunskap &r intressant att
studera eftersom det finns en spadnning och mdjliga motségelser mellan dem.
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funktionerna som foreslas i artikeln kan hjalpa bade forskare och skolverksamma att
undersoka, forsta och anvanda kanslor som uppstar i samhallskunskapsundervisningen.

Emotioner &r erként svara att fanga in eller definiera. Som arbetsdefinition av kéanslor
i den har artikeln vill jag havda foljande: Kéanslor uppstar i kontakt med ett eller flera
objekt. Objekten kan vara manniskor, ting, pastaenden, information mm. Interaktion
och kontakt med andra manniskor ar av sérskild betydelse for kanslor (Petri 2018, s.
31). Kanslor visar i vilken relation vi star till objektet i fraga och hur vi vérderar och
forhaller oss till det. Kanslor &r kulturellt och historiskt praglade fenomen och alltsa
kopplade till samhélleliga forestallningar (Petri 2018, s. 40), vilka paverkar till exempel
hur kénslor forstéarks eller undertrycks. Kénslor kan ses som ett socialt kitt, de knyter
oss samman och markerar dven avstand till den andre. Kanslor har betydelse i
tillagnandet av kunskap. Jag havdar ocksa att kanslor gar att undersoka amnesspecifikt;
kanslornas funktioner i samhallskunskapsundervisningen &r inte nddvandigtvis
desamma som i andra &mnen (Blennow 2019).

Kéanslor och samhallskunskap

Historiskt har kéanslor och rationalitet ofta forstatts som varandras motsatser, och
denna dikotomisering har gjort att kanslor inte undersokts som en del i
kunskapsprocesser eller setts som ett vardigt forskningsobjekt. Samtidigt har forskning
i allt hogre omfattning visat pa anomalier i dikotomiseringen (Christensen 2017; Petri
2018, s. 30).

Emotioner kopplat till samhéllskunskap — och dess systerdmnen i andra lander — &r
ett forskningsfalt i utveckling. En del av forskningen angriper kanslor i
samhallskunskap genom att pa olika sétt relatera dem till (politisk) omdémesformaga
och det som inom emotionsforskning kallas appraisal theory; dar kanslor uppstar i
relation till individens bedémning av hur ett &mnesinnehall eller liknande paverkar dem
personligen (Arnold 1960). Kénslornas roll i politisk omdomesformaga far till exempel
stor plats i Anders Stig Christensens (2017) Kompetencer i samfundsfag. Christensens
intresse for kanslors roll i politisk omdomesformaga uppstod i hans analys av
elevpresentationer i samhallskunskap. Kanslors roll i kunskapsprocessen i
samhallskunskap &r i Christensens studie kopplat till stéllningstaganden och
omdémesférmaga. Men han betonar att emotionerna ska granskas kritiskt och kunna
motiveras — de blir alltsa ocksa till undervisningsobjekt. En annan forskare som anvant
ett appraisalteoretiskt grepp ar Maria Ojala, som studerat kanslor i utbildning om hallbar
utveckling och bland annat kommit fram till att ungdomars oro 6ver miljofragor inte
ska tolkas enbart negativt. Oroliga ungdomar kan ocksa uppleva positiva kanslor (Ojala
2007; 2019).

Néra beslaktat ar goal relevance theory; dar kénslor ar kopplade till i vilken
utstrackning en handelse eller omstandighet &r av relevans for individens personliga
mal. Cecilia Lundholm (2003) visar att kanslor spelar roll i larandeprocesser och att de
ror studenternas mal med larandet (ibland definierat som deras framtida yrkesroll), deras
identitet och varderingar. Kénslor och varderingar aktualiseras i studenternas mote med
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ett amnesinnehall och de kan gora det svart att genomfdra vissa uppgifter, till exempel
att beskriva nagot utan att lagga in varderande omdémen (Lundholm 2003, s. 141).

Motivation &r inte en kdnsla men att motivation paverkas av kanslor ar oomtvistat i
emotionsforskningen (Petri 2018). En del av forskningen forbinder kénslor med
engagemang och motivation. Ett aktuellt exempel ar Kjetil Bgrhaug och Mona Langg
som i en artikel i Nordidactica havdar att amnet samhéllskunskap har en potential i just
emotionellt engagemang (Bgrhaug & Langg 2020, s. 58, se ocksa Bgrhaug & Borgund
2018). Berhaug och Langg kommer fram till att det &mnesinnehall som &r mer intressant
i forhallande till den personliga identiteten engagerar eleverna mer, vilket &r i linje med
den appraisal-teoretiska synen pa kanslor. Karin Gunnarsson (2020) undersoker hur
elevers engagemang i undervisning om normer och jamlikhet i
samhéllskunskapsundervisning pa gymnasiet paverkas av bland annat affektiva
kvaliteter som kopplas till amnesinnehallet. Precis som Bgrhaug och Lange gor
Gunnarsson en stark koppling mellan kanslor som uppstar i undervisningen och
elevengagemang, men till skillnad fran de forra undersoker hon dven spanningar och
kollektiva rorelser som uppstar i klassrummet.

Bade forskning som undersoker omdomesformaga och forskning som undersoker
engagemang har oftast ett psykologiskt perspektiv knutet till appraisal och goal-
relevance, vilket ligger i linje med forskning om kénslor i utbildning i stort, som till
storsta delen hamtar inspiration fran psykologin. Huvudantagandet i den typen av
forskning att kanslor &r individuellt upplevda, psykologiska fenomen och att de kan
delas upp i tva kategorier; positiva och negativa, dar kanslor som bidrar till
maluppfyllelse i skolan &r positiva (Benesch 2020, s. 27).

En annan kategori av forskning behandlar kanslor som nagot mer an personliga
reaktioner pa yttre omstandigheter. Har laggs fokus pa maktrelationer och sociala
gransdragningsprocesser. | USA finns enstaka sadana forskningsbidrag om kanslor i
Social Studies (se t ex Helmsing 2014; Keegan 2020; Sheppard, Katz, & Grosland
2015). Patrick Keegan kritiserar forskning och praktik i Social Studies for att separera
kanslor fran rationalitet. Han lyfter fram det teoretiska begreppet critical affective civic
literacy som anvéndbart for att undersdka varfor vi kdnner vad vi kénner i relation till
maktrelationer och medborgarskapsfragor (Keegan 2020, se dven Zembylas 2021).
Keegan argumenterar for att vi, genom att anvanda insikter fran teori om emotioners
relationalitet, kan gora eleverna medvetna om den roll som kénslor spelar i skapandet
av sociala skillnader. Enligt Keegan kan kanslorna ocksa vara en politisk tillgang i
stravan efter rattvisa. (Keegan 2020, s. 5).

Tysk samhallskunskapsdidaktisk forskning har kommit forhallandevis langt i att
diskutera och filosofera éver kéanslornas roll i forhallande till &mnet (se t ex Besand
2014; Frech & Richter 2109; Petri 2018). Pa grund av det och pa grund av att manga
tyska didaktiker tydligt tar avstand fran en dikotomisering av rationalitet och
emotionalitet ar den tyska didaktiska forskningen min fradmsta teoretiska inspiration for
analysen i den hér artikeln. Av speciellt intresse & Annette Petris avhandling
Emotionssensibler Politikunterricht, eftersom hon anvéander insikter fran framst samtida
emotionsforskning i resonemang om tyskans politische Bildung och dess didaktik (Petri
2018). Hon utvecklar flera teoretiska argument om hur en ny forstaelse, dar kanslor ses
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som en del av kognitionen och sammanvéavd med rationaliteten, paverkar kéanslors roll
i undervisningen i politische Bildung.

Petri menar att ett satt att uppvardera kanslor i samhéllskunskap vore att géra dem
till ett explicit amnesinnehall. Det ar mojligt bade genom det hon Kkallar
objektsdimensionen — att se dem utifran, och subjektsdimensionen — att se dem inifran,
stanna upp vid kéanslor i undervisningsgruppen och underséka dem (Petri 2018, s. 110).
Objektsdimensionen skulle innebéra att till exempel studera kanslors roll i politisk
retorik, beslutsfattande och sammanhallning och darmed signalera kanslornas relevans
for politik och socialt liv. Ett annat sétt att angripa &mnet ar att undersoka vilka kanslor
som knyts till och verkar i centrala men mangtydiga begrepp som till exempel
demokrati, frihet, solidaritet, krig och nation.

Interaktion och kontakt med andra manniskor ar av sarskild betydelse foér kénslor
(Petri 2018, s. 31). Nar det galler larande om kanslor i subjektsdimensionen gar det att
stanna upp vid och undersdka k&nsloméssiga reaktioner i gruppen; varfor de dyker upp
och hur de fungerar. Det blir ett satt att undersoka relationen mellan individ, grupp och
olika samhallsstrukturer och kan ses som en anledning att diskutera kanslors roll i
samhallet. Olika perspektiv, erfarenheter och tillhérigheter ger olika kanslor.

Petri menar att emotioner i undervisningen ocksa kan vara en startpunkt for
kommunikation om dmnesinnehallsliga problem (Petri 2018, s. 118). Léararen kan,
genom att underscka elevernas och sina egna kanslor, fa en bild av hur undervisningen
skulle kunna genomforas pa ett annat satt, vilka metoder som fungerar i en viss grupp
elever och sa vidare. Det handlar dd inte om att undvika amnesinnehall som é&r
upproérande for en viss grupp elever utan om att lagga upp undervisningen pa ett sétt
som stottar elever i kdnslosamma situationer. Ett klassiskt exempel &r att ta vissa
diskussioner pa gruppniva snarare an i helklass (se t ex Blennow 2019; Gunnarsson
2020). Men det behover inte handla om sa dramatiska kanslor som upprordhet eller
ilska. Aven att vara uttrékad, kénna gladje eller tillfredsstillelse i relation till
samhallskunskapsundervisningen ger ldraren kunskap om det aktuella laget i
relationerna i den didaktiska triangeln.

Samhallskunskapsundervisningen erbjuder en orientering till omvarlden. |
fostransuppdraget ingar att eleverna ska bli varldstillvanda, ansvarstagande och
omdoémesgilla. Petri menar att kanslor formedlar bade en orienteringsstiftande och en
handlingsformedlande kunskap om oss sjalva och vart forhallande till varlden (Petri
2018, s. 53). Kanslor spelar en roll i processen att gora oss till autonoma, vi ser 0ss
sjalva i forhallande till andra och forstar hur vi forhaller oss till véarlden i kontrast eller
samklang med dem. Att se sig sjélv i relation till &mnet kan ocksa vara kanslosamt — en
elev kan kénna att ”hér stimmer jag inte med innehallet i undervisningen”.

Som jag skrev i inledningen har kénslor traditionellt betraktats med skepsis eftersom
de kopplats till manipulation och populism. Men kénslor i sig har ingen manipulativ
karaktdr. Det manipulativa sker i hur de anvands. Historiskt har det varit mer eller
mindre accepterat att erkdnna att skolan formedlar en viss sorts k&nslor som en del av
medborgarfostran. | den tyska forskningen syns det fortfarande en ovilja att ta tag i
denna del av kéanslornas roll i samhéallskunskapen. Petri ar i sin genomgang av kanslor
i politische Bildung noga med att fortydliga att det inte ska finnas nagot tvang —
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undervisningen ska underlatta for eleverna att kénna demokratiska kénslor men
kanslorna ska inte tvingas pa nagon (se t ex Petri 2018, s. 199). | den tyska
samhallskunskapsdidaktiska traditionen har principen om Uberwaltigungsverbot, som
kan Gversattas ungefar som forbud att évervéldiga, betvinga eller vinna herravalde dver
eleverna, varit forhdarskande (Beutelsbacher Konsens, se t ex Christensen 2017;
Christensen & Grammes 2020). Den tyska didaktiken betonar genom sitt
Uberwaltigungsverbot vikten av att undvika manipulation. Elevernas 6vertygelser ska
vara sjalvstandiga. Manga larare har tolkat foérbudet som en uppmaning till neutralitet.
Anja Besand menar att denna tolkning leder fel — politisk bildning handlar inte om att
skona elever fran motsattningar, undvika konflikter eller diskussioner, utan om att
tillfora just detta till undervisningen. En undervisning som &r ensidig i politiska fragor
ar i sig ett dvergrepp pa eleverna — att tillata motsattningar och konfliktperspektiv i
undervisningen blir da ett satt att varna Uberwaltigungsverbot. For Besand innebar det
att emotionella aspekter ar en ofrankomlig del av undervisningen (Besand 2016, s. 79).

Jag har av framst den tyska didaktiska forskningen om emotioner i politische
Bildung inspirerats att empiriskt undersoka vilken roll ké&nslor kan spela i
undervisningen. Nagot som Petris i 6vrigt heltackande studie saknar ar klassrumsempiri,
hon bygger hela sin undersokning pa textstudier. Aven om hon anvander didaktisk
litteratur och foreslar hur larare kan planera for en emotionssensitiv
samhéllskunskapsundervisning (Petri 2019) skulle hennes undersokning behdva
fordjupas och befastas med studier av vad som hander i sjalva undervisningen, nagot
som galler for mycket av den tyska forskningen inom omradet. | relation till den tyska
forskningen bidrar den har artikeln genom att analysera vilken roll kénslor har i
observerad undervisning och genom att fokusera pa elevernas upplevelser av
undervisningen.

Metod och material

Det empiriska material som artikeln bygger pa ar insamlat genom faltarbete pa fyra
svenska gymnasieskolor mellan april 2014 och december 2015. For att undersoka
kanslor i samhallskunskapsundervisningen anvandes bade observationer och intervjuer,
som i kombination gér det mojligt att fanga bade vad deltagarna gor och vad de séager.
Kénslor &r erkant svarfangade fenomen och det finns alltid en risk att de kanslor som
deltagarna ger uttryck for inte dr “autentiska”. Genom att anvédnda en kombination av
metoder, vara i falt en l&ngre tid innan intervju samt betona forskarens etiska ansvar
minskas den risken men det & anda inte mojligt att havda att studien undersoker
autentiska emotioner. Den undersoker representationer av emotioner.

P4 varje skola observerades en undervisningsgrupp vid samtliga
samhéllskunskapslektioner under cirka sex veckors tid. Individuella intervjuer
genomfordes med respektive l&rare innan och efter observationerna och med ungefér en
tredjedel av eleverna efter observationerna. Sammanlagt genomfordes 36 intervjuer.
Undervisningen filmades och filmklipp anvdndes som diskussionsunderlag i
intervjuerna. Intervjuerna transkriberades verbatim och kodades tillsammans med
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faltanteckningarna. Materialet bestar alltsd av bade faltanteckningar och transkriberade
intervjuer med elever och larare. Analysen bygger pa min kodning av materialet med
fokus pa att framhava kanslosamma situationer. Det &r bade situationer dar jag noterat
kanslor i klassrummet och situationer som deltagarna definierar som k&nslosamma i
intervjuerna. Situationerna jag kodat som kanslosamma i faltanteckningarna
sammanfaller med de situationer jag visat som videoklipp i intervjuerna, vilket har varit
ett satt att kontrollera analysen. Situationerna som kodats som k&nslosamma har sedan
grupperats utifran min tolkning av vad som hander i dem. Det &r dessa grupper av
situationer som ligger till grund for konklusionen om kénslornas olika funktioner i
samhallskunskapsundervisningen. De k&nslosamma situationerna hor ibland hemma i
flera grupper, nagot jag aterkommer till i konklusionen.

Urvalet av skolor gjordes for att medvetet inkludera elever med migrationsbhakgrund
i studien och den mangfald av erfarenheter, kunskap och perspektiv som en sadan
pluralitet kan innebéra. Pa de fyra skolorna hade, vid tidpunkten for faltarbetet, 40-70%
av eleverna utlandsk bakgrund, definierat som att antingen de sjalva eller bada
fordldrarna ar fodda utomlands. Statistiken om skolorna hdmtades fran Skolverket
(siris).

Analys

| det foljande redog6r jag for min analys av kénslor i den undersokta undervisningen.
Baserat pa analysen avslutas artikeln sedan med en konklusion om olika funktioner
kanslor kan ha i samhéllskunskapsundervisningen samt en argumentation for att &gna
kanslornas roll i samhallskunskapen mer uppmérksamhet.

Vad ska en samhallskunskapselev kanna?

| det empiriska materialet finns det ett bor i samhallskunskapsundervisningen; ett
implicit foreskrivet kdnnande. Det handlar till exempel om hur en elev ska ké&nna i
fornallande till olika samhallsfragor och samhallsstrukturer eller hur en
samhallskunskapselev ska kanna i forhallande till amnesinnehallet. Detta gar att se som
en implicit del av kunskapsinnehallet i samhallskunskap; undervisningen ska leda till
vissa kénslor, vilket kan uttryckas som att det sker ett larande fér kanslor. Det kan till
exempel vara kénslor relaterade till fortroende for det politiska systemet och medkénsla
med méanniskor som har det svart. | mitt material lars kanslor ut i forhallande till idéer
om “den goda medborgaren”. Ett exempel i materialet ar hur en grupp elever tar avstand
fran eleven Mahmood som inte visar tillrackligt mycket avsky Gver terroristattacken
mot satirtidningen Charlie Hebdo i januari 2015. Han beskriver sjalv vad som héande i
intervjun ett par veckor senare:

Mahmood: Ja sa jag var den enda, som liksom, jag tyckte inte att det var okej
att de blev mérdade men jag tyckte att de hade fel, de gjorde fel.

KB: Vad hande néar du sa det?

Mahmood: Alla bara: nej du kan inte tanka sa det ar inte Sverige! Jag bara:
jo jag kan tanka sa men det ar sa jag tanker liksom. Ska man géra nagot forst

7



FORNUFT OCH KANSLA: OM EMOTIONERS ROLL | KUNSKAPSPROCESSEN |
SAMHALLSKUNSKAP

Katarina Blennow

sa ska man forvanta sig att ndgot kommer tillbaka sa du far tillbaka nagot skit
i stallet. Det &r inte sa att du far blommor tillbaka.

Reaktionen mot Mahmood i klassrummet &r kraftig, trots att det han sager inte ar
extremt: han havdar inte att det var réatt att attackera tidningsredaktionen. Det som kan
forklara reaktionen mot honom &r snarare att han inte uttrycker ratt kanslor i forhallande
till vad en god svensk medborgare ska kédnna. Han visar inte sorg, karlek och solidaritet
med offren for terroristattacken, vilket framstar som det normativa, forvantade
kanslouttrycket?. Han forsvarar inte heller yttrandefriheten utan uttrycker istallet att
Charlie Hebdo “hade fel, de gjorde fel”. De andra eleverna tar tydligt avstand fran
honom for att han bryter kdnsloreglerna — han hamnar utanfor (situationen har beskrivits
utforligt i Blennow 2018). Vért att notera ar att det ar elever och inte lararen som utfor
kansloregleringen, nagot vi kommer att aterkomma till senare i artikeln.

| materialet framgar att det finns en ofrdnkomlig maktutévning i klassrummet som
aven bestammer vad eleverna ska kanna i forhallande till &mnesinnehallet. Intressant
nog ar det framst andra elever som reglerar detta 6ppet i klassrummet, som i situationen
med Mahmood. | materialet &r det tydligt att eleverna ar patagligt aktiva i att anvanda
och reglera kanslor i samhéallskunskapen pa det sattet; de agerar som gransvaktare. Har
kan man se att kinslorna fir en “medborgarreglerande” funktion: Eleverna lar sig,
framst genom andra elevers markeringar, vad som ar ratt att kanna. Kanslorna ar malet
for larandet — det sker ett 1arande for kanslor. En sddan press att kinna “rdtt” som svensk
medborgare och &dven som samhéllskunskapselev skapar forutsattningar for ett
emotionellt arbete (Hochschild 2012) i samhallskunskapsundervisningen; att folja de
kansloregler som finns och som till en viss del ar specifika for amnet. En del av
kunskapsprocessen blir da att arbeta med sina kanslor for att kdnna som en svensk
samhallskunskapselev. Ju mer dissonans, desto mer energi gar till detta arbete, vilket
leder till antagandet att de elever som kénner “riitt” i samhallskunskapen fran borjan far
mer energi till annan kunskapstillagnan i amnet &n de som behdver lagga ner mycket
energi pa emotionellt arbete.

En ytterligare iakttagelse i materialet &r att undervisningen i samhéallskunskap utloser
kanslor kopplade till forestallningen om att vara en aktiv medborgare. Flera elever i
materialet vittnar om att de upplever skam av att tdnka pa sig sjalva som passiva och
maktlosa i forhallande till orattvisor i samhallet respektive stolthet och gladje i
forhallande till att vara engagerade och aktiva, till exempel i foreningsliv. Ett exempel
pa det senare ar Bashir, som beskriver sitt engagemang i en hjalporganisation som nagot
som ger honom stolthet och gladje i samhéllskunskapsundervisningen:

KB: Kan du komma ihag nagon positiv kansla i samhéllskunskapen?

Bashir: Jag brukar hjdlpa en volontdrorganisation, hjdlporganisation (...) De
bidrar mycket med mat och klader och sa just nu i Syrien. Detta kanske kan
bidra och hjalpa att forstd samhallssituationerna dom pratar om, Syrien eller
andra delar av varlden dar det pagar kris och sa. Exempelvis Centralafrika,

2 For en fordjupad diskussion om normativa kinslouttryck efter terroristattacker, bland annat *Je
suis Charlie’, se Eroukhmanoff (2019).
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oron nar det pagar nagon form av krig som inte namns sa mycket i nyheterna.
Det ar en positiv kansla for mig, jag har forkunskaper och sd. Om &mnet och
sa vidare sa det ger mig en positiv kansla.

For Bashir ger engagemanget i en volontdrorganisation positiva kénslor i
samhallskunskapsundervisningen och starker honom i relation till &mnets innehall. |
hans fall, och aven nar det géller andra elever som kénner stolthet eller skam i relation
till aktivt medborgarskap, sa har jag inte hittat nagon 6ppen reglering av kanslorna i
materialet, men det &r tydligt att undervisningen framkallar kanslorna. Bashirs
engagemang och aktivitet uppmuntras.

Kéanslor som startpunkt och drivkraft

Kénslor som startpunkt i kunskapsprocesser ar nagot som accepterats didaktiskt aven
under perioder av stark atskillnad mellan emotionalitet och rationalitet. Larandet sker
fran denna startpunkt. Det ar en slags forundringsfraga som hos Aristoteles eller
Descartes, en nyfikenhet eller till och med forfaran som leder till en vilja att ta reda pa
mera. | det empiriska materialet finns till exempel en situation dér en elev har hort talas
om en befarad ubatskrankning i Stockholms skargard, kant upprordhet, oro och
spanning och pa nasta samhéllskunskapslektion ber lararen att ta upp @mnet och
fordjupa det. | faltanteckningarna fran lektionen skriver jag om handelsen:

2014-10-22: Pa slutet av lektionen, nar lararen skulle ge exempel pa utskott i
riksdagen och sade nagot om att forsvarsutskottet traffas mycket nu i dagarna
pa grund av misstanken om att det pagar frammande underrattelseaktivitet
utanfor Stockholm, fragade eleven om néar de skulle tala om det som hander.
Lararen tog de sista minuterna av lektionen till att prata om de aktuella
handelserna och da var fler elever engagerade i att racka upp handen och
stalla fragor. Delvis ocksa andra elever an de som rackt upp mycket tidigare.

Nér undervisningen gar dver fran att ha behandlat riksdagens utskott till att behandla
den befarade ubatskrankningen ar fler elever engagerade i samtalet och begar att fa ordet
i klassrummet. Delvis ar det ocksa andra elever &n vanligt som ar aktiva. Det har &r ett
exempel pa att aktuella fragor ar kanslosamma och engagerande i undervisningen. |
materialet ar det ett aterkommande madnster. Férutom den befarade ubatskrankningen
handlar det om risken for regeringskris i Sverige hosten 2014, migrationspolitik under
2015 samt flera terroristattacker.

Ké&nslor som startpunkt knyter an till motivation; larande med kénslor som lust och
nyfikenhet. Intresset och engagemanget som vacks pa det har séttet & nagot som
samhallskunskapsédmnet kan dra stor nytta av i undervisningen eftersom det &r ett tydligt
samtidsamne som ar latt att koppla till aktuella fragor. Kénslor &r da signaler om att
nagot ar intressant att fordjupa sig i, vilket verkar vara ett oférargligt satt att se
emotioner epistemologiskt i tidigare forskning. Det far didaktiska konsekvenser, och
kan leda till att lararen t ex inleder ett nytt &mnesomrade med film eller bilder som
vacker kanslor. Larandet sker fran kanslor. Tyska didaktiker har i linje med detta
argumenterat for att undervisningen ska starta i politik och forst sen behandla struktur
(Christensen 2017).
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Att se sig sjalv i relation till samhélle och undervisning

En viktig uppgift for samhéllskunskapen ar att sétta eleverna i relation till samhallet.
Nar vi ser oss sjalva i relation till omvarlden positionerar vi oss ocksa i forhallande till
den. Kénslorna spelar en viktig roll som signaler i den processen. Det &r kopplat till
omdomesformaga (Christensen 2017) men aven identitetsskapande och politisk
sjalvuppfattning. Kéanslor som gladje, skam, vanmakt, bestortning, ilska, tillhtrighet,
avstandstagande, tillfredstallelse eller igenkanning kan finnas i métet med omvarlden
och sager nagot om hur vi positionerar oss och positioneras i férhallande till den. Det ar
ett larande genom kanslor.

| det empiriska materialet finns till exempel bade vanmakt och skam i forhallande
till samhéllsfragor som migration och andra ojamlika globala fenomen. Caroline, en av
deltagarna som gar i trean pa gymnasiet, sager sa har om en uppgift som hennes klass
fick om Forenta Nationernas Millenniemal:

Caroline: Vi har det sa bra i Sverige liksom och det var det har med
bistandspengarna: det var typ fem lander som hade skankt pengar, av hur
manga lander i varlden da liksom, och det kanns typ orattvist. Och da, nar vi
var inne pa den har hemsidan och jamférde Sverige med nagot annat land, sa
hade vi typ Etiopien och det var verkligen extrem fattigdom, medan vi i Sverige
alltsa det ar jattebekvamt har. Och ja sant ar jobbigt /.../ och sd finns det inget
man kan géra. /.../ Alltsd inte jag som jag.

Ett annat exempel &r Linda i samma klass, som &r frustrerad dver en examination dar
hon fatt i uppgift att ge forslag pa losningar pa flyktingsituationen i Medelhavet.

Linda: Hur ska vi l6sa hela det har, for det ar ju ett problem liksom, jag vet
inte hur man ska gdra. Ja, och det kanns ocksa frustrerande att inte alls ha
nan aning, och sa tycker man att det ar ju dom som styr landet, det ar ju deras
uppgift typ att I6sa det, men det &r inte sa latt for dom heller kanske.

Bade Caroline och Linda positionerar sig som privilegierade i relation till de
samhallsfragor de moter i undervisningen. Deras kanslor av frustration och vanmakt
signalerar att de samtidigt positionerar sig som relativt maktlosa, vilket ar viktigt for
lararen att begrunda om tanken med uppgiften var att eleverna skulle kanna
handlingskraft och engagemang i samhallsfragor. Aven lararen kan lara sig ndgot genom
kanslorna.

Om vi riktar blicken lite annorlunda sa kan vi alltsa ocksa se att kanslorna har en
funktion i forhallande till &mnet i sig och hur det undervisas. Lindas frustration dver
uppgiften om flyktingsituationen i Medelhavet kan ses som ett exempel som leder till
funderingar om uppgiftens uppldgg och genomfdrande, vilket kan knytas till Petris
resonemang om att kanslor ger signaler om innehallsliga problem.

Ett ytterligare exempel pa att kanslor har en signal-funktion i forhallande till hur
amnet undervisas kommer fran en annan av de fyra skolorna. Faltarbetet dar dgde rum
hdsten 2015, precis efter terrorattacken mot konsertlokalen Bataclan, flera restauranger
och Stade de France i Paris den 13 november. Dagen innan attacken i Paris intraffade
en terrorattack i Beirut, Libanon. P4 en lektion strax efter attackerna uppstod en
argumentation mellan lararen och en grupp elever. Lararen beskriver det som att hon
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blev stord av eleverna; hon ville prata om radsla och terror men varje gang hon namnde
Paris fragade eleverna "men Beirut da’? Det dr en laddad spianning mellan en grupp
elever och lararen éver vad som tas upp i undervisningen. Spanningen manifesteras inte
bara oppet i klassrummet. Eleven Bashir uttrycker i intervjun tva veckor senare oro dver
vad det innebar att vissa handelser far uppmarksamhet och andra inte:

Bashir: Jag tankte pa Parisattacken. Dom kanske tankte vi ar sekulara, vi ar
fran Europa, darfor bor vi namna detta, men tre dagar innan sa var det
liknande fall i Libanon, och man rapporterade inte lika mycket sen. Andra kan
argumentera att Paris ligger nara Sverige, det kanske ar anledningen till att
det skiljer sig at. Jag har tankt mycket pa en sak: exempelvis om ett attentat
skulle ske i Australien som ar mycket langt bort héarifran, jag tror ocksa att
det skulle vara sa att man rapporterar mycket om det har i vast. Sa jag tror
inte att det har med nara och langt bort att géra, det ar storre saker. Det
skapar oro.

Kanslorna mellan lararen och elever i klassen ger en signal om ett innehallsligt
problem i undervisningen. L&raren har inte med sig eleverna. Bashirs oro signalerar att
han ser sig sjalv i forhallande till undervisningen och att han inte stammer 6verens med
den.

Kanslor har alltsa en funktion som férmedlare av kunskap och 6vertygelser. Larandet
sker genom kanslorna. Pa liknande sétt kan andras kanslouttryck lara oss om deras
positioner i forhallande till omvarlden. I en kénsloladdad situation far eleven Shirin just
en sddan insikt om andra elevers positioner. Aven detta sker efter en terrorattack: denna
gang attacken mot Charlie Hebdo och en kosheraffar i Paris i januari 2015.

Shirin: P& senaste tiden sa pratade vi ganska mycket om det har
terrorattentatet i Paris. Jag har ju féraldrar som har bott i muslimska lander,
och som har liksom vuxit upp muslimskt och dom har anda lart mig mycket
och visat vad islam innebdr, och sen sa horde jag liksom nan i klassen saga
att jamen, muslimer dodar ju manniskor, och jag blev helt sahar jattearg for
att jag har foraldrar som har vuxit upp sa. Jag blir helt sdhar vad fan (borjar
grdta). (...) Ja jag blev alltsd skitupprérd: hur kan dom séga sa? For det ar
anda samma personer som har sagt till mig att dom ar antirasister.

| den laddade situationen lar sig Shirin hur nagra andra elever i gruppen positionerar
sig nar det galler synen pa muslimer. llskan signalerar bland annat att de inte staimmer
éverens. Deras position i fragan forvanar henne eftersom eleverna, som hon ser som
sina vanner, tidigare har positionerat sig som antirasister. Trots att hon blir sa arg och
besviken sa sager Shirin ingenting och hennes perspektiv pa muslimer kommer inte
fram under lektionen.

Shirin: det &r helt sjukt, jag blev jattebesviken. Aven fast jag ar inte alls trogen
[sic] alltsa jag tror inte pa nanting, men jag har féraldrar som har visat mig
vad det innebar och just den religionen, sa sarar det mig jattemycket och hora
att folk sager att det ar fel, nar dom inte ens vet. Och liksom allmant alltsa
over media det ar ju bara propaganda det mesta. Det ar sa synd hur mycket
vissa paverkas av det, men sen finns det ju folk som inte alls forstar ju men det
ar ocksa sa att dom grundar valdigt mycket pa vad dom hor i stallet for att
lasa om det sjalva. For att jag vet om att islam ar en jattefin religion, precis
som alla andra, ingen kritiserar ju kristendomen nar dom sager det alltsa helt
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arligt sa ar de tre storsta varldsreligionerna, islam, kristendomen och
judendomen, ar sa lika varandra, dom ar ju bara utveckling av varandra,
alltsd och jag har typ kollat pa jattemanga sahar forelasningar och last om
dom for att jag ska vara saker pa att det stammer, och jag har foraldrar som
har lart mig ocksd, sa att det, alltsa jag vet om att det inte alls ar sa som folk
sager, sa att darfor blir jag valdigt upprord nar folk sager att jag har fel om
just det, nar jag &nda ar en av dom som borde veta mest, i och med att jag
faktiskt har sett manniskor som ar troende hér, och hur normala och hur bra
dom &r och hur fina méanniskor dom ar och liksom, ja, jag tycker det ar jattefel.

I motet mellan eleven och @mnet finns ocksa en maéjlighet att forandra 6vertygelser.
Overtygelser ar mer eller mindre emotionellt forankrade. Shirin ar 6vertygad om att
hennes syn pa muslimer ar den riktiga, men eftersom polariseringen inte kommer fram
och behandlas i undervisningen sa lamnar bade hon och eleverna som uttryckte en
generaliserande koppling mellan muslimer och vald i klassrummet utan att ha nyanserat
sina asikter eller fatt 6kad forstaelse for andra perspektiv. Det ligger nara till hands att
forklara detta med att Shirin inte interagerar med larare och andra elever, vilket kommer
att diskuteras i ndsta avsnitt. | materialet blir det tydligt att det finns en maktutévning i
samhéllskunskapsklassen genom kanslouttryck och kénsloregler. Denna relationella
funktion ar temat for nasta stycke.

Kéanslor i relation till andra méanniskor

Emotioner &r i forskning ofta kopplade till individen. Men kénslornas relationalitet
spelar en avgorande roll i kunskapsprocessen i mitt material. Vid upprepade tillfallen
hindrar kéanslor kopplade till sociala band i gruppen perspektiv pa ett &mnesinnehall fran
att lyftas. Det ar till exempel fallet med Leyla som motsatter sig undervisningen om
folkratt pa grund av sina egna oOvertygelser om krigets mekanismer. Hon beskriver
undervisningen som naiv, med en Gévertro pa dialog i vapnade konflikter. Utifran sina
egna erfarenheter av krig forkastar hon undervisningens perspektiv pa folkrétt.

KB: Du borjade genast beratta om det har, utifran vad ni precis hade pratat

om i undervisningen. Sa det ar réatt speciellt att i klassrummet sa sitter du och
kanske nagra andra som har varit med om sana har saker.

Leyla: Jag tror Mahmood ocksa.

KB: Ja, och sen sa sitter det en massa andra som inte har det. Och vad gor
det med undervisningen?

Leyla: Om vi pratar kanske vi utvecklar diskussionen.

KB: Hander det nagon gang? Att elever har borjat prata om egna erfarenheter
pa det sattet och forandrat undervisningen?

Leyla: Jag tror, jag tror inte nu. Men ja nagra ar sen, ja kanske i borjan,
forsta, men sen det bara det blir bara vi och ni och sant [...] alla dr sndlla
men det kanns vi och ni.

KB: Sa det ar mer i gruppen, i klassen liksom, som det kanns att det tar emot
att racka upp och borja beratta? Ar det nagot som lararen gér ocksa tycker
du?
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Leyla: Nej lararen, han vill bara att vi alla ska prata.

KB: Undervisningen hade kunnat bli mycket mer om fler réster hade kommit
in och pratat, ténker jag.

Leyla: Ja det ar sant, men alltsa jag séger till dig att det &r problemet, jag
kunde saga men for det forsta &r om du har levt bra liv och inte hade problem
sa du ska inte tro pa eller kianna det jag ska sdga. For det jag ska saga, jag
skulle séga, var att nar jag pratar det kénns, alltsa det ar svart, sd om nagon
ska skratta, da jag bara hatar honom eller henne, for det bara blir riktigt, sa
jag bara, jag orkar inte sa.

Leyla lyfter som anledning till sin tystnad just mgjligheten att forsdémra sina
relationer till andra elever i klassen, som hon redan tycker &r uppdelad. Hon ar upproérd
Over undervisningens framstéllning av folkrétt och har ett behov av att argumentera
emot. Men det 6verskuggas av risken att borja ogilla andra elever pa grund av deras
respons pa hennes argument och berattelser. Har missar Leyla chansen att forandra sina
overtygelser och bade ldararen och de andra eleverna i gruppen missar chansen att
forandra sina Gvertygelser eller sin kunskap. Den relationella risken, manifesterad i en
potentiell kénsla av ogillande eller hat, blir hinder i kunskapsprocessen kopplat till
samhallskunskapens folkratt (fér en utvecklad diskussion, se Blennow 2018).

Kanslorna spelar hér en viktig roll i relationella gransdragningar i klassrummet, pa
samma satt som kanslor spelar en viktig roll i gransdragningar mellan vi och dem pa ett
mer Overgripande politiskt plan. Leylas kénslor i relation till folkratt ar inte det enda
exemplet pa hur elever undviker agerande i klassrummet som de tanker leder till kanslor
och kanslouttryck som skulle distansera dem fran andra elever. Ett annat exempel &r
Shirin i foregdende stycke. Nar hon blir upprérd Gver vad andra elever séger i
klassrummet i diskussionen om terrorattacken mot Charlie Hebdo ger hon inte uttryck
for det i klassrummet. Hon beskriver det sa har: “sd jag blir ju sd jcttearg, jag vill inte
saga det for att jag kommer att bli skitarg och sahar, saga jattemanga grejor, sa jag,
Jjag typ hdller mig bara borta frdn det”. Det &r ett aterkommande scenario i materialet
och i de flesta fall leder det till att elevperspektiv pa amnesinnehallet inte kommer fram
i undervisningen.

De relationella k&nslorna &r starkare hos eleverna i mitt material an hos lararna och
har en stor inverkan pa undervisningen nar det galler perspektivitet i
samhallskunskapen. Det framgar aven av materialet att eleverna & mer beroende av
goda sociala band till andra elever &n vad lararna ar. Eleverna arbetar med och
reflekterar ocksa mer éver kanslor i relation till andra elever. Relationella kanslor i
klassrummet paverkar alltsa elevernas deltagande i undervisningen mer &n lararnas.

Patrick Keegan menar i sin artikel om critical affective civic literacy att kdnslornas
relationella funktion med fordel kan bli foremal for undervisning i samhallskunskap
(Keegan, 2020) och darigenom rusta eleverna att forsta och navigera i de relationella
gransdragningsprocesser som de sjalva ar en del av. Men kanslorna kan bli en del av
undervisningsinnehallet i samhallskunskap i en annu bredare bemarkelse.
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Kanslor som amnesinnehall

Som vi har sett hdvdar Petri att emotioner, bdde genom subjekts- och
objektsdimensionen, kan goras till explicit amnesinnehall i samhéllskunskap (Petri
2018, s. 193). Att behandla kénslors funktion i samhalleliga processer skulle kunna leda
till att kanslor ses tydligare som en del av samhéllskunskapen och bana vag for bade
larare och elever att ta upp och visa kénslor i undervisningen. Att undervisa om kanslor
skulle aven underlatta for bade elever och larare att forhalla sig till och undersoka egna
och andras kanslor som uppstar i undervisningen. Upplevda kanslor ger tillgang till
politik och betraktas de ocksa som ett viktigt kunskapsinnehall sa bidrar de med en
forstaelsegrund for politik.

I materialet fran de fyra skolorna finns inga exempel pa att kanslor far en funktion
som amnesinnehall. Det finns inget tydligt larande om kénslor. Daremot finns det flera
exempel pa situationer dar undervisningen skulle kunna fanga upp kanslor och géra dem
till explicit innehall i undervisningen. Speciellt tydligt ar att bilder och video/film i
storre utstrackning vacker kanslor an andra typer av undervisningsmaterial (just detta
forhallande &r vélbeforskat, se t ex Besand 2004). Flera elever talar till exempel om
kanslor utlosta av en dokumentarfilm, samt bilder pa krigsskadade stader. Mahmood
intar till och med ett metaperspektiv nar han sager att vald skulle kunna bli ett
kanslosamt amne for honom i samhallskunskapen, men blir det inte eftersom de bara
pratar om det i stéllet for att se det:

KB: Om du tanker pa samhallskunskapen, ar det ndgra amnen eller fragor

eller situationer som du tyckte kéndes kansliga eller laddade eller jobbiga pa
nat satt? Alltsa dar du borjar kanna, kanna mycket?

Mahmood: Nej, anda inte. Dom visar inte filmer som har nagot med vald och
sadant att gora. Speciellt i samhalle, alltsa dom visar inte helt verklighet, vet
inte hur jag ska saga.

KB: S& att det kanns lite som att det inte &r pa riktigt.

Mahmood: Ja exakt. Man k&nner ju inte riktigt att det ar riktiga upplevelser.
Hur det fungerar egentligen. Dom snackar om var, i Syrien tillexempel. Hur
dom lever, men det finns ingen film som visar hur dom lever, dom blir mérdade
sd, hur det fungerar egentligen, s& man har ingen riktig san bild framfor sig.

Att utifran kansloméssiga reaktioner pa bilder i undervisningen diskutera hur bilder
anvands i politiska syften for att skapa kanslor skulle kunna géra att eleverna blir battre
rustade att forsta kanslor de far av bilder och film i undervisningen. Vidare finns det
mojlighet att ta upp kanslor som stammar fran elevernas politiska livsvérld utanfor
undervisningstid. Elever tar del av samhallsfragor och handelser patex TV och i sociala
medier och dnskar i vissa fall, som Caroline har nedanfor, att det skulle fangas upp mer
i undervisningen.

KB: Tycker du att samhallskunskap du lar dig utanfér skolan skiljer sig mycket
fran det du lar dig i skolan eller ar det ungefar /samma/?

Caroline: /Alltsd/ ja lite grann, vet du vad tumbler ar?
KB: Ja.
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Caroline: Ja dar &ar det mycket sahar eller ja det &r kanske baserat pa vem du
foljer, men dar ar det mycket sahar, det kommer sd mycket om det har med
orattvisor i USA, det har med polisen som skjuter och sa, jag vet inte det kanns
inte som att det ar lika upplyst, jag vet inte, i sdhar skolamnen. Vi har typ mest
bara lart oss hur staten ar uppbyggd i USA till exempel men inte s& har nat
realistiskt sd man kan tanka sig in i det.

KB: Ja men det kan blossa upp sadar i sociala medier.

Caroline: Precis och sen sa blir man mer intresserad och sa laser man mer
om det sa lar man sig ju, det blir liksom intressantare sa det gér kanske att
det i skolan blir trakigt.

KB: Mm da tolkar jag dig som att da tycker du att det i skolan ar mer
grundlaggande liksom /hur det fungerar/.

Caroline: /Ja precis, det handlar om/ ingenting.

Det &r intressant att fundera 6ver hur samhallskunskapsundervisningen kan undga
att framsta som trakig i relation till nyheter som sprids i sociala medier. Att inte ta upp
eller i viss man utga fran elevernas politiska livsvarld utanfor skolan framstar som en
missad chans till larande som far sin styrka fran flera olika kunskapsdomaner i amnet.

Konklusion: Kanslors funktioner i samhallskunskap

Min analys visar att kdnslor kan ha olika men var for sig hogst betydelsefulla
funktioner i kunskapsprocessen i samhallskunskap. Det finns till exempel l&rande
genom kénslor, dar elever orienterar sig som politiska varelser i véarlden genom vad de
kanner i relation till olika samhallsfragor. Det finns larande for kanslor, dar elever lar
sig vilka kanslor som utkrdvs av och uppmuntras hos en svensk medborgare. Det finns
larande med kanslor, dar k&nslorna framjar motivation och engagemang och ett larande
fran kanslor, dar emotioner blir en startpunkt for larande. Det finns ocksa ett mojligt
larande om ké&nslor, till exempel vilken roll som kanslor spelar i politiskt
beslutsfattande, retorik och sociala relationer. En ytterligare viktig funktion ar vad
kéanslor gor socialt i undervisningen, nagot som ofta forbises i tidigare individfokuserad
forskning, men som hanger intimt samman med kunskapsprocessen och ofta dven
kunskapsinnehallet i &mnet (Blennow 2019).

Baserat pa analysen av det empiriska materialet och inspirerat av tidigare, framst
tysk, forskning om emotioner i samhallskunskap foreslar jag att kanslor kan ha
atminstone sex olika — men sinsemellan relaterade - funktioner i
samhallskunskapsundervisning. Funktionerna kan sammanfattas i en tabell:
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TABELL 1
Kénslors funktioner i kunskapsprocessen i samhéllskunskap

Léarande for kanslor Ett foreskrivet kdnnande. En ”god medborgare” eller ”god
samhéllskunskapselev” ska kénna pa ett visst sétt och det ldrs ut i
undervisningen, pafallande ofta av andra elever. Kanslorna blir
malet for larandet.

Larande fran kanslor Kénslor som startpunkt for larande, de leder till en vilja att ta
reda pa mer.

Lérande med kénslor Kénslor som drivkraft i larande. Emotionellt engagemang.

Larande genom kanslor | Kanslor som signaler for hur vi stéller oss i relation till samhélle
och undervisning.

Kanslor i relation till Kénslor har en relationell funktion som drar grénser mellan vi
andra manniskor och dem. Det paverkar till exempel vem som talar och vem som
ar tyst i undervisningen.

Lérande om ké&nslor Kanslor som explicit kunskapsinnehall.

Syftet med att halla isar kanslornas funktioner i kunskapsprocessen i den har artikeln
ar att gora dem tydliga. | sjalva undervisningen ar de sammanvévda, till exempel nér en
elev genom att inse vilka kanslor som kravs av en god medborgare, forstar att hen inte
passar in i den bilden och dessutom att detta paverkar hens relationer till andra elever i
gruppen. Larande fran och med kanslor ligger néra varandra, men det ar trots det mojligt
att tdnka sig en undervisning som startar i kdnslorna men sedan helt tappar bort dem
som motivation undervags. Larande genom kanslor skiljer sig fran larande fran och med
kanslor genom att det inte bara handlar om att bli intresserad av nagot eller ha en
drivkraft utan det handlar ocksa om ett larande om oss sjalva och var relation till
omvarlden som inte & mojligt utan kanslorna. Larande fran kanslor innebar att
motivationen att paborja en larandeprocess orsakas av kanslor. Larande med kanslor
innebdr att kanslor relaterade till kunskapsprocessen, exempelvis gladje, driver
larandeprocessen framat. Larande genom kanslor innebar att kanslan ar en essentiell del
av vad som faktiskt l&rs.

Pa grund av att kanslor kan ha dessa funktioner ar det viktigt att tanka mer kring dess
plats i undervisningen. Jag har argumenterat for att eleverna snarare &n att bli
manipulerade av kanslor i undervisningen kan bli mer motstandskraftiga mot
manipulation genom att, tillsammans med l&raren, undersoka kanslor i
samhéllskunskap. De sex funktionerna kan anvandas som redskap for att undersoka och
forsta kanslor i undervisningen. Att dven undervisa om emotioner skulle kunna hjalpa
till att uppvardera kénslors roll i relation till &mnet.

Emotionerna gar inte att stdnga ute ur samhallskunskapsundervisningen. Aven i
situationer dar kanslouttryck halls tillbaka eller locket laggs pa sa fortsétter kanslorna
spela roll under ytan. Som tidigare forskning visat ar kanslodimensionen i &mnet nagot
som eleverna ar engagerade i (se t ex Bgrhaug & Langg 2020). Nagot jag har kunnat se
i mitt material &r att eleverna &r hogst aktiva i att anvdnda och reglera kéanslor i
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samhallskunskapen. Trots att bade larare och elever ar kanslosamma i relation till &amnet
spelar eleverna i min undersokning en viktigare roll dn léraren nér det géller att ”léra
ut” kidnslodimensionen i kunskapsprocessen i samhéllskunskap. Det blir ett bidrag till
den psykologiskt inspirerade och dven den tyska didaktiska forskning som jag redovisat
i artikelns inledning och det ar en slutsats som &r mojlig att dra pa grund av
kombinationen av observationer och intervjuer i studien. Att eleverna ar sa aktiva nar
det géller att reglera kanslor i samhéallskunskapsundervisningen kan ha att géra med att
samhallskunskapslérarprofessionalism traditionellt har stangt ute kanslor och att lararna
ar nervosa for kanslor (Besand 2014). Aven den slutsatsen blir ett incitament for larare
att narma sig och anvanda kanslor i undervisningen, for att fa mer inblick i och
inflytande over den del av kunskapsprocessen som &r kopplad till kénslor. Ar det andra
elever som i stor utstrackning skéter undervisningen om vad en svensk medborgare ska
kanna eller vad en samhallskunskapselev ska kénna riskerar undervisningen att falla ur
handerna pa lararen. Om lararen ser emotioner som en relevant amnesdidaktisk kategori
och bade planerar och undervisar emotionsuppmarksamt, far lararen en mer aktiv roll i
att ta tillvara pa det larande som &r mojligt genom kénslorna. Bade deltagarna,
undervisningen och dmnet férandras genom kanslor och det behdver finnas en didaktisk
tanke bakom hur vi lar oss samhallskunskap for, fran, med, genom och om kanslor.
Samt hur kénslorna som uppstar mellan deltagarna i samhallskunskapsundervisningen
ocksa spelar roll for kunskapsprocessen.
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