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Abstract: Because Swedish teenagers bring with them a cultural background that
affects their perception of history, this, in turn, affects how they understand and
receive the history taught in school. For some decades now, the students
historical consciousness should be the starting point to their history education in
compulsory school in Sweden, that is, their understanding of their own lives in a
temporal perspective. Consequently, educators should be interested in how the
students understand societal issues through time, as this influences how they will
understand history. This study explores the students’ understanding of gender
equality in a temporal perspective. As the method is quantitative, the results must
therefore be interpreted with caution. Nonetheless, there are some interesting
results that should be taken into account before teaching gender equality in
history. The girls understand the theme as mostly a conflict in the past, while the
boys worry about the future. Moreover, the girls more easily imagine
perspectives where women are the victims, while the boys more easily understand
perspectives where men are the victims. These results call for a nuanced history
teaching to reach both boys and girls.
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Inledning

Allt sedan 1994 har historieundervisningen i Sverige for den obligatoriska
grundskolan haft som mal att antingen ”forvarva” eleven ett historiemedvetande, eller
att “utveckla” det (Utbildningsdepartementet 1994 s. 26; Skolverket 2000 s. 76;
Skolverket 2011 s. 172). Begreppet historiemedvetande ar emellertid svarfangat och
det finns i den historiedidaktiska diskussionen olika uppfattningar om vad ett
historiemedvetande innebér, innehaller och hur det, majligen, kan iakttas (Thorpe 2013;
Karlsson 2010, Olofsson 2019). Icke desto mindre forvantas historieldrare i Sverige att
som syfte for sin historieundervisning utveckla elevens historiemedvetande (Skolverket
2011). Men vad ar det som ska utvecklas? Givetvis de kunskaper och formagor som
finns beskrivna i kursplanen, men det finns ocksa en annan och djupare diskussion om
historiemedvetande, dess innehall och orienteringsformaga. Denna diskussion har legat
till grund for hur historiemedvetande definieras i kursplanen (Eliasson 2014). Ska vi ta
den diskussionen pa allvar och forstd hur en utgangspunkt i begreppet
historiemedvetande paverkar historieundervisningen maste vi ocksa undersoka uttryck
for elevernas historiemedvetande i forhallande till innehallet i historieundervisningen.
Var livsvarld och vart historiemedvetande antas hoéra ihop (Risen 2017; Gadamer
2015), och Nordgren (2017) menar att elevernas egen livsvarld bor paverka
historieundervisningens utgangspunkter. Flera studier har samtidigt visat att elever
uppfattar det forflutna pa olika satt. Olika skeenden uppfattas som olika viktiga och
intresset for historieundervisningens urval varierar beroende pa vilken kulturell
bakgrund eleverna kommer till skolan med (Epstein 1998; 2000; Wertsch 2000; Barton
& McCully 2004). Den bakgrund eleverna kommer till skolan med spelar salunda en
stor roll for hur de uppfattar och tar till sig skolans historieundervisning (Grever, Haydn,
& Ribbens 2008). Det gor undersokningar om hur eleverna uppfattar sig sjalva och sin
bakgrund i forhallande till historieundervisningen an viktigare. De uppfattningar om
historia som eleverna bar med sig till historieundervisningen tycks dessutom vara sa
starka att de inte paverkas av att mota nya fakta eller historiskt underbyggda beréttelser
(Sledright 2002). Istallet maste eleverna kanske matas i sin egen livsvarld, eller i sin
egen tidsliga orientering, for att de ska kunna anta nya och utvecklande perspektiv pa
historien. Trots det visar forskning att elever med annorlunda forestéllningar istéllet
bemats som att de har fel eller uppfattar historia pa fel satt (Bain 2005; Barton & Levstik
2004; Lee 2005; Alvén 2011).

Med tanke pa att begreppet historiemedvetande &r centralt for svensk
historieundervisning, samtidigt som begreppet forstds som ndgot som paverkar
elevernas orientering i tid och hur de uppfattar historia, bor empiriska studier av
elevernas tidsliga orientering vara av intresse (Riisen 2017).

Tva grupper som moter och uppfattar skolans undervisning olika ar pojkar respektive
flickor (Zimmerman 2018). Thompson (1962, s. 18) menade redan 1962 att:

General notions exist that there are significant differences according to sex,
boys being particularly interested in certain topics, for example, warfare and

battles, these having much less appeal to girls, who presumably are thought
to be more readily involved in the gentler aspects of the human past.
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Pojkar respektive flickor tycks forsta historia olika. Det finns inget omfattande
forskningsfalt kring detta men nagra nyare studier finns. | dessa har pojkarna beskrivits
som mer intresserade av krig och politik samt detaljer och fakta, medan flickornas
intresse mer har lutat mot att studera hur manniskor har levt och ténkt i olika tider
(Sandberg 2019). Hur eleverna uppfattar historia, vad de tycker ar vart att veta, tycks
ocksa fa statistiska utslag nar pojkar respektive flickor svarar pa provfragor. Handlar
det om strukturell historia och krig och politik lyckas pojkarna béttre och &r det social
historia med tydliga aktorer som efterfragas i provuppgiften lyckas flickorna béttre
(Alvén 2020). Elevernas forhallande till historia tycks darmed fa ett direkt utslag for
hur de hanterar skoldamnet historia.

Foreliggande studie ar en kvantitativ studie om hur pojkar respektive flickor
orienterar sig i tid kring jamstalldhetsfragor, en del av det centrala innehdllet i
kursplanen (Skolverket 2011). Det Overgripande syftet har varit att bidra till den
didaktiska diskussionen om begreppet historiemedvetande och dess praktiska plats i
historieundervisningen. Det kdnns som ett angeldget dmne att belysa ett for
undervisningen centralt, men icke desto mindre fortfarande diffust begrepp.

Metod

Som konstaterats ar uppfattningarna om vad ett historiemedvetande ar disparata.
Forst maste salunda en stipulativ definition for denna studie goras. Ett satt att forsta
historiemedvetande i forhallande till historieundervisningen pa hogstadiet &r att ta del
av den kurslitteratur som blivande &mneslarare i historia studerar. Det &r rimligt att
tdnka sig att den litteraturen &r utvald for att ge de blivande historieldrarna en
uppfattning om historiemedvetande som ocksa anses andamalsenlig med deras
kommande yrke. For att kunna definiera historiemedvetande for denna studie
analyserades den historiedidaktiska kurslitteraturen for blivande &mneslérare i historia
pa de fem storsta historielararutbildningarna ar 2017. De fem larosdten som
examinerade flest amneslarare med historia som forstaamne var da, utan inbordes
ordning, féljande: Karlstad universitet, Linnéuniversitetet, Malmoé Universitet, Uppsala
universitet samt  Stockholms universitet (enligt mailkorrespondens med
Universitetskanslersémbetet via Julia Elends, 2018-03-20). Att analysera
kurslitteraturen for samtliga historieldrarutbildningar i Sverige fanns det inte utrymme
for i denna studie och darfor valdes kurslitteraturen for de fem utbildningar med flest
examinerade studenter (aktuell kurslitteratur finns i bilaga 1). | analysen av
kurslitteraturen har framst Brownes (2009) fraga om vilket sammanhang texter skapar
anvénts. Det vill sdga att texterna har behandlats som ett eget sammanhang och
forfattarna bakom texterna, och kontexter utanfor texterna har inte anvants i denna
analys.

Genom att analysera kurslitteraturen och underséka hur begreppet
historiemedvetande beskrivs héri har ett antal teman kring vad ett utvecklat
historiemedvetande bor innebdra for skolans historieundervisning kunnat kategoriseras
(Jfr. Charmaz 2015 om kodning). Sjélva analysen av texterna har inneburit en provande
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metod dér olika indikatorer har jamforts och kategoriserats for att senare bilda
sammansatta uttryck for ett utvecklat historiemedvetande (Jfr. Strauss 1987).
Kodningen av texterna ar influerad av Charmaz (2006) tre steg for kodning av ett
empiriskt material: initial kodning, fokuserad kodning och teoretisk kodning. Den
initiala kodningen innebar att koda valdigt detaljerat, dar varje textavsnitt om
historiemedvetande uppmarksammades och kategoriserades. Den fokuserade
kodningen medférde darefter att koderna fran den initiala kodningen grupperades i
nagon av de tre kategorierna kunskaper, formagor och annat. Det innebar att en del
kodningar fran den initiala kodningen med endast enstaka traffar i kurslitteraturen
utelamnades fran vidare analys. Det betyder att det kan finnas definitioner av
historiemedvetande i kurslitteraturen som inte finns med i féreliggande studie. Dessa
definitioner &r i sa fall inte genomgaende i kurslitteraturen. Under den teoretiska
kodningen, slutligen, skapades genom forstaelseinriktad tolkning av kategorierna
sammanhang for vad de kunde innebéra. Den teoretiska kodningen av texterna ledde till
tre foljande sammanfattande uttryck for hur ett utvecklat historiemedvetande beskrivs i
kurslitteraturen pa amneslararutbildningarna:

¢ Historiemedvetande som kunskaper om och erfarenheter av det forflutna,

e historiemedvetande som férmagan att forstd andra, deras och sin egen

historicitet samt
e historiemedvetande som temporal orientering genom narration med
perspektiv pa datiden, samtiden och framtiden.

Den kvantitativa undersokningen gjordes bland elever i arskurs nio i Sverige
hostterminen 2018. Undersokningen innebar bade teoretiska och metodiska utmaningar.
Den teoretiska utmaningen bestod i att konstruera en enkat, vilken kunde prova
elevernas formagor, erfarenheter och/eller kunskaper kring de tre teman som analysen
av kurslitteraturen hade resulterat i.

Forst och framst behdvdes ett tema for fragorna i enkéaten. Ett tema som kunde
forstas utifran de sammanfattande kategorierna om historiemedvetande som analysen
av kurslitteraturen resulterat i, och som darfor uppfyllde foljande tre egenskaper: 1) att
temat strackte sig Over tid 2) att det kunde vécka elevernas intresse och engagemang
och 3) att det kunde resultera i att flickor och pojkar kunde se pa varandra utifran for att
forsoka forsta den andres historicitet.

Riisen (1988) skriver att tre forutsattningar krdvs for att historiemedvetandet ska
vackas till liv. Dessa ar erfarenhet, temporal orientering och sammanhang. Erfarenhet
innebar narhet till historiska handelser som paminner om problem vi upplever i
samtiden, och dar historien kan hjalpa oss att svara pa fragan: Varfor ser det ut sa har?
Temporal orientering innebar att svaret pa den stallda fragan underlattas genom att
anvanda tidsperspektiven da, nu och sedan. Vara samtida varderingar och handlingar ar
beroende av hur vi tolkar det forflutna och vilken framtid vi forvantar oss.
Sammanhang, slutligen, innebdr att min egen historia och min historicitet, finns i en
storre historia och ett storre samtida sammanhang. Ett sammanhang dar flera manniskor
ar berorda och ocksa har asikter och varderingar.

Ett tema som onekligen leder till fragan Varfor ser det ut sa har? och som blir lattare
att forstd genom att anvéanda tidsperspektiven da, nu och sedan, och som dessutom
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involverar valdigt manga manniskor ar frdgan om jamstalldhet mellan kdnen. Kampen
for jamstalldhet mellan kénen har dessutom blivit en angeldgenhet for stora delar av
varlden efter #MeToo-kampanjen, och debatten har handlat om moral, rattvisa och
maktforhallanden (Gill & Orgad 2018). Det ar &mnen som berdr ungdomar. Genom att
debatten till stora delar ocksa har forts pa sociala medier har den dessutom blivit synlig
for manga unga manniskor (Keller, Mendes, Ringrose, 2018). Dartill &r fragan om
jamstalldhet delar av det centrala innehallet i kursplanen for historia (Skolverket 2011).

Enkatfragorna organiserades i kluster utifran de tre teman som analysen av
kurslitteraturen hade resulterat i. Enkaten efterfragade dven bakgrundsvariabeln kon.
Detta gjordes for att forskning har visat tendenser till att historiemedvetande skapas,
forstarks och bevaras kollektivt (Andersson 2012; 2016, Alvén 2011; Nordgren 2006)
och detta ar ocksa elaborerat i teorierna kring historiemedvetande (Wertsch 2002;
Karlsson 2010). Inom temat jamstalldhet antogs kdnen spela den storsta rollen for hur
eleverna uppfattade jamstalldhet (se t. ex. Wahlgren 2009 och Heyder & Kessels 2013
som stod for detta), och det ar i ett jamforande perspektiv mellan flickor och pojkar som
den kvantitativa analysen ar upplagd. Det fanns ocksa ett tredje alternativ att markera
for kon, namligen annat, men det var allt for fa elever som valde detta alternativ for att
det skulle kunna anvéndas i den kvantitativa analysen.

Samtliga enkatfragor var slutna. Fordelarna med slutna fragor &r att de &r latta att
behandla statistiskt, och det 6kar jamfoérbarheten, reliabiliteten, i svaren. Nackdelarna
ar givetvis svarigheten att gora valida fragor. Resultaten ar bara intressanta om det finns
anledning att tro att de faktiskt svarar pa forskningsfragan. Ett satt att 6ka validiteten i
enkatundersokningar ar att precisera det begrepp man avser att undersoka, i detta fall
historiemedvetande, koda uttryck for det, for att slutligen konstruera enkétfragor
(Hagevi & Viscovi 2016). Samtidigt ar det viktigt att komma ihag att slutna fragor i sig
inte kan méta ett komplext fenomen som historiemedvetande. Det dr forst nar variabler
kan korreleras med varandra och till en teoretisk analys, som de kan uppfylla sa kallad
begreppsvaliditet (Ejlertsson 2014). Det vill sdga att kvantitativa data kan ge o0ss
mojligheter att stalla nya fragor om ett teoretiskt begrepp. Resultaten i foreliggande
studie bor salunda narmast ses som utgangspunkt for nya fragor om historiemedvetande
och historieundervisning.

Den metodiska utmaningen bestod i att bestimma urval, att fa en forsvarlig
svarsfrekvens samt att vélja adekvata statistiska analyser. En viktig faktor for att vaga
dra slutsatser som kan anses generaliserbara &r urvalet i den population som ska
undersokas. Stravan var att sa langt som mojligt fa ett representativt urval genom att
anvanda ett slumpméssigt urval. Populationen bestod 2018 av 110 583 elever i arskurs
nio, dessa var fordelade pa 1974 grundskolor.? | ett excelark med samtliga skolor
representerade slumpades 100 skolor ut genom slumpvalsgeneratorn. Till dessa skolor
skickades en forfragan om de ville lata en niondeklass delta i enkatundersokningen. Av

Ihttps://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&geo=1&report=gr_betyg2017
&p sub=1&p ar=2018&p lankod=&p kommunkod=&p skolkod=&p hmantyp=&p hmanko
d=&p_flik=Gl, 2019-03-22.

26


https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&geo=1&report=gr_betyg2017&p_sub=1&p_ar=2018&p_lankod=&p_kommunkod=&p_skolkod=&p_hmantyp=&p_hmankod=&p_flik=GI
https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&geo=1&report=gr_betyg2017&p_sub=1&p_ar=2018&p_lankod=&p_kommunkod=&p_skolkod=&p_hmantyp=&p_hmankod=&p_flik=GI
https://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?cmdkey=common&geo=1&report=gr_betyg2017&p_sub=1&p_ar=2018&p_lankod=&p_kommunkod=&p_skolkod=&p_hmantyp=&p_hmankod=&p_flik=GI

HISTORIEMEDVETANDE OCH JAMSTALLDHETSTANKAR HOS SVENSKA UNGDOMAR
Fredrik Alvén

de 100 skolorna svarade 22 skolor att de var positiva till deltagande, alltsa en
svarsfrekvens pa 22%. Forfarandet ar inspirerat av den studie om samhallsklass i
Storbritannien som Marshall med flera har genomfért (1988). De valde ut representanter
genom valkretsar, sa kallat klusterurval, istallet for att slumpa bland hela populationen.
Att nd Sveriges alla elever i arskurs nio med en direkt forfragan lat sig inte goras och
darfor var jag som forskare hanvisad till skolor och klasser.

Enkaten fick totalt 551 svaranden, men alla har inte svarat pa samtliga fragor. Av de
svarande var 262 flickor (47,5%), 279 pojkar (50,6%) och 10 elever svarade att de
identifierade sig som nagot annat (1,9%). Dessa tio har tagits bort i resultatet.

Enkaten var digital och gjordes i Sunet Survey. Respondenterna ar anonyma och gar
inte att spara. Eftersom enkaten inte efterfragade elevens skola gick det inte att skilja
mellan skolorna och materialet kan inte harledas till enskild person. Enkéaten bestod av
90 pastaenden och fyra olika kluster:

e bakgrundsvariabel,

e pastaenden kring kunskaper om och erfarenheter av det forflutna,

e pastaenden kring formagan att forstd andra, sin egen och andras historicitet
och

e pastdenden kring temporal orientering genom narration, perspektiv pa
framtiden och uppfattningar om kontinuitet och forandring over tid.

Datan behandlades i det statistiska programmet SPSS. Bakgrundsvariabeln
placerades i nominalskala. Pastaenden kring kunskaper om och erfarenheter av det
forflutna besvarades i enkéten med ja eller nej. De hade ett rétt svar och datan till dessa,
i form av poang, placerades i en intervallskala. Pastaenden kring bade temporal
orientering genom narration, perspektiv pa framtiden och uppfattningar om kontinuitet
och forandring 6ver tid och pastaenden kring formagan att forsta andra, sin egen och
andras historicitet besvarades i enkdten med fem olika alternativ: instammer helt,
instimmer delvis, varken eller, instammer delvis inte och instammer inte alls. Datan till
dessa placerades i ordinalskala.

Den statistiska analysen ar gjord med klassisk statistik dar svarsfrekvenser redovisas
och skillnader mellan konen berdknas i t-test for intervallskalorna och chi?-test for
ordinalskalorna. T-testet ar ett robust test for att jamfora medelvérden pa intervallskala,
och tar hénsyn till standardavvikelsen for att berédkna sannolikheten for att resultatet kan
bero pa slumpen. Ett chi®-test jamfor skillnader mellan grupper pa ordinal- eller
nominalskalor for att berdkna sannolikheten for att resultatet kan bero pa slumpen.
Vardet for signifikans pa skillnader ar beraknat som att signifikans galler vid p-varden
<= 0,05, alltsa mindre &n fem procents risk att skillnaden har uppstatt av en slump.
Styrkan (korrelationskoefficienten) i de skillnader som réknas ut beskrivs med Cohen’s
d for intervallskalorna och Phi for ordinalskalorna (se Muijs 2011).

Foljande omddmen for styrka har anvants for Cohen’s d:
e (0-0,2 Svagt
e 0,21-0,5 Tydligt
e 0,51-1 Starkt
e Over 1 Mycket starkt
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Foljande omddmen for styrka har anvants for Phi:
e 0,1-0,2 Svagt
e 0,21-0,49 Tydligt

0,5-0,79 Starkt

Over 0,8 Mycket starkt

Resultat

Resultatdelen &r uppbyggd kring de tre teman som analysen av Kkurslitteraturen
resulterade i. Underrubrikerna i resultatdelen talar om vilken teoretisk huvudkodning
foljande textavsnitt ska behandla. Darefter foljer en kort redogorelse for
kurslitteraturens innehall om historiemedvetande utifran huvudrubrikens innehall. Om
inget annat anges i texten refereras i resultatdelen endast den litteratur som anvéands som
kurslitteratur pa berérda larosaten (se bilaga 1). Efter redogdrelsen for kurslitteraturens
resonemang foljer resultatet for de enkéatfragor som hade konstruerats for att préva de
formagor eller kunskaper som kurslitteraturen beskriver. Samtliga pastaenden fran
enkaten finns med i den l6pande texten med ett undantag, de 47 pastaenden som provade
elevernas kunskaper om jamstalldhet. Dessa finns istéllet som bilaga (se bilaga 2).

Historiemedvetande som kunskaper om och erfarenheter av det forflutna

Ar 2009 kommenterade historieprofessor Eliasson, en av kursplaneférfattarna till
kursplanen i historia, ett utkast till den da kommande kursplanen (Eliasson 2009). I sina
kommentarer gjorde han gallande att kunskaper om det forflutna ocksa ligger till grund
for ett utvecklat historiemedvetande. Kursplanen i historia for grundskolan (Skolverket
2011) slog sedermera fast att historieundervisningen ska utveckla elevens
historiemedvetande och att det bland annat ska ske genom att eleven ges mdjlighet att
utveckla sin formaga att anvanda en historisk referensram, det vill siga kunskaper om
det forflutna. Eliasson skrev efter kursplanens inforande att syftet att utveckla elevernas
historiemedvetande ocksa strukturerar hela kursplanen (Eliasson 2014), och namner i
samband med det just formagan uppbyggd av referenskunskaper.

Men det &r inte bara Skolverket och Eliasson som i kurslitteraturen gor en koppling
mellan historiska kunskaper och ett utvecklat historiemedvetande. Bland annat ser
professor Karlsson (2009) samband mellan en genetisk formaga, i betydelsen
framatskrivande historia, och ett kvalificerat historiemedvetande, och historieprofessor
Niklas Ammert (2009) delar upp historiemedvetandet i tva delar dar den ena handlar
om kronologisk reda och kunskaper om faktiska forhallanden. I kurslitteraturen finns
det flera resonemang i vilka det havdas att historiska kunskaper ocksa ger ett mer
utvecklat historiemedvetande, men ingenstans beskrivs det heller som att det ensamt
bygger ett utvecklat historiemedvetande.

For att prova elevernas kunskaper om jamstalldhet bestod enkdten bland annat av 47
pastaenden vilka berorde kunskaper om saval det forflutna som det samtida (se bilaga
2). Eleverna skulle fylla i om pastaendena stamde eller inte. Samtliga pastaenden stamde
med den kunskap som fanns tillganglig vid tillfallet for genomférandet och skulle
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besvaras jakande. En del pastaenden tillhérde sddan kunskap ungdomar forvéntas kunna
enligt kursplanerna i historia, samhéllskunskap och religion (skolverket 2011), annat
inte. Upplagget var pa det sattet skapat for att delvis locka fram det eleverna kéande
kunde vara rimligt, men att svara nekande pa sadant de upplevde som apart med deras
uppfattningar och andra kunskaper om jamstalldhet. P& det sattet far vi dels en bild av
deras faktiska kunskaper, dels en bild av deras generella uppfattning om jamstalldhet i
ett tidsperspektiv. N&r det intuitiva styr svaren anvédnder eleverna sitt
rimlighetstankande. En sadan utgangspunkt stammer med modern forskning om hur vi
forst resonerar genom intuitioner och darefter ger motiv som underbygger dessa
(Mercier & Sperber 2019, Haidt 2013, ej med i kurslitteraturen).

40,0
Mean = 31,76
Std. Dev. = 6,082
N=514

= Normal

Antal

Totalt antal podng

Figur 1. Podngférdelning och normalférdelningskurva pa kunskapsfragorna. Elever med firre poédng &n 10 har tagits bort och
raknats som outliers.

Som figur 1 visar har de allra flesta elever svarat jakande, alltsa ratt alternativ, pa
mellan 24 till 40 av de 47 pastdendena. Medelpodngen var knappt 32 av 47.
Fordelningen foljer i stort sett normalfordelningskurvan, vilket gor att resultatet tycks
kunna anvéndas for att sarskilja elevernas kunskaper. Tabell 1 visar att det inte &r nagra
stora skillnader mellan pojkar och flickor, endast 0,16 podng mellan respektive grupps
medelvérde. Den lilla skillnaden ar inte heller statistiskt signifikant och endast svag.
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TABELL 1

Medelpoang for flickor respective pojkar, samt resultat for signifikans pa ett
oberoende t-test och styrka beréknat med Cohen’s d

n | Medelpodng Max Signifikans Styrka
Oberoende t-test Cohen’s d

Flickor | 249 31,82
Pojkar | 259 31,66 a7 0,765 0,026

Den inre konsistensen for de 47 pastaendena ger 0,850 pa Chronbach alpha vilket
far anses tyda pa att fragorna i stort sett ger samma fordelning mellan eleverna. Samtliga
fragor bidrar ocksa till véardet for Chronbach alpha. Det &r alltsa ingen fraga som far
eleverna att svara helt annorlunda, vilket tyder pa att de som har kunskap om, eller en
viss upplevelse av eller uppfattning om jamstalldhet i historien och i samtiden tycks
folja samma svarsmonster genom fragorna.

Totalpoéangen ar forvisso intressant och kan peka pa savél kunskap och uppfattningar
om jamstalldhet hos eleverna. Mer intressant blir det emellertid om olika typer av
pastaenden kan peka pa olika erfarenheter eller upplevelser av och uppfattningar om
datid och samtid hos flickor respektive pojkar nar det galler jamstalldhetsfragor.
Historiedidaktikern Lise Kvande (2013) skriver att "Uten en viss grad av personlig
motivasjon og engasjement for historiefaget er det trolig vanskeligere a utvikle
historiebevissthet, kunnskaper og ferdigheter utover det minimale”, och gor ett samband
mellan motivation och engagemang & ena sidan och kunskaper och fardigheter & andra
sidan ndr eleverna ska utveckla sitt historiemedvetande. Karlsson (2009) skriver att man
maste ha kunskaper, men att dessa sedan tolkas for att ge det forflutna mening och pa
det sattet utvecklas historiemedvetandet. Da anvands kunskaperna mer at det, som han
kallar det, genealogiska perspektivet, vilket utgar fran manniskans egna fragor och
orienterande i samtiden. Kunskapen anvands alltsa enligt kurslitteraturen for att bygga
den identitet som ar grundlaggande for historiemedvetandet (Kvande 2013; Pietras &
Aage Poulsen 2011; Hermansson Adler 2009; Wibeus 2010; Jensen 1997; Karlsson
2009; Eliasson 2009; Eliasson 2014; Skolverket 2011). En del av pastaendena i enkaten
var medvetet uppbyggda sa att antingen pojkar/man eller flickor/kvinnor kunde forstas
som de som var eller &r utsatta for orattvisor (se bilaga 2). | enkéten beskrev sexton av
pastaendena sarskilt man som utsatta for orattvisa mellan kdénen och sexton av
pastaendena beskrev sarskilt kvinnor som utsatta for orattvisa mellan konen.

Den intressanta fragan blev da huruvida de tva olika grupperna av fragor fick nagot
utslag mellan pojkar respektive flickor. | tabell 2 redogdrs for skillnaderna mellan
flickor och pojkar for de pastaenden som pekade ut kvinnor som offer for orattvisor
mellan kénen. Det finns en liten skillnad dér flickorna i storre utstrdckning har svarat
jakande pa de pastaendena, och darmed i storre utstrackning kan dessa svar och/eller
kanner att de ar rimliga att tdnka sig. Skillnaden &r emellertid inte signifikant och har
ingen ndmnbar styrka.
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TABELL 2

Jamforelse mellan flickor och pojkar pa de sexton fragor som pekade ut kvinnor som
offer. Elever med farre an fem podng har uteslutits.

n | Medelpoéng Max Signifikans Styrka
Oberoende t-test Cohen’s d

Flickor | 246 11,08
Pojkar | 256 10,98 16 0,611 0,043

| tabell 3 redogors for skillnaderna mellan flickor och pojkar for de sexton
pastaenden vilka pekade ut man som offer for orattvisor mellan kénen. | tabell 3 ser vi
att det inte ar nagon storre skillnad mellan gruppernas medelvérde, men att pojkarna i
nagot storre utstrackning svarar jakande pa dessa pastaenden. Det ar trots allt en
signifikant skillnad mellan pojkar och flickor och styrkan i skillnaden ar tydligt
markbar. Det tycks alltsa som att pojkarna har lattare att forestalla sig forhallanden dar
pojkar eller man ar offer for orattvisor mellan kénen. Det innebar att det till viss del ar
bland dessa pastaenden som pojkarna far sina poang och som leder till att skillnaderna
i totalpoédngen inte ar storre.

TABELL 3

Jamforelse mellan flickor och pojkar pa de sexton fragor som pekade ut méan som
offer. Elever med farre &n fem podng har uteslutits.

n | Medelpodng Max Signifikans Effekt
Oberoende t-test Cohen’s d

Flickor | 249 10,26
Pojkar | 266 10,87 16 0,006 0,246

Historiemedvetande som temporal orientering genom narration samt
perspektiv pa datiden, samtiden och framtiden

All kurslitteratur definierar historiemedvetandet som pa nagot satt bestdaende av
temporala mentala processer dar manniskan anvander forestallningar om datiden och
samtiden samt forvantningar pa framtiden for att orientera sig i tid. | kursplanen for
historia (Skolverket 2011) star det att historiemedvetande dr “En insikt om att det
forflutna praglar var syn pa nutiden och darmed uppfattningen om framtiden.” Wibeus
(2010) gor historiemedvetande som formaga mer explicit och skriver att
historiemedvetande ar en kompetens, en formaga att tyda och tolka fenomen i det
forflutna och sedan applicera dessa tolkningar pa nuet for att forsta sin situation och
kunna orientera sig i tillvaron. Mycket av kurslitteraturen (Thorp 2013; Jensen 1997
Ammert 2009; Karlsson 2014; Kolbl & Konrad 2015) refererar till Jeismanns artikel
fran 1979, dar han utvecklar sina tankar om historiemedvetande. Jeismann sjalv (1979,
ingdr inte som kurslitteratur) beskriver i artikeln fyra utgangspunkter for
historiemedvetande dar den ena handlar om temporal orientering. Han skriver i artikeln
att manniskan existerar i tid och uppfattar att hennes existens har ett forflutet, en samtid
och en framtid. Tolkningen av det som varit, forstaelsen av nuet och perspektiven pa
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framtiden hanger darmed samman med varandra i manniskans forstaelse av tid. Harris,
Burn och Woolley (2014) gor det temporala historiemedvetandet helt medvetet nar de
skriver att manniskor uppfattar relationen mellan da, nu och sedan for att dra slutsatser
om hur de ska agera i nutiden for att paverka framtiden. Det finns starka uppfattningar
i kurslitteraturen som gor gallande att hur vi upplever och forstar datiden paverkar var
syn pa samtiden och de handlingar vi véljer infor framtiden.

| enkdten fanns ett kluster av pastdenden vilka fragade efter elevernas orientering i
tid: datid, samtid och framtid. Pastdendena graderades i en skala dar ett innebar att
eleven instimde helt med pastdendet och fem att eleven inte alls instimde med
pastaendet.

I tabell fyra till sju finns de pastaenden som fragade efter elevernas datidsorientering
kring jamstélldhet. Pastaende ett, Historien har visat oss att kvinnorna néstan alltid har
varit underordnade méannen, och pastaende tva, Idag pratas det mycket om jamstélldhet
eftersom kvinnor har blivit sd illa behandlade av man genom historien, utgar fran ett
datida konfliktperspektiv dér kvinnorna har varit offer. Pastaende tre, Mcn och kvinnor
har under historien levt olika liv och ménnens liv har haft bade fordelar och nackdelar
precis som kvinnornas, och pastaende fyra, | mitten av 1900-talet tankte de flesta att det
var naturligt att ménnen skulle lénearbeta och kvinnorna ta hand om barnen och
hushallet, utgar fran ett annat perspektiv dar historia &r en annan plats an den vi ar i
idag. Det bekréftar mer en syn pa historien som att ”manniskors villkor och varderingar
kan paverkas av den tid de lever i, som det stér i kursplanen (Skolverket 2011, s. 180).

| tabellerna fyra till sju framgar nagra intressanta resultat i hur pojkar respektive
flickor orienterar sig utifran deras syn pa datidens jamstalldhet. Pastaende ett och tva,
vilka pekar ut mén som forGvare och kvinnor som utsatta for oréttvisor i historien,
bekraftar flickorna i storre utstrackning an pojkarna, och skillnaderna ar bade
signifikanta och tydliga. Pastaendena tre och fyra pekar pa olika forhallanden for olika
konsroller och historiens annorlundahet. Dessa pastaenden innehaller inte lika tydliga
konfliktperspektiv mellan kénen. Pastaende tre, vilket tar bort mannen som datidens
forovare, bekraftar pojkarna i storre utstrackning an flickorna och skillnaden &r bade
signifikant och tydlig. For pastaende fyra, vilket visar historiens annorlundahet, finns
ingen signifikant skillnad mellan kénen och styrkan i skillnaden blir salunda
ointressesant.

TABELL 4

Pastdende 1: Historien har visat oss att kvinnorna nastan alltid har varit
underordnade méannen.

Procentuell fordelning avrundat till nérmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdammer | Instdimmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller | delvisinte inte alls Chi? Phi

Flickor | 255 37% 42% 15% 4% 2%
Pojkar | 266 | 21% 39% 26% 9% 5% 0,000 | 0229
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TABELL 5

Pastaende 2: Idag pratas det mycket om jamstélldhet eftersom kvinnor har blivit sd
illa behandlade av man genom historien.

Procentuell fordelning avrundat till narmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller delvis inte inte alls Chi? Phi
Flickor | 262 51% 40% 6% 2% 0%
Pojkar | 279 | 37% 44% 11% 5% 3% 0,000 | 0212
TABELL 6

Pastdende 3: Mdn och kvinnor har under historien levt olika liv och ménnens liv har
haft bade fordelar och nackdelar precis som kvinnornas.

Procentuell fordelning avrundat till nérmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdammer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller | delvisinte inte alls Chi? Phi
Flickor | 256 39% 40% 14% 6% 2%
Pojkar | 272 59% 31% 8% 2% 0% 0,000 0,217
TABELL 7

Pastaende 4: | mitten av 1900-talet tankte de flesta att det var naturligt att mannen
skulle I6nearbeta och kvinnorna ta hand om barnen och hushallet.

Procentuell férdelning avrundat till narmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdimmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller | delvis inte inte alls Chi? Phi

Flickor | 257 51% 37% 9% 4% 0%
Pojkar | 273 54% 32% 13% 2% 0% 0,246 X

| tabellerna atta till elva framgar hur pojkar respektive flickor orienterar sig utifran
uppfattningar om samtidens jamstalldhet mellan konen. Pastdende fem, Den
ojamstalldhet som finns idag beror pa att man har makt i samhéllet, som de inte vill
slappa till kvinnor, utgar fran ett samtida konfliktperspektiv dar kvinnor ar offer och
mannen forévarna. Pastdende sex, Nar det pratas om jamstalldhet i
historieundervisningen idag brukar det ocksa handla om hur kvinnor har varit illa
behandlade genom historien, prévar om eleverna upplever att den samtida
historieundervisningen ger samma perspektiv som pastaende fem. Pastdende sju,
Eftersom det lange har varit man som har bestamt i samhallet sa finns det kvar
ojamstéalldhet idag mellan kvinnor och méan, utgar fran ett perspektiv dar historiens
strukturer, inte samtidens aktorer, vidmakthaller den ojamstélldhet som finns. Pastaende
atta, Nar det pratas om jamstalldhet i historieundervisningen idag brukar det ocksa
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handla om att kvinnor och man har haft olika roller i samhéllet, prévar om eleverna
upplever att den samtida historieundervisningen ger samma perspektiv som pastaende
sju.

Pastaende nummer fem, som tydligt pekar ut en konflikt mellan konen i samtiden
utan att hanvisa till datiden, bekraftas starkare av flickorna. Skillnaden &r béade
signifikant och tydlig. Bade pojkar och flickor tycker i stor utstrackning att
historieundervisningen, pastaende sex, bekraftar detta perspektiv. Pojkarna bekraftar
det emellertid i storre utstrackning och skillnaden &r signifikant och styrkan &r tydlig.
Pastaende sju, vilket satter jamstalldhet i ett tydligare tidsperspektiv, bekraftas i storre
utstrackning an pastaende fem av bada elevgrupperna. Det finns dven har en signifikant
skillnad mellan flickor och pojkar dar flickorna i storre utstrackning bekraftar
pastaendet och skillnaden &r tydlig. Pastaende atta, som prévar om eleverna uppfattar
att undervisningen bekréaftar ett sadant perspektiv, bekraftas i stor utstrackning av bada
grupperna och det finns ingen signifikant skillnad mellan dem.

TABELL 8

Pastaende 5: Den ojamstélldhet som finns idag beror pa att man har makt i samhallet,
som de inte vill slappa till kvinnor.

Procentuell fordelning avrundat till narmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdammer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller | delvisinte inte alls Chi? Phi
Flickor | 254 21% 46% 20% 8% 5%
Pojkar | 273 11% 26% 29% 12% 22% 0,000 0,329
TABELL 9

Pastaende 6: Nar det pratas om jamstalldhet i historieundervisningen idag brukar det
ocksa handla om hur kvinnor har varit illa behandlade genom historien.

Procentuell férdelning avrundat till narmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdimmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller | delvis inte inte alls Chi? Phi
Flickor | 255 27% 55% 10% 6% 2%
Pojkar | 267 39% 36% 17% 4% 3% 0,000 0,205
TABELL 10

Pastaende 7: Eftersom det lange har varit man som har bestamt i samhallet sa finns
det kvar ojamstélldhet idag mellan kvinnor och méan.

Procentuell férdelning avrundat till ndrmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdimmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller | delvis inte inte alls Chi? Phi

Flickor | 253 47% 37% 11% 4% 2%
Pojkar | 273 | 20% 40% 22% 9% 8% 0,000 0331
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TABELL 11

Pastaende 8: Nar det pratas om jamstalldhet i historieundervisningen idag brukar det
ocksa handla om att kvinnor och man har haft olika roller i samhallet.

Procentuell foérdelning avrundat till ndrmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instimmer | Instdimmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller | delvis inte inte alls Chi? Phi

Flickor | 255 46% 42% 9% 2% 2%
Pojkar | 271 |  43% 38% 14% 3% 2% 0,245 X

| tabellerna tolv till femton redovisas elevernas svar pa pastaenden om framtiden. |
dessa pastaenden finns en kausal forklaring genom ordet eftersom dar samtiden och
emellanat aven datiden utgor orsaken till framtidens tillstand. Kurslitteraturen trycker
pa att historiemedvetandet utgar fran datid och samtid nar det drar slutsatser om
framtiden (Skolverket 2011; Wibeus 2010; Thorp 2013; Jensen 1997; Ammert 2009;
Karlsson 2014; Kélbl & Konrad 2015). Darfor finns denna orsakskausalitet med.
Pastaende nio, | framtiden tror jag att det kan bli mindre jamstallt mellan konen i
Sverige, eftersom ménnen alltid har bestamt och ocksa anvant vald. De kommer att
anvanda vald igen for att ta tillbaka makten, och pastaende tio, | framtiden tror jag att
mannen kommer att behandlas orattvist, eftersom kvinnor idag far hela
uppmarksamheten och mannen utmalas som ett hot, malar upp konfliktfyllda
framtidsscenarier. | pastdende nio dr kvinnorna offer och i pastaende tio ar mannen
offer. Fa elever uppfattar pastaende nio som rimligt, men det finns en signifikant
skillnad dar fler pojkar bekraftar denna framtid, men styrkan &r svag. For pastaende tio,
dar pojkarna blir offer i framtiden ar skillnaden nagot tydligare och styrkan tydlig.
Pojkarna oroar sig i betydligt storre utstrackning for att mannen kommer att behandlas
orattvist i framtiden an vad flickorna gor. Det ar emellertid fler elever, bade pojkar och
flickor, som bekraftar framtidsscenarier dar jamstélldheten dverlag har blivit battre. Det
finns signifikanta skillnader mellan pojkar och flickor pa bada dessa pastaenden, elva
och tolv, dar flickorna i hogre utstrackning bekréftar en sadan syn, men styrkan ar svag
for skillnaden for bada pastaendena.

TABELL 12

Pastaende 9: | framtiden tror jag att det kan bli mindre jamstallt mellan konen i
Sverige, eftersom ménnen alltid har bestamt och ocksa anvant vald. De kommer att
anvanda vald igen for att ta tillbaka makten.

Procentuell férdelning avrundat till ndrmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller | delvis inte inte alls Chi? Phi

Flickor | 250 3% 15% 23% 26% 32%
Pojkar | 263 9% 13% 21% 18% 39% 0,009 0,009
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TABELL 13

Pastaende 10: | framtiden tror jag att mannen kommer att behandlas oréttvist,
eftersom kvinnor idag far hela uppméarksamheten och méannen utmalas som ett hot.

Procentuell férdelning avrundat till nédrmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi

n | Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller delvis inte inte alls Chi? Phi
Flickor | 249 6% 12% 20% 15% 47%
Pojkar | 265 23% 25% 24% 12% 17% 0,000 0,378
TABELL 14

Pastaende 11: | framtiden tror jag att det kan bli mer jamstallt mellan kénen i Sverige
eftersom bade kvinnor och mén idag kampar for kvinnors rattigheter.

Procentuell férdelning avrundat till nérmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller | delvis inte inte alls Chi? Phi
Flickor | 251 30% 46% 16% % 2%
Pojkar | 265 |  29% 36% 26% 3% 6% 0,001 | 0193
TABELL 15

Pastaende 12: | framtiden tror jag att det kan bli mer jamstéallt mellan kénen i Sverige
eftersom vi idag tycker att man och kvinnor ar lika mycket varda och har samma
rattigheter.

Procentuell fordelning avrundat till nérmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdimmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller delvis inte inte alls Chi? Phi

Flickor | 252 47% 39% 12% 2% 0%
Pojkar | 269 |  45% 28% 18% 5% 5% 0,000 | 0,199

Mycket av kurslitteraturen beskriver historiemedvetandet som narrativt, det vill sdga
att det illustrerar sin temporala orientering genom berattelser (Risen 2006; Lodzic
2011; Karlsson 2014; Karlsson 2009; Eliasson 2014; Skolverket 2011; Kélbl & Konrad
2015; Duquette 2015; Eliasson et. al. 2015, Pietras & Aage Poulsen 2011; Jensen 1997).
Flera av forfattarna till kurslitteraturen refererar till den tyske historiedidaktikern Jorn
Riisen och flera till hans teori om det berédttande historiemedvetandet (Lozic 2011;
Karlsson 2014; Karlsson 2009; Eliasson 2014; Kélbl & Konrad 2015; Duquette 2015;
Eliasson et. al. 2015, Pietras & Aage Poulsen 2011; Jensen 1997; Kvande 2013; Lee
2004, Wibeus 2010). Eftersom Risen sjalv (2006) ar representerad bland
kurslitteraturen med en text dar han elaborerar denna teori blir det med utgangspunkt i
den jag kort presenterar de bérande tankarna. Rusen beskriver fyra olika typer av
beréttelser, vilka historiemedvetandet producerar. Dessa &r traditionella, exemplariska,
kritiska och genetiska berdttelser. Den traditionella berattelsen ser ingen essentiell
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forandring dver tid. Det ar i traditioner och stabilitet tiden forstds och den som berattar
dessa berattelser bojer sig for tidens tradition och bekréaftar den samtida forstaelsen. Den
exemplariska berattelsen utgar fran tidlosa universella regler och argumenterar utifran
dessa nér den beskriver historien. Exemplariska berattelser underbyggs med historiska
exempel. Den kritiska berattelsen problematiserar det liv vi lever och vara samtida
uppfattningar och hamtar argument i historien. Den genetiska berattelsen, slutligen,
forstar tiden i kontinuitet och forandring, och argumenterar utifran att vi bade ar och gor
historia. Det finns ocksg, enligt Risen, en progression mellan de olika berattelserna, dar
den traditionella &r den enklaste i sin form och den genetiska den mest komplexa och
intellektuellt utmanande.

Det ar givetvis ogorligt att sammanfatta Riisens berattelser i enkla pastaenden. |
tabellerna sexton till och med nitton finns trots det fyra pastaenden, ett for vardera av
varje typ av Rusens berattelser. Pastaendena tar fasta pa hur tiden beskrivs, eller inte
beskrivs i just den traditionella berattelsens form. For att gora pastaenden som svarar
mot Risens typologi maste man ocksa vara hérsam mot samtidens kollektiva
uppfattningar eftersom det ar i jamforelse med sadana Risen implicit later sina
berattelser ta form. Har finns givetvis stort utrymme for att kritisera pastaendena och
darfor vill jag tydliggora resonemangen bakom de fyra pastdendena. Debatten om
jamstalldhet ar en av var tids stora fragor, och eleverna tar del av manga beréttelser,
teorier och argument kring fragan. Detta paverkar givetvis dem, men ocksa hur vi kan
uppfatta Risens typberattelser i forhallande till elevernas livsvarld. Debatten om
jamstalldhet maste forstas som paradigmforskjutande i sa matto att det som tidigare har
uppfattats som comme il faut kring jamstalldhet laddas om och nya moraliska
positioner, tidsuppfattningar och argument bygger berattelser som antingen
traditionella, exemplariska, kritiska eller genetiska. Pastaende nummer sexton, Kvinnor
ar och har alltid varit illa behandlade, skulle i sa fall motsvara en traditionell berattelse.
Tiden i form av kontinuitet och férandring anvéands inte som argument och pastaendet
hémtar stod i en diffus men kontinuerlig tidsuppfattning. Rusens traditionella beréttelser
forsvarar aldre samhélleliga konventioner, men debatten om jamstalldhet i Sverige idag
gor en sadan berattelse svar att applicera pa elevernas livsvarld, och skulle snarare likna
en kritisk berattelse. Tanken &ar darfor att pastdende sexton ska underbygga en
uppfattning som kan finnas idag dar tid och argumentation anvands pa samma satt som
i traditionella berattelser. P4 samma satt motsvarar pastaende sjutton en exemplarisk
berattelse, Kvinnor har alltid behandlats samre. Tidigare hade de inte rostrétt och
ansags inte kompetenta att syssla med politik, idag utséatts de for valdtakter och sexuella
trakasserier. Allt detta ar exempel pa att inget egentligen hander for att skapa riktig
jamstalldhet. Har anvands en universell regel som utgangspunkt for pastaendet och
utifran denna hittas sedan exempel i historien som argument for att kvinnor alltid har
behandlats och fortfarande behandlas samre. Risen utgar daremot fran att den som
berattar exemplariska berattelser forsvarar nagot och anvander inte en universell regel
for att kritisera nagot. Den kritiska berattelsen, pastdende nummer arton, Kvinnor har
inte haft det sdmre &n méannen i historien. Kvinnor har sluppit kriga och arbeta lika
hart som méan. Istallet har de fatt vara hemma med barnen och tagit hand om hushallet,
vander pa perspektiven och utmalar man, snarare an kvinnor, som offer i historien. Det
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far uppfattas som en kritisk berattelse som utmanar den gangse offentliga berattelsen i
Sverige idag. Genom det nittonde pastaendet, Det har under lang tid blivit mer och mer
jamstallt, men det finns fortfarande kvar orattvisor mellan kdnen, representeras den
genetiska berattelsen. Har anvands tiden for att peka pa bade kontinuitet och forandring
dver tid, och som nagot som ocksa paverkar var samtid.

Bade pojkar och flickor bekréaftar den genetiska berattelsen, pastaende nitton, i storst
utstrackning. Flickorna i markbart storre utstrackning och skillnaden &r signifikant och
styrkan tydlig. Den traditionella berattelsen bekréftas i nagot storre utstrackning av
flickorna, och skillnaden éar signifikant och styrkan tydlig, men det &r fa elever som
bekraftar det pastdendet. Pastaende sjutton, den exemplariska berattelsen, bekraftar
ocksa flickor i storre utstrackning an pojkar. Skillnaden &r signifikant och styrkan tydlig.
| pastaende sexton, sjutton och nitton utmalas kvinnor som offer och samtliga dessa
pastaenden bekréaftar flickorna i stérre utstrackning. Det ar ocksa stor skillnad mellan
pojkar och flickor i pastaende arton, den kritiska berattelsen, dar mannen pekas ut som
offer. Skillnaden &r signifikant och styrkan tydlig, och det &r pojkarna som i storre
utstrackning bekraftar detta pastaende och har ar styrkan ocksa tydlig.

TABELL 16
Traditionell berattelse: Kvinnor ar och har alltid varit illa behandlade.

Procentuell foérdelning avrundat till narmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdimmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller delvis inte | inte alls Chi? Phi
Flickor | 252 4% 18% 14% 29% 35%
Pojkar | 266 8% 11% 15% 14% 53% 0,000 | 0,245
TABELL 17

Exemplarisk beréttelse: Kvinnor har alltid behandlats samre. Tidigare hade de inte
rostratt och ansags inte kompetenta att syssla med politik, idag utsatts de for
valdtakter och sexuella trakasserier. Allt detta ar exempel pa att inget egentligen
hander for att skapa riktig jamstélldhet.

Procentuell férdelning avrundat till nérmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller delvis inte inte alls Chi? Phi

Flickor | 251 19% 31% 20% 19% 12%
Pojkar | 269 11% 19% 31% 14% 25% 0,000 0,278
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TABELL 18

Kritisk berattelse: Kvinnor har inte haft det sémre &n mannen i historien. Kvinnor har

sluppit kriga och arbeta lika hart som man. Istallet har de fatt vara hemma med
barnen och tagit hand om hushallet.

Procentuell férdelning avrundat till ndrmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller delvis inte inte alls Chi? Phi
Flickor | 253 10% 16% 25% 25% 23%
Pojkar | 267 27% 24% 27% 15% 7% 0,000 0,338
TABELL 19

Genetisk berattelse: Det har under lang tid blivit mer och mer jamstéallt, men det finns
fortfarande kvar oréttvisor mellan kdnen.

Procentuell férdelning avrundat till narmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Cramer’s V.

n | Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans Effekt
helt delvis eller | delvis inte inte alls Chi? Cramer’s
V
Flickor | 252 63% 29% 5% 2% 0%
Pojkar | 266 33% 33% 18% 10% 6% 0,000 0,399

Historiemedvetande som formagan att férsta andra, deras och sin egen sin
egen historicitet

| kurslitteraturen finns flera resonemang om att ett utvecklat historiemedvetande
forstar manniskans historicitet, vilket i sin tur innebar att det ar berett att méta andra
manniskor, deras livsvarldar och kulturer for att forsta dem. I kursplanen star det att
“Historia ger oss redskap att forstd och fordndra var egen tid” och att ”Eleverna ska fa
forstaelse for olika kulturella sammanhang och levnadssatt. Varje tids manniskor ska
bedomas utifran sin samtids villkor och varderingar. Eleverna ska fa olika perspektiv
pa sina egna och andras identiteter, varderingar och forestéllningar” (Skolverket 2011,
s. 172). Kvande menar, vidare, att ett historiemedvetande ska kunna sétta sig sjalvt i tid
och rum och historisera sig sjalvt (Kvande 2013). Férmagan maste forstds som

metakognitiv. En ursprungstext som

refereras av flera andra forfattare av

kurslitteraturen ar Bernard Eric Jensens text fran 1997 (Kvande 2013; Pietras & Aage
Poulsen 2011; Hermansson Adler 2009; Wibeus 2010; Lodzic 2011; Thorp 2013;
Ammert 2009), och Thorp (2013) konstaterar att Jensens text ar en grundldggande text
for forstaelsen av historiemedvetande i den svenska historiedidaktiska diskursen.
Eftersom Jensens text ar representerad bland kurslitteraturen har hans text fatt bilda
underlag for det kluster av enkatfragor som efterfragade dessa férmagor.

Jensen (1997) vill se en historieundervisning som tar utgangspunkt i sociokulturella
processer, och for honom &r det inte sjalvklart att det historiska perspektivet ska vara
utgangspunkten for forstaelseprocesserna i historieamnet. Jensen ser fem mojliga
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larprocesser varur historiemedvetandet ska utvecklas: historiemedvetande som
identitet, historiemedvetande som motet med det annorlunda, historiemedvetande som
sociokulturell laroprocess, historiemedvetande som vérde och principférklaring och
historiemedvetande som berattelse. | en formaga som handlar om att forsta andra, deras
och sin egen sin egen historicitet blir larprocesserna som handlar om identitet, mdte med
det annorlunda och en sociokulturell larprocess de viktigaste att undersoka. Jensen
skriver att en historieundervisning som utvecklar historiemedvetandet bidrar till
sjalvforstaelse och forstaelse av andra. Historiemedvetandet kvalificeras salunda nar
undervisningen 6kar kunskapen om och forstaelsen for egen och andras kultur och egen
och andras identitet. Ett utvecklat historiemedvetande mojliggor darmed inlevelse i det
annorlunda, kan gora perspektivskiften och arbeta med flera perspektiv samtidigt.
Genom att anvénda sig av tidslig orientering anvénder historiemedvetandet en
sociokulturell kompetens, som ar avgorande for samliv med andra, enligt Jensen.

Det forsta klustret av fragor under denna huvudrubrik, pastaende tretton till femton,
fanns med for att undersoka elevernas uppfattningar om sin egen och andras historicitet.
Genomgaende tror flickorna mer pd manniskans historicitet an vad pojkarna gor.
Skillnaderna ar signifikanta och tydliga for pastaendena tretton, Det &r viktigt att kunna
historia for att forsta hur jamstalldhet mellan kvinnor och mén fungerar idag, och
fjorton, Det som har hant under historien paverkar oss och hur vi tanker om
jamstalldhet idag. Pastaende femton, som pekar ut en annan grupp, Om man kommer
fran delar av varlden dar man uppfattar historia pa ett annat satt kan man ocksa tanka
annorlunda om vad jamstalldhet ska innebdra idag, bekraftar pojkarna i storre
utstrackning an de tva foregaende pastaendena, men styrkan ar svag.

TABELL 20

Pastaende 13: Det ar viktigt att kunna historia for att forsta hur jamstalldhet mellan
kvinnor och man fungerar idag.

Procentuell férdelning avrundat till narmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller delvis inte inte alls Chi? Phi
Flickor | 262 41% 47% 5% 4% 2%
Pojkar | 279 33% 51% 7% 5% 5% 0,000 0,256
TABELL 21

Pastaende 14: Det som har hant under historien paverkar oss och hur vi tanker om
jamstalldhet idag.

Procentuell férdelning avrundat till ndrmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller delvis inte inte alls Chi? Phi

Flickor | 262 57% 35% 4% 1% 2%
Pojkar | 279 | 46% 39% 9% 3% 2% 0002 | 0,227
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TABELL 22

Pastaende 15: Om man kommer fran delar av véarlden dér man uppfattar historia pa
ett annat satt kan man ocksa tanka annorlunda om vad jamstalldhet ska innebéra
idag.

Procentuell fordelning avrundat till narmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller | delvisinte | intealls Chi? Phi

Flickor | 262 47% 39% 9% 2% 2%
Pojkar | 279 | 50% 20% 10% 10% 10% 0,016 0,199

Pastaende sexton, Man kan forandra varlden genom att kdmpa, ska forstas som en
foljdfraga till pastdendena tretton till femton som handlar om historicitet. Om man
forstar manniskan som en kulturell produkt av en tid och ett sasmmanhang lamnar det
visst mandéverutrymme for handling for den enskilde aktoren. Resultaten pa pastaendena
tretton till femton ar kongruent med att flickorna i storre utstrackning ocksa ser storre
mojlighet att forandra varlden &n vad pojkarna gor, skillnaden i pastaende 16 &ar bade
signifikant och tydlig.

TABELL 23
Pastaende 16: Man kan forandra varlden genom att kampa.

Procentuell férdelning avrundat till narmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdimmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller delvis inte | inte alls Chi? Phi
Flickor | 262 58% 38% 3% 1% 0%
Pojkar | 279 50% 37% 8% 3% 2% 0,000 | 0,265

Nasta kluster av fragor bestod av pastdenden om savél den egna som den andra
gruppen i undersokningen, alltsd pastaenden om pojkar respektive flickor. Dessa
pastaenden fanns med for att undersoka hur grupperna uppfattade varandra och om det
fanns skillnader. | samtliga pastaenden, sjutton till och med tjugo, ar det signifikanta
skillnader mellan konen. Pojkarna bekréaftar i hogre utstrackning de pastaenden, sjutton
och arton, som ger pojkarnas perspektiv. Flickorna bekraftar i hogre utstrdckning de
pastaenden som ger flickornas perspektiv, pastaende nitton och tjugo.

TABELL 24

Pastaende 17: Jag tror att man/killar kan kanna sig bortglomda i dagens
jamstalldhetsdebatt.

Procentuell fordelning avrundat till nérmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instammer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller delvis inte inte alls Chi? Phi

Flickor | 261 14% 31% 26% 17% 11%
Pojkar | 279 35% 32% 22% 8% 3% 0,000 0,303
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TABELL 25

Pastaende 18: Nar det pratas om jamstalldhet idag tror jag att man/killar kan kanna
att de uppfattas negativt bara for att de ar killar.

Procentuell foérdelning avrundat till ndrmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller delvis inte inte alls Chi? Phi
Flickor | 262 25% 44% 13% 8% 9%
Pojkar | 279 | 41% 31% 17% 5% 4% 0001 | 0.232
TABELL 26

Pastaende 19: Jag tror att kvinnor/tjejer idag kan vara oroliga for att samhéllet ska
bli mer ojamstallt om de inte kdmpar for jamstalldhet.

Procentuell foérdelning avrundat till narmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller | delvis inte inte alls Chi? Phi
Flickor | 262 32% 39% 14% 10% 4%
- 0,009 0,207
Pojkar | 279 16% 34% 24% 13% 12%
TABELL 27

Pastaende 20: Jag tror att kvinnor/tjejer idag kan tycka att manga méan/killar inte tar
jamstalldhetsfragan pa allvar.

Procentuell férdelning avrundat till narmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor, Chi?samt Phi.

n | Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans | Styrka
helt delvis eller | delvisinte inte alls Chi? Phi
Flickor | 262 44% 34% 13% 5% 2%
Pojkar | 278 28% 36% 22% 7% 5% 0.001 0.196
Diskussion

Det ar alltid en utmaning att kvantifiera svargripbara processer som till exempel
historiemedvetande, och resultaten i foreliggande studie maste snarare forstas som att
de Gppnar en dorr pa glant och later oss ana uttryck for elevernas historiemedvetande,
vilka gor att vi kan stalla nya fragor. Genom sitt fasta svarsformat ger forskaren eleverna
olika alternativ som aldrig kan efterfraga alla de olika uttryck ett historiemedvetande
kan ta sig. Likval ar fragorna gjorda efter en historiedidaktisk diskurs, for att gora
studien mer teoretiskt valid, och studien ar uppbyggd med flera fragor kring samma
uttryck, sa kallade kluster, for att gora studien mer reliabel.
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Enkaten gjordes utifran amnet jamstélldhet, som antogs vara engagerande for
eleverna. Vilka uttryck ett historiemedvetande tar sig tycks vara beroende av vilket
amne som behandlas, och aven hur olika elevgrupper forhaller sig till amnet ifraga
(Andersson 2012; 2016, Alvén 2011). Hypotesen var att det fanns skillnader mellan hur
pojkar och flickor skulle orientera sig kring ett amne som jamstélldhet. Den hypotesen
infriades, men bara till viss del. Det fanns forvisso signifikativa skillnader mellan hur
pojkar och flickor svarade men inte alltid sa statistiskt starka. Likval bildar svaren pa
enkaten sammantaget ett monster som &r intressant att ta hansyn till om man som
historieldrare vill méta och utveckla elevernas historiemedvetande kring amnet
jamstélldhet.

Forst och framst tycks &mnet ha engagerat eleverna som bade till allra storsta delen
har svarat pa samtliga fragor, och dessutom kunde mycket om jamstalldhet med ett
medel pa knappt 32 av 47 mojliga poang pa kunskapsfragorna. Pojkarna samlade i storre
utstrackning sina poang pa pastaenden dar mannen beskrevs som offer. Det gjorde att
de fick ungefar samma resultat som flickorna pa totalpoangen. Flickorna samlade sina
poang pa mer neutrala pastaenden, eller pastaenden dar kvinnor var offer, men
skillnaderna var inte signifikanta for dessa kunskapsfragor. Pojkarna i studien hade
daremot signifikant lattare att se man som offer i datiden &n vad flickorna hade. Det &r
kongruent med resultaten pa de pastaenden som handlar om elevernas datidsorientering.
Flickorna accepterade i storre utstrackning an pojkarna pastaenden som utmalade
kvinnor som utsatta i det forflutna. Pojkarna bekréftade inte heller i samma utstréackning
som flickorna pastaenden om ojamstalldhet i samtiden. Daremot tyckte pojkarna i storre
utstrackning att historieundervisningen bekraftade perspektiv dar kvinnorna utmalades
som offer. Flickorna bekréftade tvart om i storre utstrdckning att det &r och har varit ett
ojamstallt forhallande dar kvinnorna har varit offer och bekraftade i mindre utstrackning
an pojkarna att historieundervisningen havdar ett sadant perspektiv. Medan flickornas
konfliktperspektiv tycks orientera sig mot datid och samtid, hittade pojkarna till stor del
sitt konfliktperspektiv i framtiden istéllet. En stor del av pojkarna bekréftade en radsla
for att mannen kan komma att bli de som behandlas orattvist i framtiden. Majoriteten,
bade flickor och pojkar, trodde emellertid pa en framtid med storre jamlikhet mellan
kénen. De redovisade resultaten hittills stimde med hur elevgrupperna, flickor
respektive pojkar, stallde sig till de pastdenden som sammanfattade Risens
beréttelsetypologier. Pojkarna bekraftade signifikant och tydligt i storre utstrackning
den kritiska beréattelsen som vander pa den gangse beréattelsen och gor mannen till offer
i det forflutna. De tre andra berattelserna, den traditionella, den exemplariska och den
genetiska, utgar fran en sensmoral med kvinnor som offer. Dessa bekraftade flickorna i
storre utstrackning. Att flickorna lyfte de perspektiv dar kvinnor bor fa sympati och
pojkarna dar mannen bor fa sympati stimmer med resultaten pa de pastaenden dar
eleverna hade mojlighet att sdtta sig in i hur den andra gruppen kunde tankas kénna i
den samtida jamstalldhetsdebatten. Pojkarna uppfattade sig sjélva i storre utstrackning
som offer i denna debatt, och flickorna uppfattade ocksa sig sjélva i storre utstrackning
som offer i den samtida debatten. Daremot hade flickorna en storre tilltro till sin egen
agens, det vill sdga sin mojlighet att sjalv forandra historiens gang.
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De kvantitativa resultaten pekar mot att pojkars och flickors erfarenhet av det
forflutna, deras orientering i tid, deras forstaelse av andra och sig sjélva samt deras
uppfattning kring sin egen och andras historicitet i amnet jamstalldhet skiljer sig at, inte
starkt men tydligt och genomgaende. Det ar viktig kunskap for den historielarare som
dels vill méta elevernas uppfattningar i sin historieundervisning, dels vill utveckla deras
historiemedvetande, vilket uppdraget faktiskt stipulerar (Skolverket 2011, Nordgren
2017).

For att kunna utgd fran och mota elevernas historiemedvetande kravs ett
klassrumsklimat dar eleverna vagar blotta sina livsvérldar och inre tankar (Alvén 2021).
Hur ser da klassrumsklimatet ut? Tva pastaenden i enkaten efterfragade vad eleverna
tankte om detta. Pastdende 21, Nar det pratas om jamstalldhet i skolan ar det manga
som inte vagar saga vad de tanker och tycker pa grund av vad andra i klassen ska séga,
och pastaende 22, Nar det pratas om jamstalldhet i skolan ar det manga som inte vagar
saga vad de tanker och tycker pa grund av vad lararen ska tanka eller saga. Resultaten
ar nedslaende. Pa pastaende 21 ar det 62% som instammer helt eller delvis och pa
pastaende 22 ar motsvarande siffra 33%. Aven har skiljer sig grupperna &t. Flickorna
tycks i hogre grad bekymra sig for vad andra i klassen ska saga, medan pojkarna i hogre
grad &n flickorna bekymrar sig for vad lararen ska ténka eller sdga. Det kan vara
intressant att forsoka forsta denna skillnad, men bada resultaten pekar pa ett problem
for den som vill utga fran elevernas egen livsvérld nar de ska undervisa i historia.

TABELL 28

Pastaende 21: Nar det pratas om jamstalldhet i skolan ar det manga som inte vagar
saga vad de tanker och tycker pa grund av vad andra i klassen ska saga.

Procentuell fordelning avrundat till narmsta heltal inom grupperna pojkar respektive
flickor samt signifikans fér Chi?,

n Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans
helt delvis eller delvis inte inte alls Chi?
Flickor | 250 37% 34% 16% 10% 3%
Pojkar 262 30% 31% 28% 7% 5% 0,016
TABELL 29

Pastaende 22: Nar det pratas om jamstalldhet i skolan ar det manga som inte vagar
saga vad de tanker och tycker pa grund av vad lararen ska tanka eller saga.

Procentuell férdelning avrundat till nérmsta heltal inom grupperna pojkar respektive

flickor, samt signifikans fér Chi?.

n Instdmmer | Instdmmer | Varken | Instdmmer | Instdmmer | Signifikans
helt delvis eller delvis inte inte alls Chi?
Flickor | 251 8% 21% 19% 23% 29%
Pojkar 263 19% 21% 26% 12% 22% 0,000

Jag tanker inte tolka dessa sista resultat vidare har utan istallet peka pa en tentativ
mojlighet for historieundervisningen att ta sig forbi detta hinder. Det finns redan
forskning som visar att olika elevgrupper har svart att ta till sig den historia och den
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historiesyn som formedlas i skolan (se t. ex. Wertsch 2002, 2002; Rosenzweig & Thelen
1998; Barton & McCully 2005). Ett sétt att bearbeta detta skulle kunna vara att mota
och beméta de olika forestallningar som finns i klassrummet.

En undervisning som tar tillvara elevernas historiemedvetande i undervisningen
maste 1) utga fran att eleverna har ett eget historiemedvetande, 2) anvanda detta
historiemedvetande i undervisningen pa ett arligt, nyfiket och respektfullt sétt, 3)
erkdnna att det kan finnas olika rimliga perspektiv pd hur vi orienterar oss i tid och
darfor vara 0ppen for att det kan finnas mer &n ett 6vertygande sétt och 4) fortfarande
vaga stalla kvalitativa krav pa elevernas tolkningar och slutsatser. Habermas teori kring
kommunikativt handlande (1984) &r i alla fyra fallen en lockande teori att forsoka
anvanda sig av i historieundervisningen. Habermas utgar fran att vi lever i olika
livsvérldar och att detta ger oss olika forstaelser. Hans kommunikationsmodell stravar
emellertid efter 6msesidig forstaelse, det vill saga att vi kan ga in i och skada utifran
den andres position. Ibland har kritik riktats mot att Habermas &r ute efter konsensus i
beslut, men snarare ar han ute efter gemensam forstaelse for hur nagot, under vissa
forutsattningar, kan forstas som det riktiga. Det ar snarare en empatisk formaga an en
administrativ beslutsordning han foresprakar. Habermas stéller upp tre regler for att
kommunikation ska kunna leda till forstaelse. Dessa ar, sanning, rattvisa och arlighet.
Sanningskriteriet innebér att vi maste saga sadant som vi haller for sant, rattvisekriteriet
att vi ar tydliga med vara normer och vérderingar och arlighetskriteriet att vi ar arliga
och tydliga med vart uppsat i var kommunikation. Habermas menar att om vi som
mottagare av ett budskap vet vilka fakta det lutar sig mot, vilka normer som finns i
bakgrunden och vilken intention sandaren har kan vi forstd budskapet sa som det ar
amnat att forstas. Han skriver: “We understand the meaning of a speech act, when we
know what would make it acceptable” (Habermas 1984:297). Vart meningsskapande
blir pa det sattet snarare intersubjektivt an subjektivt. Det &r alltsa nar vi ser varandras
utgangspunkter som saker blir forstaeliga. Habermas stravan ar just att olika grupper
ska kunna na varandra och kunna leva sida vid sida och han skriver att humaniora och
samhillsvetenskaper “must bear the tension of divergent approaches under one roof”
(Habermas 1988:3). Darmed satter han fingret pa den problematik som féreliggande
studie pekar pa. Nar vi orienterar oss i tid gor vi det med olika utgangspunkter. Genom
att forsoka hitta samtalsregler for att vardera valida argument fran olika deltagare i
denna temporala orientering kan vi moéjliggora deliberativa samtal. Habermas menar att
det ar fullt majligt att tillvarata allas kunskaper (Habermas 1984, 1987, 1988, 1990).
Dessa tankegangar hade varit intressanta att applicera pa en historieundervisning som
pa allvar vill utga ifrdn och utveckla elevernas historiemedvetande, eftersom vi inte
tycks kunna komma forbi att elevernas bakgrund paverkar hur de ocksa uppfattar och
stéller sig till skolans historieundervisning.
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Bilaga 2, Kunskapsfragorna 1-47

Fragor som borjar med M betyder att de ingar i de pastaenden som
beskriver man som offer. Fragor som bérjar med K betyder att de
ingar i de pastaenden som beskriver kvinnor som offer.

Jamstalldhet innebér att kvinnor och méan ska ha samma mojligheter och rattigheter att forma samhallet

och sina egna liv.

K1. | det antika Aten fick bara fria mén vara med i folkférsamlingen och bestamma.

ML1. | det antika Sparta togs sma pojkar fran foraldrarna for att fostras till soldater

M2. Genom historien har det framst varit mannen som har tvingats ut i krig.

K2. | det antika Rom fick bara de fria mannen vara med i folkférsamlingen.

51



HISTORIEMEDVETANDE OCH JAMSTALLDHETSTANKAR HOS SVENSKA UNGDOMAR
Fredrik Alvén

K3. Varken innan eller efter den franska revolutionen fick kvinnor delta i politiken pa samma villkor som
mannen.

K4. Under lang tid var barn som foddes utanfor dktenskapet en synd. Manga kvinnor i Sverige levde i
skam for att deras barn inte hade nagon laglig pappa. Ofta visste man inte vem pappan var, eller sa
erkénde han inte faderskapet.

K5. Olagliga, och dédsfarliga, aborter var lange ett stort problem. Aven barnamord var vanligt for att
gora sig av med barn som var fodda utanfoér aktenskapet.

Ratten till fri abort inférdes i Sverige 1975.

K6. | bérjan av industrialiseringen arbetade bade man och kvinnor i fabrikerna, men kvinnorna tjanade
mindre.

M3. | mitten av 1800-talet blev det forbjudet att anstalla kvinnor och barn under tio ar for att arbeta i
gruvor i England. De ansags lida for mycket i arbetet.

K7. Under 1800-talet ansags kvinnor av manga vara ofullstandiga manniskor utan samma forstand som
mannen.

K8. | mitten av 1800-talet infordes lika arvsratt for kvinnor och mén i Sverige och det blev férbjudet for
mannen att sla sin fru.

Under 1800-talet ansags kvinnan inte ha ndgon sexualitet medan mannen hade en stark sexualdrift.

K 9. I bérjan av 1900-talet arbetade manga kvinnor for 16n i Sverige, men de fick arbeten som var samre
betalda &n méannen.

M4. Nar Titanic sjonk 1912 gallde moralen att kvinnor och barn skulle rdéddas innan ménnen. Det gjorde
att de flesta kvinnor 6verlevde medan de flesta mannen dog.

| borjan av 1900-talet fick ca 75 % av ménnen i Sverige rostratt, men de rika mannen hade fler roster
an de fattiga mannen. Tio &r senare fick kvinnor och méan lika och allman rostratt. Samtidigt blev &ven
gifta kvinnor myndiga och fick bestdmma 6ver sig s

K10. Sverige var det sista landet i Norden som godkande kvinnlig rostratt.

M5. | mitten av 1900-talet valde manga kvinnor att vara hemmafru. Mannen skulle forsérja familjen och
kvinnan ta hand om hushall och barn.

P& 1960-talet borjade den offentliga sektorn, till exempel skola, sjukhus och omvérdnad, bli storre.
Manga kvinnor borjade arbeta inom dessa omraden.

K 11. P4 1960-talet blir det kriminellt i Sverige att valdta sin hustru.

En stor anledning till att kvinnor kunde bérja I6nearbeta var for att dagis byggdes ut.

P& 1970-talet borjade feminister krava lika 16n for lika arbete, fler dagis och ratt till abort.

M6. Fram till 1980-talet fick nastan alltid modern vardnaden av barnen vid skilsmassa.

Regeringen som bildades 2014 i Sverige kallade sig en feministisk regering.

K12. | Sverige idag stannar kvinnor i storre utstrackning hemma fran arbetet pa grund av sjukdom.

K13. | Sverige idag far fler kvinnor &n man yrkesskador pa grund av arbetet.

| Sverige idag arbetar kvinnor fler timmar med obetalt arbete i hushallet som till exempel med
matlagning och stédning.

M7. Kvinnor anvéander i storre utstrackning majligheten att vara hemma med nyfédda och sma barn

M8. Mellan 1948-2014 betalades barnbidraget automatiskt ut till mamman. Idag delas det automatiskt
mellan mamma och pappa.

M9. Vid skilsmassa far mamman i ca 90% procent av fallen vardnaden av barnen om féraldrarna inte
kan komma dverens.

K14. Kvinnor far lagre pension &n méan bland annat pa grund av att de stannar hemma langre med
barnen.

| naringslivet ar det idag manga fler man som &r direktorer och som sitter i styrelser.
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I naringslivet ar de flesta chefer mén idag. | den offentliga sektorn ar de flesta chefer kvinnor.

K15.Inom nagra yrken tjanar man mer an kvinnor utan att man kan forklara varfor.

M10. Fler mén dor i prostatacancer &n kvinnor i bréstcancer i Sverige idag

Alla vuxna kvinnor i Sverige erbjuds regelbundna undersokningar for att hitta brostcancer i tid

Regelbundna undersdkningar erbjuds inte for att underséka de vuxna mannens prostata

I borjan av 1900-talet, efter att allmén och lika rostratt hade inforts, var det en mindre andel av kvinnorna
som rostade &n méannen. ldag &r det tvart om.

M12. Flickor i Sverige har idag battre betyg an pojkar i grundskolan.

M13. Idag &r det fler kvinnor &n mén i Sverige som studerar pa universitet.

M14. For knappt 20 ar sedan inférdes en lag mot kop av sexuella tjanster. Anledningen var att det
ansags ingd i méans vald mot kvinnor.

M15. | Sverige idag ar det fler man/killar som saljer sig for sex an kvinnor.

K16. Det ar manga fler kvinnor an méan som utsatts for valdtakt och sexuella trakasserier

Det &r nastan bara man som valdtar och trakasserar sexuellt

M16. Jamfort med kvinnor &r det nastan dubbelt sa vanligt att man blir misshandlade utomhus i Sverige
idag.

Ungefar 80 procent av de som misshandlar & man.

53




