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Abstract: This article discusses democratic and citizenship education with the
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1. Inledning

Den svenska skolan har haft ett uttalat demokratiuppdrag i snart ett sekel, men fragan
om vad det innebar &r lika svar att besvara som angelagen att diskutera. Historien har
visat att demokrati inte &r en sjalvklarhet, och savél det demokratiska statsskicket som
de demokratiska vardena utmanas idag pa flera héll i varlden. Aven i den
demokratiteoretiska litteraturen syns ett fornyat intresse for att problematisera och
kritisera demokratins idéer och praktiker (se t.ex. Levitsky & Ziblatt, 2018; Brennan,
2017). Nar demokratin understks och diskuteras i relation till skola och utbildning gérs
det i regel antingen utifran en tamligen vagt definierad och allman demokratisyn eller
knutet till specifika teoretiska perspektiv. | den férstnamnda traditionen problematiseras
sallan demokratiuppdragets komplexitet; skolval, besok i valstugor, elevrad,
klassrumsdiskussioner, arbete med barnkonventionen, FN-rollspel, normkritiska inslag,
varderings- och samarbetsévningar uppfattas generellt gynna demokratin. (se t.ex.
Granath, 2017; Liljestrand, 2011; Zackari & Modigh, 2002). Studier knutna till mer
specifika teoretiska demokratiperspektiv undersdker och/eller argumenterar istallet for
att vissa ideal gynnar (aspekter av) demokratiutbildningen. Framtradande perspektiv ar
deliberativa samtal (Englund, 2007; Andersson, 2011), agonistisk demokrati
(Tryggvason, 2018) och elevinflytande (Rosvall, 2012; Ronnlund, 2011; Danell, 2009).

Att studera och diskutera demokratiutbildning utifran saval en allman demokratisyn
som utifran ett specifikt demokratiteoretiskt perspektiv kan bidra till att svara pa fragan
om vad skolans demokratiuppdrag innebar — eller kan/borde innebéra. Denna text tar
dock en annan vag. | en stravan efter att diskutera demokratiutbildning pa ett samlat och
Overgripande sétt anléggs ett teoretiskt flerdimensionellt perspektiv. Ambitionen ar att
dels erbjuda ett flerdimensionellt svar pa frdgan om vad demokratiutbildning &r/kan
vara, grundat i samhéllsvetenskaplig och utbildningsvetenskaplig teori, dels att foresla
en didaktisk modell for hur demokratiutbildning konkret kan forstas och omsittas.
Artikeln kan darmed betraktas som ett tvarvetenskapligt grundat bidrag till den
amnesdidaktiska teoribildningen inom faltet samhallsdidaktik (jfr. Sandahl, 2018).1
Artikeln tar sin utgangspunkt i demokratiteori, teoretiska perspektiv pa makt och
medborgarskap, samt pedagogisk teoribildning med fokus pa fostran och utbildningens
syfte. Genom att forena dessa teoritraditioner lanseras tre idealtypiska forhallningsséatt
till demokratiutbildning.

Samhéllsdidaktik &r ett forhallandevis outvecklat forskningsfalt (Olsson, 2009;
Johnsson Harrie, 2011; Bergstrom & Ekstrom, 2015; Sandahl, 2018). | svensk kontext

L Vi anvander i artikeln genomgaende begreppet samhallsdidaktik, i linje med Olssons (2009)
Oversikt over forskningsfaltet. | en annan dversikt (Johnsson Harrie; 2011) anvénds emellertid
samhallskunskapsdidaktik som samlande begrepp, vilket bade Florin Sadbom (2015) och
Sandahl (2018) framhaller som lampligare och mer specifikt kopplat till den
undervisningskontext som har skolans samhallskunskapsémne i fokus. Trots att
samhallskunskapsamnet i hog grad star i centrum for foreliggande artikel, sa foredrar vi att
anvanda begreppet samhallsdidaktik. Detta for att det ar sprakligt smidigare, men ocksa for att
det framstar som vidare 4n samhallskunskapsdidaktik, vilket vi ser som lampligt med tanke pé
att det demokratiutbildande uppdraget inte enbart &r knutet till samhéallskunskapsdémnet (eller
motsvarande).
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har den framvéxande forskningen i hdg grad haft en induktiv ansats och deskriptiv
karaktar, inriktad pa att ge en bild av verksamma samhallskunskapslarares kunskaper,
tankar och satt att arbeta (Bergstrom & Ekstrom, 2015). Detta kan forstdas som en
reaktion pa att tidigare skolforskning sallan inkluderat lararnas egna kunskaper om
skolan i sina analyser (se Olsson, 2016, s. 70 ff.).

Artikelns syfte kan summeras pa foljande satt: Syftet ar att utifran teoretiska
diskussioner om demokrati och utbildning arbeta fram ett antal idealtypiska
forhallningssatt till demokratiutbildning, samt att omsatta dessa till en praktiskt
tillampbar modell for demokratiundervisning. Mélet ar séledes att foresla ett praktiskt
anvéndbart  didaktiskt tankeredskap, grundat i samhallsvetenskaplig och
utbildningsvetenskaplig teori.

1.1 Tillvagagangssatt

Idén till artikeln har vuxit fram under en langre tid, mot bakgrund av en kénsla att
forstaelsen for och diskussionen om skolans demokratiuppdrag i allmanhet saknar
teoretiska perspektiv som bade har forutsattningar att ge en helhetsforstaelse for
komplexiteten i uppdraget och kan fungera som grund for konkret undervisning. A ena
sidan finns en rad abstrakta, delvis komplementara, delvis konkurrerande teorier om
demokrati, demokratiska styrelseskick, makt och medborgarskap. Dessa synliggor
fortjanstfullt olika spanningsfalt, men det ar sallan de knyts till diskussionen om skolans
demokratiuppdrag. A den andra finns forvisso intressanta, men tdmligen teorilésa
beskrivningar av klassrumspraktiker, och teoretiskt mycket abstrakta, men ofta ocksa
tamligen snava pladeringar for hur specifika demokratiforstaelser bor pragla utbildning.
Artikeln dr ett forsok att bidra till den framvaxande samhéllsdidaktiska diskussionen om
demokratiundervisning i Skandinavien (t.ex. Christensen, 2017; Bgrhaug, 2017;
Reichelt Lind 2019; Sandahl, 2015) genom att féra samman samhalls- och
utbildningsvetenskaplig teori och omsatta detta till en praktiskt anvandbar modell som
kan 6ka var forstaelse av och méjlighet att tala om demokratiutbildning. Artikeln bidrar
saledes med teoriutvecklande eller teoribyggande forskning.

Susan Lynham (2002) lyfter fram fem faser for teoriutveckling med fokus pa
praktisk verksamhet: begreppsutveckling, operationalisering, tillampning, bekraftelse
eller ifragasattande, samt kontinuerlig teoretisk forfining och utveckling. Hon betonar
att faserna ar relaterade till varandra och att teoriutveckling kan starta med vilken som
helst av dem. Denna artikel dgnar sig huvudsakligen at begreppsutveckling, vilket gor
teoretiska studier centrala. Lynham beskriver detta som en fas da idéer formuleras pa
ett sitt som “dipicts current, best, most informed understanding and explanation of the
phenomenon, issue or problem in the relevant world context”. Mélet ar att utveckla ett
informed conceptual framework™ som erbjuder en forstaelse for en fragas natur eller
dynamik. Utfallet kan t.ex. ha formen av en modell (Lynham, 2002, s. 232f.). Detta
beskriver val tillvagagangssattet for denna artikel.

| det forsta steget av den begreppsutveckling som sker presenteras ett antal,
sinsemellan ganska olika, teoretiska perspektiv. De har dock det gemensamt att de har
relevans for skolans demokratiutbildande uppdrag. De teoretiska perspektivens
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fruktbarhet har vuxit fram under en langre tids arbete med och reflekterande éver
demokratiutbildning.?2 Processen kan beskrivs som dynamisk/organisk, praglad av
teoretisk reflektion, diskussion och 6vervaganden om relationen mellan teoretisk
forstaelse och praktisk relevans. Tanken &r att de teoretiska perspektiven tillsammans
ska ge en sa heltéackande bild som majligt av skolans komplexa demokratiuppdrag, utan
att bilden for den sakens skull blir allt fér abstrakt.

| det andra steget lanseras tre idealtypiska forhallningssatt till demokratiutbildning,
med grund i de teoretiska perspektiv som presenterats. Olika aspekter av teorier om
utbildning och fostran, medborgarskap, makt, respektive utbildning och demokrati, fors
har samman till tre huvudsakliga forhallningssétt. Distinktionen mellan de tre
idealtyperna géller framférallt vad de betonar. Idealtyperna &r inte varandra uteslutande,
utan ses som komplementara synsatt som tillsammans fangar helheten i ett mycket
komplext utbildningsuppdrag. Styrkan i att gora teoretiska renodlingar ar att de kan
underlatta forstaelsen for komplexa fenomen. Samtidigt finns dock risken att de bidrar
till att ge en forenklad bild av verkligheten vilken ar viktig att vara medveten om.

| det tredje och sista steget av begreppsutvecklingen riktas uppmérksamheten mot
det praktiska arbetet med demokratiutbildning. Med idealtyperna som grund, och med
inspiration fran tysksprakig diskussion om Politische Bildung, presenteras en didaktisk
modell som illustrerar hur de idealtypiska forhallningssatten kompletterar varandra och
att det ar fordelaktigt att forstd dem som 6msesidigt beroende i det praktiska arbetet med
demokratiutbildning.

2. Teoretiska perspektiv pad demokratiutbildning

Artikeln sammanfor fyra huvudsakliga teoretiska diskussioner. Teoretiska
perspektiv pa fostran och demokratiutbildning inleder genomgangen. Darefter
uppmarksammas teoretiska perspektiv pa medborgarskap, makt och demokrati. Utifran
denna — teoretiskt mangdimensionella — bakgrund mejslas i nasta kapitel sedan tre
idealtypiska forhallningssétt till demokratiutbildning fram.

2 Artikelns forsteforfattare Sebastian Piepenburg har studerat amneslararprogrammet for
samhallskunskap och historia vid Orebro universitet. Studierna innefattade méanga diskussioner
om demokratiutbildning och skolans demokratiuppdrag, en kvarvarande kénsla var ofta en
otydlighet i hur uppdraget skulle forstas eller genomféras. Precis som namns i inledningen till
denna artikel blev diskussionerna antingen valdigt praktiskt orienterade eller teoretiskt tdmligen
abstrakta alternativt sndva. Skillnaden mellan de olika &mnesdisciplinerna som ingick i
utbildningen var ocksé ganska stora. Examensarbetet i samhallskunskap fokuserade skolans
demokratiuppdrag, med teoretiskt fokus. Cecilia Arensmeier (andreforfattare), docent i
statskunskap med sdrskilt intresse for sévdl demokratiteori som “civic education”, var
handledare. | uppsatsen lades grunden till den teoretiska diskussion som denna artikel sedan
utvecklat vidare. Har har ocksa praktisk erfarenhet tillkommit. Efter utbildningens slutférande
arbetade Piepenburg ett ar som SO-larare i en hogstadieskola, vilket ocksa bidragit till tankandet
om demokratiutbildning och skolans uppdrag och praktiska utmaningar. En paborjad
masterutbildning i utbildningsvetenskap har déarefter gett ytterligare teoretiska perspektiv.
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2.1 Fostran och demokratiutbildning

Demokratiutbildning &r i grunden ett fostrande uppdrag. Det handlar om att bidra till
att eleverna utvecklas till medborgare av ett visst slag; till goda demokratiska
medborgare. Detta kan relateras till den klassiska synen pa bildning som ett ouppnaeligt
ideal (Liedman, 2006). Saval bildning som demokratiutbildning kan ses som ett standigt
arbete mot ett (avldgset) ideal av Den Bildade eller Den Demokratiske. Denna fostrande
aspekt av demokratiutbildning kan ocksa forstas med utgangspunkt i Martin Bubers
(1993) tankar om uppfostran och John Deweys (1999) begrepp véxande.

Buber (1993) menar att sann fostran handlar om karaktarsfostran, vilket ar ndgot mer
&n bara férmedling av kunskaper och fardigheter. Som fostrare ska man darfor intressera
sig for hela manniskan, eller mer exakt:

[...] bade for hela den mdnniska som han just har att géra med, sasom den
manniskan &r och lever i den aktuella situationen, och fér den potentiella
manniskan, for vad det kan bli av henne. Gor man det, dvs. omfattar henne
som en helhet bade i egenskap av verklighets- och mojlighetsménniska, sa kan
man betrakta henne antingen som personlighet eller karaktar. (Buber, 1993,
s. 103)

Tva huvudsakliga distinktioner gors darmed. For det forsta skiljer Buber mellan den
aktuella och den potentiella manniskan, kopplad till tanken om fostran mot ett ideal. For
det andra delar han upp manniskan i personlighet och karaktar, vilket kan forstas som
en uppdelning mellan det uppfostraren kan paverka (karaktar) och det uppfostraren
endast kan varda och framja (personlighet). Konsekvenserna av dessa uppdelningar blir
att fokus for skolans fostrande arbete maste laggas pa den del av eleven som ar mojlig,
och 6nskvard, att paverka. Detta arbete bor ocksa ske i relation till den potential som
finns inneboende hos eleverna och utifran en forestallning om efterstravansvarda ideal
(Buber, 1993).

Forhallandet mellan den aktuella och den potentiella manniskan kan ocksa kopplas
till Deweys (1999) begrepp vaxande. Vaxandet asyftar den mojlighet som finns i de
ungas omognad och som kan forstas genom deras beroende och formbarhet. Beroendet
lagger grunden for relationen mellan fostrare och den fostrade, medan det formbara ger
forutsattningarna for vaxande (Dewey, 1999). Att vaxa som demokratisk medborgare
innebar att inforliva demokratiska vanor i karaktaren. Dessa vanor ar inriktade pa
aktivitet och praglas av formbarhet och utveckling, till skillnad fran de rutiner och vanor
som hindrar fortsatt vaxande. Malet med véxandet &r att fortsatta vaxa; vaxandet ar
alltsa ett mal i sig.

Har kan en parallell dras till en livslang bildningsresa och till diskussionen om
demokratiska processer som ett mal i sig. Samtidigt maste det finnas en grundlaggande
idé om vilka formagor undervisningen ska etablera hos eleverna for att de ska bidra till
att fostra och utbilda eleverna i demokrati. Nedan kommer Gert Biestas (2011) tre
utbildningsfunktioner att kombineras med statsvetaren Ludvig Beckmans (2003) tre
demokratiska kompetenskrav, for att teckna en bild av évergripande formagor som kan
anses grundlaggande for en demokratisk medborgare.
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En av utbildningens funktioner ar enligt Biesta (2011) att socialisera eleverna in i
den radande kulturen. | relation till demokratiutbildning innebar det att undervisningen
ska bidra till att eleverna far forstaelse och fortroende for demokratiska varden och
institutioner. Eleverna ska darmed internalisera de demokratiska véardena sa att de satter
demokratin i forsta rummet, och att de haller dem 6ver sina 6vriga asikter. Malet ar att
eleverna, med Tingstens (1945) ord, uppfattar demokratin som en dverideologi. For att
lyckas med detta maste elevernas etiska kompetens utvecklas. Den etiska kompetensen
innebar enligt Beckman (2003) formagan att se till andra méanniskors behov och
intressen och inte enbart sina egnha. For att inte demokrati ska utvecklas till ett
pobelvélde dar alla standigt satter sig sjélva fore det gemensamma, kréavs att folket
utvecklar formagan att sétta sig in i andras intressen och behov, och tar hansyn till, eller
i alla fall accepterar andras varderingar.

Biestas (2011) andra utbildningsfunktion ar den kvalificerande, vilken utgdr den
institutionaliserade  utbildningens huvudsakliga uppgift. Demokratiuppdragets
kvalificerande dimension handlar om att utbilda eleverna till kunniga
samhallsmedborgare. De kunskaper och fardigheter som eleverna utvecklar och erévrar
i skolan bidrar till en 6kad forstaelse for samhéllet vilket ar en nodvandighet for att
kunna paverka det. Beckman (2003) beskriver detta som en sakkompetens, vilket i
forsta hand syftar pd en kunskap om det politiska systemet. Politisk/demokratisk
sakkompetens behdvs for att kunna utnyttja de demokratiska réttigheterna. En
kvalificerande demokratiundervisning ska saledes bidra med sakkompetens. Utover
kunskaper om det demokratiska systemet, inkluderar vi ocksa kunskaper om politiskt
sakinnehall och om samhallet i bredare bemarkelse.

Utover de tva foregaende utbildningsfunktionerna menar Biesta (2011) att skolan
ocksa ska bidra till elevernas subjektifierande. Detta star enligt Biesta i motsats till den
socialiserande funktionen och stravar efter att befria eleverna fran de konventioner och
normer som det radande samhallet vilar pa. Beckman (2003) talar om detta i termer av
att eleverna ska utveckla en intressekompetens, vilket innebar formagan att inse sina
“egentliga” intressen och att handla i enlighet med dem. I relation till den socialiserande
dimensionen av utbildningen handlar det h&r om att eleverna ska bejaka sina intressen,
inte minst nar de ifragasatter och star i motsats till radande ordning och normer. Att
bejaka subjektifikation och intressekompetens behdver inte nddvandigtvis vara
egoistiskt, utan skalen kan lika garna vara altruistiska. | fokus star att eleverna lar sig
formulera dessa intressen som autonoma subjekt och inte enbart utifran givna sociala
eller kulturella ramar.

2.2 Perspektiv pa medborgarskapet

Malet med det demokratiska utbildningsuppdraget ar saledes att eleverna ska bli
demokratiska medborgare, som fortsatt bidrar till att uppratthalla demokratin, men
ocksa till att utveckla den. Darfor maste dven nagot sagas om medborgarskapet och hur
vi kan forsta det. | sitt verk Politiken konstaterar Aristoteles att: “alla ir nimligen inte
Overens om att en och samma person dr en medborgare, eftersom det ofta intraffar att
den, som dr medborgare i en demokrati, inte r det i en oligarki.” och foljer upp med att
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konstatera: “att de, som pa detta sétt har delaktighet i statens styre, &r medborgare”
(Aristoteles, 1993, 1275a). For Aristoteles stod medborgarskapet déarmed i direkt
forhallande till styret av staten, vilket innebér att medborgarskapet ar mer generdst i en
demokrati &n exempelvis i en oligarki. En sadan grundlaggande syn pa medborgarskap
finns ocksa i T.H. Marshalls klassiska verk (1992), dar medborgarskapet likstalls med
tillgangen till ett antal rattigheter och skyldigheter, civila, politiska och sociala, som har
sin grund i olika historiska skeden. Medborgarskap innebér darmed rétt till individuell
frihet, ratt att paverka politiskt, samt ratt till en grundlaggande trygghet. Marshall (1992)
ser medborgarskapet som en forméaga att vara en del av samhallet, framforallt
nationalstaten. Utover rattigheter innebar medborgarskapet ocksa en skyldighet att
agera i linje med samhallets bésta.

Marshalls syn pad medborgarskap har bade fortlevt och utvecklats. Synen pa
medborgarskap som rattighetsinriktat har kritiserats, bland annat for att enbart fokusera
rattigheter i sig och darigenom dolja konfliktlinjer i samhéllet, som bade handlar om
vem eller vilka som ska ha tillgang till medborgarskapet och vad medborgarskapet kan
och bor omfatta. Flera historiska exempel finns pa hur arbetar- och kvinnororelser
kampat for sin ratt till medborgarskap. Mer samtida exempel handlar i hdg grad om
olika minoritets- och invandrargruppers kamp (Isin & Wood, 1999; Kymlicka, 2018).
Dessa perspektiv lyfter fram att medborgarskapets subjekt ar foranderligt och foremal
for politisk kamp om ratten till medborgarskap, samt riktar uppmarksamhet mot statens
roll i sammanhanget. Denna typ av kamp kan medféra att medborgarskapets innebérd
omdefinieras sa att alla i en population inkluderas och erkanns, att manniskor anpassar
sig efter och accepterar radande ideal for medborgarskap, eller att vissa grupper uttalat
exkluderas fran medborgarskapet. Det gor att fragan om makt blir central.

2.3 Perspektiv pa makt

Makt &r ett centralt samhéllsvetenskapligt begrepp, som kan bidra till tdinkandet om
demokratiutbildning. Hur makt uppfattas eller definieras inverkar pa hur relationen
mellan utbildaren och den som utbildas forstas. Steven Lukes (2008) tredimensionella
syn pa makt ar anvandbar i sammanhanget. Lukes tar for den forsta maktdimensionen
utgangspunkt i en klassisk artikel av statsvetaren Robert Dahl som definierar makt som
att: “A has power over B to the extent that he can get B to do something that B would
not otherwise do” (Dahl, 1957, s. 202 f.). Detta kan beskrivas som direkt makt, som
verkar 6ppet och i relation mellan minst tva aktorer. Denna maktform kannetecknas
ocksa av en dppen intressekonflikt mellan aktorerna och av att A ar i position att fa B
att agera mot sitt intresse. Vilka maktmedel som anvénds och hur kraftfulla de &r har
ocksa betydelse.

Den andra maktdimensionen riktar, med grund i Peter Bachrach och Marton Baratz
(1972), uppmarksamhet mot att maktutdvning ocksa kan ske genom icke-beslut. Denna
maktform utévas framforallt av dem som forsvarar status quo och som tjanar pa att vissa
fragor halls borta fran agendan (Bachrach & Baratz, 1972). Makt utdvas saledes inte
enbart genom att A aktivt far B att gora nagot mot sin vilja, utan d&ven genom att A kan
hindra att fragor som kan skapa konflikt med B alls diskuteras. Utifran detta perspektiv
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utbvas makt darmed inte enbart i Oppna konflikter utan dven genom att kunna
kontrollera mojligheten for konflikt att Gverhuvudtaget uppsta kring vissa fragor.

Den tredje maktdimensionen utgdr Lukes (2008) eget bidrag. Har fokuseras
kulturella och socialt bestamda gruppbeteenden. Lukes gar langre an Bachratch och
Baratz och menar att makt ocksa kan utdvas genom att indirekt forma andras
preferenser. Da behover inte ens potentiell konfliktsituation uppsta. En tydlig parallell
finns till Antonio Gramscis (2007) begrepp kulturell hegemoni, som innebar att den
kultur vi omges av i hog grad styr vara énskningar och drommar. Den tenderar darfor
att fa manniskor att acceptera — eller till och med foredra — strukturer som egentligen
missgynnar dem. Maktutdvning sker dock inte nddvandigtvis primart genom aktiva
handlingar av dem som gynnas av samhéllsordningen. Istallet for att hallas borta, kan
konflikten vara latent, vilket gor att den endast kan upptackas och understkas genom
antaganden om olika gruppers “faktiska” intressen (Lukes, 2008). Centralt for denna
maktdimension &r att den kultur vi fods och lever i praglar var forstaelse av oss sjalva
och var plats i samhéllet.

2.4 Perspektiv pa demokrati

En annan aspekt av makt handlar om hur gemensamma beslut ska fattas. Den
demokratiteoretiska litteraturen &r omfattande, och &ven om det finns en gemensam
kdrna i olika demokratiuppfattningar, inte minst i form av en grundldggande
jamlikhetstanke, finns ocksa olikheter. Olika definitioner eller modeller ar dock séllan
varandra uteslutande, utan det handlar i regel om olikheter i betoning eller bedémning
av hur manniskor eller samhéllet fungerar. | detta avsnitt uppmarksammas tre teoretiska
infallsvinklar pa demokrati. Tillsammans ger de en tamligen bred bild 6ver hur
demokrati kan forstas och tankas. En forsta infallsvinkel handlar om demokrati som ett
statsskick och hur demokratiskt beslutsfattande realiseras. En andra &r mer
handlingsinriktad och fokuserar pa enskilda individers eller gruppers roll och position i
demokratin. Den tredje sétter tdnkandet i fokus, och riktar uppméarksamhet mot de
mekanismer som styr den grundlaggande asiktshildningen.

Nér demokratin som form for beslutsfattande fokuseras ar majoritetsprincipen
central (Dahl, 1999); majoritetens asikter faller vanligen avgorandet i demokratiska
sammanhang. | storskalig form framhalls vikten av val mellan konkurrerande alternativ
och politiskt ledarskap (Schumpeter, 1992). | svensk kontext bendmns detta ofta
valdemokrati (se t.ex. Gilljam & Hermansson, 2003). Vid val handlar det for
medborgarna om att vélja mellan olika partier eller presidentkandidater och vid
folkomrostning handlar det framst om olika beslutsalternativ. P4 mer smaskalig niva
kommer denna dimension av demokratin till uttryck i exempelvis foreningar, klassrad
och mer informella beslut. Centralt &r att demokratin ges en specifik form och
procedurer som bade definierar och mojliggor dess existens. Formen behover inte
nodvandigtvis vara representativ, utan direktdemokratiska inslag ar ocksa mojliga, bade
i stor och liten skala. Inslag som delvis begransar majoritetsprincipen forekommer ocksa
ofta, exempelvis &r det vanligt med olika former av minoritetsskydd som ska begrénsa
majoritetens mojlighet att inskrdnka minoriteters fri- och réttigheter. Denna typ av
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regelverk kan ocksa vara centrala i demokratiska system (for diskussion se exempelvis:
Lewis, 2011). I denna typ av institutionaliserade demokratiska system — oavsett specifik
utformning — blir beslut som fattas inom ramen for de etablerade strukturerna
demokratiskt legitima (Dahl, 1999).

En handlingsinriktad infallsvinkel pa demokrati kan kopplas till Jean-Jacques
Rousseaus (2009) idé om att medborgarsuverénitet inte kan representeras av andra.
Demokrati kraver darfor ett aktivt deltagande av annat slag an att tamligen passivt vélja
mellan givna representanter och forslag. Enligt Rousseau &r beslut som fattas bortom
medborgarnas direkta medverkan inte legitima. Med en sddan utgangspunkt &r det
darfor demokratiskt nodvandigt att strava efter att sd manga som mojligt hela tiden ar
med och paverkar de gemensamma besluten. Omfattande deltagande anses ocksa
utveckla och skapa fortroende for de beslut som fattas (Pateman, 1970). Deltagande
efterstravas saledes for att det paverkar saval medborgarna som forslag och beslut
positivt, vilket starker den demokratiska legitimiteten. Samtida deltagarorienterade
demokrater understryker dock samtidigt vanligen att dven representativa institutioner
behovs (i alla fall i storskaliga sammanhang) och att det &r viktigt att inte skapa misstro
mot den institutionaliserade demokratin (Pateman, 2012; Amna, 2003).

Demokrati som institutionaliserad beslutsform & darmed nagot som
demokratidiskussionen generellt behover forhalla sig till. Det ar i relation till denna som
pladeringar for deltagande och demokratisk handling sker. Aven diskussionen om
demokratisk asiktsbildning star i forhallande till den institutionaliserade demokratin. En
central fraga ar hur asiktshildning kan eller bor ske i en demokratisk ordning. Har
uppmarksammas tva perspektiv pa fragan, bada delvis uppfattade som radikala; ett
agonistiskt och ett deliberativt. Forenklat kan agonismen sagas betona synliggérande av
konflikt och upprétthallande av pluralism, medan det deliberativa idealet stravar efter
konsensus. Har skisseras dessa av utrymmesskal endast i korthet (for en mer ingaende
genomgang och jamforelse, se t.ex. Jezierska, 2011).

Den deliberativa demokratin har sin grund i Jirgen Habermas (1986) begrepp
kommunikativ handling. Har betonas att for att verkligen forsta varandra och varlden,
maste manniskor kommunicera med varandra pa ett sétt som inte foljer en extern logik
om ratt och fel. Habermas menar att en ideal kommunikation, praglad av jamlikhet och
rationell argumentation, kan leda till att manniskor skapar en gemensam forstaelse av
varlden som gor det mojligt att na konsensus om bade egna och samhéllets intressen
(Habermas, 1986). Den agonistiska demokratin kan bland annat kopplas till Chantal
Mouffe (2008). Hon argumenterar for att konsensussokande &r ett oldmpligt
demokratiskt mal, eftersom det doljer eller undanréjer konfliktlinjer som alltid finns i
samhallet. Hon betonar dock att samhallet inte heller mar bra av polarisering eller att
maéanniskor ser varandra som fiender, som antagonister. Agonism innebar att varken
halla med varandra eller att vilja forinta varandra. Olikheter mellan manniskor och deras
intressen bor ses som kénnetecknade for demokratiska samhéllen, och detta bor darfor
hanteras inom ramen for demokratin pa ett satt som bejakar och bevarar pluralismen
(Mouffe, 2008).
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Kapitlet har i sammanfattning uppmarksammat foljande teoretiska perspektiv:

o Demokratisk utbildning som karaktarsfostran och vaxande, praglad av
- socialisering och skapande av etisk kompetens
- kvalificering och tilldagnande av sakkompetens
- subjektifikation och utveckling av intressekompetens.
e Medborgarskap med
- civila, politiska och sociala rattigheter,
- format av kamp och konflikt.
e Makt med dimensionerna
- direkt makt
- makt som icke-beslut
- makt dver tanke och preferenser.
e Demokrati utifran infallsvinklarna
- majoritetsprincip, val och institutionaliserade procedurer
- medborgerligt deltagande
- ideal asiktshildning som konsensussdkande eller pluralismbejakande

| nasta kapitel sammanfors dessa till tre idealtypiska forstaelser av eller
forhallningssétt till demokratiutbildning.

3. Tre idealtypiska forhallningssatt till demokratiutbildning

Med grund de teoretiska perspektiv som presenterats, lanseras hér tre idealtypiska
forhallningssatt till demokratiutbildning. Ambitionen &r att de tillsammans kan bidra till
att tdnka om och arbeta med skolans komplexa uppdrag pa omradet, genom att renodla
riktningar men ocksa majliggora flexibilitet och olika tonvikt. Idealtyperna beskrivs
forst samlat i en tabell, for att sedan presenteras mer djupgaende en i taget. De tre
forhallningssatten bor framforallt uppfattas som komplementara; som uttryck for olika
perspektiv och skepnader som demokratisk uthildning, enligt vart synsétt, kan inta. En
liknelse kan goras med de tre aggregationstillstdnden fast, flytande och gasform. Vatten
kan exempelvis overga till bade is och os utan att det bli ett annat amne.
Demokratiutbildning tanks i analogi med detta innefatta saval fasta strukturer som
flytande handlingar och svévande tankar, utan att det ena utesluter eller omojliggor det
andra. Liknelsen med aggregationstillstdnden &r tankt att bidra till den principiella
uppdelningen mellan de tre idealtyperna. Exempelvis ar det tdnkande som avses inom
idealtypen demokratiskt tdnkande av en mer abstrakt karaktér an det tdnkande som
vanligen forekommer inom demokratisk internalisering och demokratiskt handlande
eller i andra mer vardagliga situationer.
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3.1 Tre idealtyper

De tre idealtypiska forhallningssatten till demokratiutbildning summeras i tabellen
nedan. De ar formulerade med hjélp av de teoretiska perspektiv som lyfts fram tidigare,
och genom att olika dimensioner och konceptualiseringar forts samman. Denna process
innebdr att vissa teoretiska aspekter har en mer tydlig plats i idealtyperna &n andra.
Tanken ar dock att den vidare teoretiska diskussionen i foregaende del av artikeln ska
bidra till att idealtyperna lankas till mer nyanserade sammanhang. | foljande avsnitt
utvecklas beskrivningen av var och en av de tre idealtyperna, och i artikelns avslutande
kapitel omsétts de sedan till en mer praktiskt orienterad samhallsdidaktisk modell for
demokratiutbildning.

TABELL 1

Tre idealtypiska forhallningssatt till demokratiutbildning

Utbildning for

Demokratisk
internalisering

Demokratiskt handlande

Demokratiskt tankande

Aggregations-
tillstand

”Fast form”

Utbildning inriktad pa
demokratins varden och
fasta struktur

”Flytande form”
Utbildning med fokus pé

att medborgarna kan och
bor paverka samhéllet

”Gasform”

Utbildning i syfte att
upptécka, problematisera
och forsta foranderlighet

Utbildningens roll
och

Socialisering in i det
demokratiska samhallet

Tonvikt pa etisk kompetens

Kvalificering till
demokratiskt handlande —
kopplat till subjektifiering®

Subjektifiering genom ett
utvecklat tankande — l&nkat
till kvalificering och
handlande®

kompetensfokus och till viss del Tonvikt pa sakkompetens Tonvikt pd intresse-
sakkompetens och intressekompetens kompetens och
sakkompetens
s Handling som nyttjar L
Medborgarskap Rattigheter och medborgarskapet i syfte att Problematisering av ett

systemskyldigheter

omforma samhallet

”givet” medborgarskap

Maktdimension

Tonvikt pa direkt makt
inom ramen for
demokratiska systemet;
tillsatta och avsatta

Forméga att aktivt utéva
direkt makt, men ocksa pa
att paverka agendan och
forandra

Tonvikt pa formaga att
upptécka hegemonisk
makt, att forsta verkliga”
intressen

Demokratiska
perspektiv

Systemfokus, val,
majoritetsprincip

Deltagande, legitimitet,
demokratisering av
samhallet

Kontrasterande av asikter
och uppfattningar — olika
mojliga ideal

3 Demokratiskt handlande avser i denna artikel en kvalificerad formaga att paverka samhéllet.
Kvalifikationen kan exempelvis besta i sprakliga fardigheter for att formulera en debattartikel
eller kunskaper om politiska kampmetoder. Kvalifikation avser darmed den svenska skolans
kunskapsuppdrag och inbegriper en hég grad av tdnkande i ordets mer vardagliga betydelse. |
denna artikel avser dock demokratiskt tdnkande en specifik typ av tdnkande, ett tinkande som
lagger tonvikt vid att analysera och problematisera relationen mellan samhéllet och
medborgarna, inte minst det egna jaget och dess intressen. Detta for att skapa férutsattningar for
eleverna att utveckla sin sjalvforstaelse och kunna orientera sig i varlden som ett unikt subjekt
(Biesta 2011).
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3.2 Demokratisk internalisering

Liknelsen med det fasta aggregationstillstandet handlar om att demokrati enligt detta
forhallningssatt i hog grad ar bestandigt och karaktériseras av att vara ndgot som
antingen ar eller inte &r. Ett land eller en situation kan ddrmed s&gas antingen vara
demokratiskt eller inte. Detta beror pa om det i tillracklig utstrackning praglas av
demokratiska varden och har demokratiska institutioner. Exempelvis dr Sverige en
demokrati enligt detta synséatt, likasa ett klassrad dar eleverna gemensamt, utifran
majoritetsprincipen och dér ingen utsatts for direkt diskriminering, beslutar om vart de
ska aka pa klassresa. Demokrati ar nagot som foreligger eller inte, som antingen praglar
eller inte praglar en situation. Det &r samtidigt mojligt att tala om olika grader av
demokrati, dar mojligheten till demokratisk paverkan kan vara mer eller mindre
omfattande i en enhet eller situation. P4 samma satt blir det utifran detta forhallningssétt
till demokratiutbildning méjligt att tala om ménniskor som foretradesvis demokratiska
eller inte. Idealet ar att de demokratiska vérdena, i Tingstens (1945) anda, ska
internaliseras och ges en upphéjd position.

Internaliseringsprocessen hé&nger samman med utbildningens socialiserande
funktion. Det handlar i hég grad om att utveckla elevernas etiska kompetens, i det har
fallet framforallt stod for de demokratiska vérdena. Att tala om detta som en
internaliserande process kan tyckas problematiskt men det handlar om att eleverna ska
omfamna jamlikhetstanken och allas lika varde, majoritetsprincipen, och att kunna sétta
kollektivets intressen framfoér sina egna, om en motsattning skulle foreligga. De
demokratiska institutionernas roll ar ocksa en del av den demokratiska struktur som ska
internaliseras, vilket ocksa aktualiserar viss sakkompetens. Medborgerliga rattigheter
och skyldigheter star darmed i fokus.

Inom ramen for detta forhallningssatt till demokratiutbildning har den direkta
makten sarskild betydelse. Demokrati bygger pa att enskilda aktorer inte kan utdva
direkt makt 6ver medborgarna, utan att det &r medborgarkollektivet, majoriteten, som
ar mest central i den samhélleliga maktutévningen. Att acceptera denna princip kan ses
som en del av den demokratiska internaliseringen. De ideala medborgarna ar framférallt
aktiva inom ramen for det demokratiska system som rader, och accepterar sedan de
utfall som blir — d&ven om de sjélva inte foredrar det. Ett viktigt uppdrag for skolan blir
darfor att ingjuta ett fortroende for de demokratiska principer och strukturer som det
politiska systemet vilar pa, samtidigt som eleverna ges kunskaper och fardigheter att
verka inom det.

3.3 Demokratiskt handlande

Det flytande aggregationstillstandet relaterar till karaktaren av att vara saval konkret
och mojligt att ta pa som flyktig och svarfangad. Utifran detta forhallningssatt till
demokratiutbildning kan demokrati, precis som i féregaende forhallningssétt, antingen
rada eller inte i en given situation alternativt tdnkas i termer av grader. En
grundlaggande skillnad ar dock att betoningen pad handlande innebér ett tydligare
forandringsfokus. Att demokrati innebar mojlighet att paverka betonas, men dven vikten
av att agera och forsoka forandra och omférhandla hur samhéllet ska utformas,
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understryks. Utgangspunkten ar att raddande demokrati ar ofillracklig och delvis
orattfardig. For att motverka detta maste demokratin praktiseras mer, medborgarna eller
deltagarna maste vara aktiva och utdva makt i flera olika sammanhang. Detta hanger
ihop med idén om att medborgerlig suverdnitet inte kan representeras och att direkt
deltagande fran sd manga som majligt i beslutandeprocessen 6kar bade kvaliteten och
legitimiteten i beslut. Ett centralt uppdrag for skolan blir med detta forhallningssétt att
forse eleverna med sakkompetens och formagor som gor dem kvalificerade att delta i
eller initiera demokratiska aktiviteter av olika slag. Ett visst matt av intressekompetens,
i bemarkelsen att kunna se och agera i linje med politiska intressen, beh6vs ocksa. Den
demokratiska handlingen betraktas har som en kvalificerad formaga att vara aktiv i det
demokratiska samhallet. Detta kraver att den samtidigt tar sin utgangspunkt i
demokratiskt tankande.

Det demokratiska handlandet gar i hog grad ut pa att demokratisera demokratin.
Detta sker genom att — med utgangspunkt i demokratins varden — delvis utmana radande
forestallningar om vad som ar demokratiskt och hur demokrati bést utformas, vilka som
ingar i medborgarskapet och vad medborgerliga rattigheter bor innebéara. Genom att
fokusera pa elevernas formaga att aktivt forandra och paverka agendan, skapas
forutsattningar att ta makten dver dagordningen. Att kunna identifiera och motverka sa
kallade icke-beslut, som gynnar den radande situationen, ar viktigt. Om det sker en
forandring i sammanséttningen av ménniskor, exempelvis inom ramen for en stats
granser, ar det utifran detta perspektiv efterstravansvart att ocksa forandra det
demokratiska systemets spelregler. Detta for att forhindra att vissa grupper blir
exkluderade fran centrala aspekter av medborgarskapet — framforallt mojligheten att
paverka det samhélle de lever i. Det gor formellt medborgarskap mycket viktigt, men
ocksa social inkludering i relation till olika typer av gemenskaper har betydelse. Aven
utifrdn detta perspektiv pa demokratiundervisning ar fortroende for demokratins
grundldggande vérden och spelregler av vikt, men betonas gors ocksa férmagan att
nyttja och att forandra spelreglerna om ett sadant behov uppkommer eller upplevs. Allra
mest i blickfanget ar dock kapacitet att forandra samhéllet, med grund i demokratiskt
handlande.

3.4 Demokratiskt tankande

Gasen &r det mest svarfangade aggregationstillstandet. Det gar inte att ta pa eller
fanga in gas pa samma satt som det gor med en fast eller flytande massa. Utifran denna
analogi lanseras ett forhallningssatt till demokratiutbildning som framhaller att
demokratin kan vara svarfangad, flyktig och i standig forandring. Utgangspunkten &r att
demokrati varken ar idealisk eller otillracklig, vilket de tva foregaende
forhallningssatten i grunden gor géllande. Istéllet ligger fokus pa att bidra till att
eleverna kan skapa en komplex och sjalvstandig bild av vad demokrati ar och skulle
kunna vara, samt hur medborgarrollen kan tankas pa olika satt. Tonvikten laggs har vid
utbildningens subjektifierande uppdrag, att eleverna ska fa forutsattningar att utvecklas
till kritiska subjekt. Den mest centrala delen av detta uppdrag innebér att eleverna
utvecklar sin intressekompetens, i samspel med sakkompetens. Ambitionen ar att de
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darigenom ska kunna forhalla sig sjalvstandigt till samhéllet och det demokratiska
systemet och formulera sina tankar om det pa ett autonomt och vélgrundat sétt.
Subjektifiering och kvalificering ar darmed sammanlénkade.

Att behérska demokratiskt tankande innebér i hog grad formaga att kunna urskilja
och forsta (hegemoniska) maktstrukturer som reproduceras i samhallet. Det ar givetvis
omojligt att totalt bryta sig fri fran samhallets normer och forvantningar, men
malséttningen utifran detta perspektiv pa demokratiutbildning ar att eleverna ska bli
medvetna om samhélleliga strukturer och sin egen relation till samhallet, for att
atminstone kunna formulera sina asikter och intressen pa ett sa sjalvstandigt satt som
mojligt. Den demokratiske medborgaren ar utifran detta perspektiv framforallt
analyserande och sokande. Detta kan overga till handlande, men behover inte
nodvandigtvis gora det. Tonvikten ligger vid att synliggora och forstd. Att lata
perspektiv métas, antingen for att blottlagga konflikter och pluralism, eller for att strava
efter genuin konsensus, kan utveckla det demokratiska tankandet, saval pa individuell
som kollektiv niva. | métet med den andre kan det som tidigare uppfattats som givet,
exempelvis hur medborgarskap bor definieras, problematiseras och lagga grunden for
nya satt att se pa saken.

4. Demokratiutbildningens didaktik

I detta avslutande kapitel presenteras en didaktisk modell  for
demokratiundervisning, med utgangspunkten i de tre idealtypiska forhallningssatt till
demokratiutbildning. Viktigt att klargora ar att idealtyperna inte ska betraktas som
varandra uteslutande, utan som tre former av samma fenomen. Diskussionen om den
didaktiska modellen kan férhoppningsvis bidra till att klargora detta. Ytterligare stod
for var argumentation om vikten av att bade renodla demokratiutbildningsaspekter och
lanka samman dem, hamtas fran den tyske statsvetaren och samhallsdidaktikern
Joachim Detjen (2000). Artikeln kommer sedan avslutas med ett illustrerande exempel
pa hur den didaktiska modellen kan anvandas i praktiken.

4.1Demokratiundervisningens mal

Detjen (2000) diskuterar malen for skolans politiska bildning (politische Bildung).
Som minimimal bor skolan, menar han, vacka elevernas intresse for samhalle och
politik, och sékerstalla att de blir reflekterande medborgare* som kan ténka och tala om
politik och samhallsfragor. En medborgare av detta slag kan undersoka och vardera
samhalle och politik pad ett tamligen sjalvstandigt satt. Det kraver bland annat
grundkunskaper om politiska institutioner och processer, och formaga till politisk
analys och bedémning. De kognitiva kraven ar darmed forhallandevis anspraksfulla.

4 Detjens tyska begrepp ar reflektierten Zuschauern — reflekterade askadare. Begreppet innebar
dock inte att helt st vid sidan av det politiska systemet, utan att exempelvis diskutera politik och
att rosta 1 val. Vi anvdnder darfor begreppet “medborgare” i Oversittningen och ocksé
reflekterande, som &r en mer aktiv form &n reflekterade.

128



DEMOKRATIUTBILDNINGENS DIDAKTIK: INTERNALISERING, TANKANDE OCH
HANDLANDE

Sebastian Piepenburg & Cecilia Arensmeier

De faktiska malen for demokratiutbildningen bor enligt Detjen stéllas hogre an sa.
Utbildningen bor ocksa bidra till att forma interventionskapabla medborgare. Utéver
kunskaper, analys- och varderingsformagor, har de aven férmagor som mojliggor
handling. Det innebér t.ex. att kunna forfatta och gestalta politiska budskap och att
kunna organisera politiskt agerande. Detjen framhaller att handlingsforméagan ska kunna
vara saval protestinriktad som utévad inom ramen for etablerade politiska system. Det
ar dock kapaciteten att handla och inte handlandet i sig som betonas.

Aktiva medborgare kraver inga sarskilda utbildningsinsatser. Det gar att anta — eller
for den som sa vill dnska — att en framgangsrik demokratiutbildning bidrar till aktivt
medborgarskap, betonar Detjen. Kravet att som medborgare kontinuerligt vara aktiv bor
dock varken stéallas pa individer eller pragla skolans demokratiutbildning. Det skolan
ska gora ar att skapa forutsattningar. Figuren nedan illustrerar var tolkning av Detjens
argumentation. Vi vill sérskilt framhalla att samhallskunskaper och medborgerliga
formagor ses som demokratiutbildningens mest centrala aspekter, och att politisk
handling och aktivitet bér grundas i detta.

Vill och kan agera

politiskt — vid behov. ramen for

Besitter reflekterande pame_r, .
kunskaper + har organisationer,
Féljer samhaills- foreningar,

formagor som

|

|

| utvecklingen, méjliggdr politisk rorelser efr.
|

I

( diskuterar politik, handling, kan t.ex.

O ointresserade | rostar. Besitter formulera sig i skrift,
medborgare kunskaperom  oogpalta politiska
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FIGUR 1.

Demokratiundervisningens mal (baserad pa Detjen, 2000)

Detjens diskussion om politisk bildning handlar, med terminologin fran vara
idealtyper, saledes framforallt om tankande och handlande. Samtidigt finns en stark
tilltro till att en utbildning som skapar kunniga, sjalvstandiga och kapabla medborgare,
ocksa sakerstaller och vardesatter det demokratiska samhéllets varden. Detta syns bland
annat i en héanvisning som talar om medborgarkompetens i termer av kognitiv
kompetens (jfr. tankande), procedural kompetens (jfr. handlande) och habitual
kompetens, vilket avser de attityder och forhallningssatt som gagnar det gemensamma
(jfr. internalisering). | linje med detta synsétt argumenterar dven vi for att
demokratiutbildning innefattar dessa tre dimensioner och att de maste betraktas som
lankade till varandra.

129



DEMOKRATIUTBILDNINGENS DIDAKTIK: INTERNALISERING, TANKANDE OCH
HANDLANDE

Sebastian Piepenburg & Cecilia Arensmeier

4.2 Didaktisk modell for demokratiundervisning

Varje pedagogisk situation bar pa en potentiell mgjlighet att fostra nagon till en
demokratisk medborgare. Det som kan paverkas kan tankas i termer av karaktar, medan
manniskors personlighet inte kan — och kanske heller inte bor — paverkas i samma
utstrackning (Buber, 1993). Karaktarsfostran dr dock inte heller en enkel sak. Utover
att ske med normativa utgangspunkter som kan rattfardigas, kravs bade uthallighet,
goda relationer och "tillfdllighetens magi” for att lyckas (Lindqvist & Nordénger, 2007).
De magiska tillfallen dar karaktarsfostran blir mojlig kan uppfattas av en skicklig
pedagog, som ocksa formar att utnyttja den till fullo. Mojligheten handlar inte
nddvandigtvis om att 6ka larandet, utan om motet mellan lararen och eleverna i sig (jfr.
Biesta, 2006).

Nar magiska tillfallen av detta slag uppstar i relation till demokratiundervisning och
lararen ser situationens potential, finns — utifran den didaktiska modell som foreslas har
— tre huvudsakliga handlingsalternativ. Det gar att arbeta for demokratisk
internalisering, att 1agga grund for demokratiskt handlande eller ge forutséattningar for
demokratiskt tdnkande. En situation kan moéjliggtra den ena snarare &n de andra, medan
det i annat fall kan vara upp till lararen att beddma vilket som dr mest relevant for den
kontext som situationen uppstar i. Hos elever med en stark tillit till de demokratiska
strukturerna kan det finnas skal att arbeta med och for demokratiskt handlande och
tankande, medan fokus pa demokratisk internalisering kan vara mer pakallat i relation
till elever med en starkt kritisk instéllning till de demokratiska strukturerna. | en process
dar de idealtypiska forhallningssatten succesivt kan komplettera och forstarka varandra,
kan ett demokratisk vaxande astadkommas (Dewey, 1999).

Figur 2 askadliggor modellen. Den illustrerar hur de tre idealtyperna forhaller sig
till varandra och hur detta kan omstts till praktiska didaktiska strategier. | den féljande
texten diskuteras detta mer ingaende.

Demokratisk
internalisering

Demokratiskt
handlande

Demokratiskt
tinkande

| Problematiserar >
< Skapar engagemang for ‘

Didaktisk modell for demokratiundervisningens didaktik.

FIGUR 2.
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I modellen har demokratisk internalisering placerats dverst. Detta for att denna del
av demokratiuppdraget bade begransar och ger forutsattningar for de andra tva
forhallningssatten. For att det demokratiska tankandet och handlandet inte enbart ska ta
formen av en kritik mot demokrati, behover kanslan av att demokrati bygger pa véarden
och principer som ar vérda att bevara och kdmpa for etableras hos eleverna. Samtidigt
ar skolan naturligtvis inte den enda, eller ens den framsta, arenan dar elevernas relation
till demokrati utvecklas. Den samverkar — och star i konflikt med — media, hemmet,
kompisar och andra verksamheter dar eleverna befinner sig utanfor skolan. Den bild av
demokrati som eleverna far genom internaliseringsprocessen i skolan bidrar dock till att
bade begransa och majliggora elevernas demokratiska tankande och handlande.

Att internaliseringen mojliggér demokratiskt tankande och handlande innebér att det
ar forst nar eleverna har en bild av och en relation till demokratin, som de kan forhalla
sig till den. Utan en relation, och i nagon man Overtygelse, riskerar tankandet och
handlandet att bli icke-demokratiskt préglat. Begransningen innebédr samtidigt att den
bild av demokrati som eleverna internaliserar paverkar deras méjlighet att se nagot
annat. Internaliseringsprocessen kan pa sa satt sagas skapa en hegemonisk bild av
demokrati som framstar som nagot som inte kan eller ska forandras. Att i
undervisningen ge en specifik bild av demokrati och framhalla den som mest
efterstravansvard, far alternativ att framstd som mindre bra.

Eftersom undervisningen &ven ska bidra till att utveckla elevernas demokratiska
tdnkande och handlande behdvs dérfor de andra delarna. Ett demokratiskt tdnkande kan
bidra till att ge nya perspektiv pa en internaliserad bild av demokrati, som darigenom
ocksa utvecklar den. Det demokratiska tankandet kan uppkomma och nyttjas direkt i
undervisningen, men skolans arbete med denna formaga kan ocksa anvandas utanfor
skolkontexten. Det demokratiska handlandet paverkar ocksa bilden av demokrati och
den stdrre kontext som finns utanfor skolan och det egna subjektet. Undervisningen
behover bidra till att eleverna utvecklar sadana formagor. Det gor att de — om de 6nskar
— har mojlighet att paverka samhallet, inklusive synen pa och utformningen av
demokratin och vilka som ska omfattas av de demokratiska réttigheterna i olika
sammanhang. Fokus pa demokratiskt handlande kan darmed inverka bade pa elevernas
uppfattning om demokrati och pa deras faktiska formaga att agera demokratiskt.

Relationen mellan demokratiskt tdnkande och demokratiskt handlande utgor basen i
den didaktiska modellen. Har sker det demokratiska samtalet i form av mdten mellan
larare och elever, mellan elever och elever, eller med andra manniskor. Insikter kan nas
pa olika satt. Saval den deliberativa demokratins konsensusstravan som agonismens
betoning pa att synliggéra motsattningar och varna pluralism, kan ha en roll har.
Samtalet, eller kommunikationen, kan vara saval monologisk som dialogisk, ske enkom
genom diskussion eller ocksa i form av méten med texter och bilder. Demokratiskt
handlande som riktas mot det demokratiska tdnkandet bidrar till att problematisera
givna uppfattningar och tankar. At andra hallet kan demokratiskt tinkande skapa
engagemang for att handla. Utbytet mellan tdnkande och handling, den demokratiska
kommunikationen, kan i sin tur paverka den hegemoniska bilden av demokrati.

De tre idealtypiska forhallningssatten till demokratiutbildning hanger darmed ihop
och paverkar standigt varandra. Att omsatta dem i praktisk undervisning handlar darfor
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om att gora didaktiska val i relation till denna helhet, men pa ett satt som ocksa féaster
vikt vid de olika idealtypernas skilda tonvikter. Vart att understryka, och som ocksa
illustreras av modellen, ar att demokratiutbildning och demokratiundervisning inte ar
en linjér process. Det &r dessutom sallan majligt att tala i termer av att en elev &r mer
demokratisk &n ndgon annan, eller att en och samma elev har blivit mer demokratiskt
sinnad eller kompetent &n tidigare. Demokratiutbildning kan snarare liknas vid ett
meningsfullt sisyfosarbete, dar processen i hog grad utgor arbetets mal. Det viktiga ar
att stenen kontinuerligt rullas upp for kullen, inte att den placeras pa toppen. For att
arbetet ska vara givande maste dock lararen vara lyhord for nar det finns en potential
for att bedriva en meningsfull demokratiundervisning, och agera dérefter — med
medvetenhet och med férmaga att orientera sig i uppdragstes komplexitet.

4.3 Hlustrerande exempel

For att ytterligare konkretisera den didaktiska modellens anvandbarhet far en
potentiell klassrumssituation fungera som utgangspunkt for diskussionen: Under en
samhéllskunskapslektion dar klassen jobbar med temat samhallsekonomi fragar lararen
sina elever vilka delar som ingar i det ekonomiska kretsloppet. Till att borja med ar det
en elev som séger “bankerna”, en annan elev sdger “foretag” och sedan bryter en tredje
elev in som sédger: ”och utanfor foretagen sitter de javla tiggarna som ocksaé ar en del av
det ekonomiska systemet, fast som parasiter”. Nagra elever runt den tredje eleven
skrattar till, andra elever tystnar och sa vands uppmarksamheten mot lararen.

Elev tre uttalar sig alltsd nedvéarderande om en ekonomiskt och socialt utsatt
samhallsgrupp. Aven om det inte uttrycks explicit, kan uttalandet ocksa tankas béara pa
rasistiska forestallningar om romer. I den har situationen star lararen infor en didaktisk
utmaning. Lararen kan vélja att ignorera elevens uttalande for att sa snabbt som majligt
aterga till fragan om det ekonomiska kretsloppet och ta itu med problemet efter
lektionen. Det ar ocksd mojligt att utnyttja den situation som uppstatt for
demokratiutbildning. Valjer lararen det senare alternativet, att reagera och folja upp
elevens uttalande kan den foreslagna didaktiska modellen nyttjas.

4.3.1 Anvandning av modellen

Situationen ovan ger mojlighet att betona olika delar i den didaktiska modellen.
Tonvikt skulle exempelvis kunna l&ggas vid det demokratiska tdnkandet, och sedan
foljas upp genom inriktning pa antingen internalisering eller handlande.

Om léraren i ett forsta skede utnyttjar den uppkomna klassrumssituationen for att
utveckla elevernas demokratiska tdnkande — t.ex. genom att utmana deras
forestallningar om tiggare generellt eller rasistiska stereotyper, kan detta sedan 6verga
till att lararen stravar efter att fa eleverna att internalisera centrala varden i sitt
demokratiska medvetande. Uttalandet om tiggare som parasiter ger férhoppningsvis
upphov till problematisering i den Oppna diskussionen, genom andra elevers eller
lararens inldgg. Detta kan ge insikter om att formuleringen d&r inskrankt och
generaliserande, men det skulle ocksa kunna leda till att uttalandet som sadant
preciseras eller nyanseras. Elever som initialt kan ha reagerat mycket negativt pa
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uttalandet kan darmed fa hora en mer utvecklad framstallning, som kanske innebér att
de battre forstar varfor elev tre kanner som den gor. En sadan diskussion kan — beroende
pa hur den utvecklar sig — “tvinga” alla elever att fundera dver sina 4sikter och tankar i
fragan, vilka grunder de star pa och hur de ser pa andras perspektiv. En diskussion av
detta slag skulle darmed kunna bidra till en form av demokratisk internalisering och en
slags hegemoniskt lugn. En central uppgift for lararen &r att i diskussionen
medvetandegora eleverna om centrala demokratiska vérden. Det ar dock inte enbart
(varde)innehallet i diskussionen som kan internaliseras, dven det generella vérdet i den
typ av demokratisk diskussion som forts kan framkomma.

Att som larare utveckla elevernas demokratiska tdnkande, kan aven bidra till deras
demokratiska handlande. Om lararen uppfattar ett engagemang for fragan, att elever
exempelvis vill géra nagot konkret for tiggare eller mer 6vergripande forsoka paverka
den allmanna bilden av tiggare eller tiggeri, kan detta nyttjas. Med grund i ett mer
utvecklat demokratiskt tdnkande och engagemang, kan eleverna ges forutsattningar att
handla demokratiskt. Handlandet kan antingen grundas pa en form av konsensus i
diskussionen, eller vara en foljd av att asiktspluralitet och motsattningar i fragan har
framkommit. Den situation lararen och klassen skapar gor att forutsédttningarna for
demokratiskt handlande kan se olika ut. Handlandet kan resultera i alltifran
klassrumsinterna aktiviteter och samtal, till att intresseorganisationer eller politiker
kontaktas, eller att debattinlagg skrivs.

Utifran ett samhallsdidaktiskt perspektiv ar den mest centrala poangen att larare
maste gora aktiva val nar situationer som dessa uppstar. Modellen kan betraktas som ett
redskap for att medvetandegora dessa, att fa syn pa och tanka kring den potential som
finns i situationer som uppstar i klassrum. Modellen kan ocksa fungera som en
referenspunkt for hur situationer av detta slag kan hanteras eller tolkas.

Referenser

Amna, Erik (2003). Deltagardemokratin - onskvird, nédvandig - men mojlig? |
Gilljam, M. och Hermansson, J. (red.) Demokratins mekanismer. Malmé: Liber.

Andersson, K. (2012). Deliberativ undervisning: en empirsik studie. Goteborg:
Goteborgs universitet.

Avristoteles (1993). Politiken. Oversattning med inledning och kommentar av Karin
Blomqvist. Partille: Astrom.

Bachrach, P. & Baratz, M.S. (1972). Makt och fattigdom. Stockholm: Wahlstrém och
Widstrand.

Beckman, L. (2003). Demokrati och kompetenskrav. Barn, ungdomar och ratten till
politiskt inflytande. I Jonsson, B. & Roth, K. (red.) Demokrati och larande. Om
valfrihet, gemenskap och dvervagande i skola och samhélle. Lund: Studentlitteratur.

133



DEMOKRATIUTBILDNINGENS DIDAKTIK: INTERNALISERING, TANKANDE OCH
HANDLANDE

Sebastian Piepenburg & Cecilia Arensmeier

Bergstrom, G. & Ekstrém, L. (2015). “Att lyssna pd ldrarna” — en metodologisk
utmaning. Nordidactica — Journal of Humanities and Social Science Education,
2015:1, pp. 120-144.

Biesta, G. (2006), Bortom larandet. Demokratisk utbildning for en manskligare
framtid. Lund: Studentlitteratur

Biesta, G. (2011). God utbildning i matningens tidevarv. Stockholm: Liber.
Brennan, J. (2017). Efter demokratin. Stockholm: Timbro.
Buber, M. (1993). Om uppfostran. Ludvika: Dualis.

Bearhaug, K. (2017). Ei endra medborgaroppseding? Acta Didactica Norge, 11(3), 1-
18

Christensen, A. S. (2017). Kompetencer i samfundsfag: en undersggelse af elevers
verbalsproglige og multimodale samfundsfaglige kompetencer i 8. klasse i folkeskolen.
Ph.d afhandling: Syddansk Universitetet

Dahl, R. (1957). The concept of power. | Behavioral science 2, pp. 201-215.

Dahl, R. (1999). Demokratin och dess antagonister. Stockholm: Ordfront férlag och
Demokratiakademin.

Danell, M. (2006). P4 tal om elevinflytande: Hur skolans praktik formas i
pedagogers samtal. Luled: Luled tekniska universitet

Detjen, J. (2000). Die Demokratiekompetenz der Birger: herausforderungen fiir die
politische Bildung. I Aus Politik und Zeitgeschichte, Band 25, s. 11-20. Bonn:
Bundeszentrale fur politische Bildung.

Dewey, J. (1999). Demokrati och utbildning. Goteborg: Daidalos.
Englund, T. (2007). Skola for deliberativ kommunikation. | Englund, T. (red.)

Utbildning som kommunikation: deliberativa samtal som mojlighet. Goteborg:
Daidalos

Florin Sddbom, R. (2015). | det didaktiska spanningsfaltet mellan styrning och elevers
larande: en studie av larares tal om och iscenséattning av kursplanemal i en mal- och
resultatstyrd skola. Jonkdping: Hogskolan i Jonkdping

Gilljam, M. & Hermansson, J. (2003). "Demokratins ideal méter verkligheten”. |
Gilljam, M. & Hermansson, J. (red.) Demokratins mekanismer. Stockholm: Liber.

Granath, C. (2017), Demokratiuppdraget i skolan: metodhandbok med
undervisningsexempel. Stockholm: Sanoma utbildning.

Gramsci, A. (2007). Brev fran fangelset. Urval, dversattning och inledning av Carl-
Goran Ekerwald. Stockholm: Ruin.

134



DEMOKRATIUTBILDNINGENS DIDAKTIK: INTERNALISERING, TANKANDE OCH
HANDLANDE

Sebastian Piepenburg & Cecilia Arensmeier

Isin, E.F. & Wood, P.K. (1999). Citizenship and identity. London: Sage.

Jezierska, K. (2011). Radical democracy redux : politics and subjectivity beyond
Habermas and Mouffe. Orebro: Orebro universitet.

Johnsson H.A. (2011). De samhallsvetenskapliga @mnenas didaktik. Rapport fran en
inventering. Skrifter fran forum for amnesdidaktik. Linkdpings universitet nr 2.

Kymlicka, W. (2018). Liberal multiculturalism as a political theory of State—Minority
relations. Political Theory, 46(1), 81-91.

Levitsky, S. & Ziblatt, D. (2018). How democracies die. London: Viking, an imprint
of Penguin Books.

Lewis D. C. (2011). Direct Democracy and Minority Rights: Same-Sex Marriage Bans
in the U.S. States. Social Science Quarterly. 92(2):364-383.
doi:10.1111/j.1540-6237.2011.00773.X.

Liedman, S.E. (2006). Bildning — gammal och ny. | Sandin, B. & Salj6, R (red.)
Utbildningsvetenskap: ett kunskapsomrade under formering. Stockholm : Carlsson.

Liljestrand, J. (2011). Demokratiskt deltagande: diskussionen som undervisning och
demokrati. Stockholm: Liber.

Lukes, S. (2008). Maktens ansikten. Goteborg: Daidalos.

Lynham, S.A. (2002). The General Method of Theory-Building Research in Applied
Disciplines. Advances in Developing Human Resources, vol. 4, pp. 221-241.
doi: https://doi.org/10.1177/1523422302043002

Marshall, T.H. (1992). Citizenship and social class. London: Pluto Press.

Mouffe, C. (2008). Om det politiska. Hagersten: Tankekraft.

Olsson, R. (2009). Oversikt och ett forsok till analys av svenskt forsknings- och
utvecklingsarbete i samhéllsdidaktik, paper vid Den anden Nordiske
Fagdidaktikkonference Middelfart 13-15 maj 2009

Olsson, R. (2016). Samhéllskunskap som amnesforstaelse och undervisningsamne:

prioriteringar och nyhetsanvandning hos fyra gymnasielarare. Karlstad: Karlstads
universitet

Pateman, C. (1970). Participation and democratic theory. London: Cambridge U.P.

Pateman, C. (2012). Participatory Democracy Revisited. Perspectives on
Politics, 10(1), 7-19.

Reichert Lind, A. (2019). Demokratioppleringen i spenning mellom legitimering og

kritikk. Utbildning & Demokrati — tidskrift for didaktik och utbildningspolitik, 28(1),
99-113

135


https://doi.org/10.1177/1523422302043002

DEMOKRATIUTBILDNINGENS DIDAKTIK: INTERNALISERING, TANKANDE OCH
HANDLANDE

Sebastian Piepenburg & Cecilia Arensmeier

Rosvall, P-A. (2012). ... det vore béttre om man kunde vara med och bestimma hur
det skulle goras...”: En etnografisk studie om elevinflytande i gymnasieskolan. Boras:
Haogskolan i Boras

Rousseau, J-J. (2009). Om samhéllsférdraget eller stadsrattens grunder. Stockholm:
Natur och kultur.

Ronnlund, M. (2011). Demokrati och deltagande: Elevinflytande i grundskolans
arskurs 7-9 ur ett konsperspektiv. Umed: Umea Universitet

Sandahl, J. (2018). Vart bér samhallskunskapsdidaktiken ga? Om ett splittrat
forskningsfalt och vagar framat. Nordidactica — Journal of Humanities and Social
Science Education, 2018:3, pp. 44-64

Sandahl, J. (2015). Civic consciousness: A viable concept for advancing students’
ability to orient themselves to possible futures? Historical Encounters: A journal of
historical consciousness, historical cultures, and history education, 2(1), 1-15.

Schumpeter, J.A. (1992). Capitalism, socialism and democracy. London: Routledge.

Tingsten, H. (1945). Demokratins problem. Stockholm: Nordstedts.

Tryggvason, A. (2018). Om det politiska i samhallskunskap: Agonism, populism och
didaktik. Orebro: Orebro universitet

Zackari, G. & Modigh, F. (2002). Vardegrundsboken. Om samtal for demokrati i

skolan. Stockholm: Skolverket. [Ursprungligen utgiven av Utbildningsdepartementet
ar 2000.]

136



