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Abstract: The national curricular guidelines for basic education and upper
secondary school require teachers to have a readiness to teach and cooperate in
accordance with a holistic multidisciplinary principle. The teacher education
programmes in Finland are challenged to develop research-based knowledge
about learning processes in holistic multidisciplinary teaching concerning both
theory and practice. In this article, focus is put on comparisons between the
subject-didactic perspectives of Art, Religion, History, and Social Studies.
Referring to Lindstrém, the prepositions about, in, with and through are used as
a point of departure for the aesthetic fields. The comparison is based on the
prepositional perspective and particularly focusses on the understanding of the
didactic emphases and ambitions. The subject-comparative reflection between
similarities and differences is based on a socio-cultural view of learning, and the
perspectives qualification, socialisation and subjectification by Giert Biesta. The
article contributes to a consciousness about meaningful subject-didactic
prerequisites for holistic multidisciplinary cooperation.
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Bakgrund och problemstéalining

Finland deltar aktivt i det utbildningspolitiska forsknings- och utvérderingsarbetet
inom Organisationen for ekonomiskt samarbete och utveckling, OECD. | OECD:s
framtidsstrategi "Learning Compass 2030" (OECD, 2019) betonas som grund for
larande en kombination av kunskaper, fardigheter, attityder och vérderingar. Bland
kunskaperna framhalls &mnesintegrerade kunskaper (eng. interdisciplinary knowledge)
som en betydelsefull forutsattning i visionen om framtida utbildning. von Oettingen
(2018) kallar OECD:s Learning Compass for en scenariedidaktik. Skolans undervisning
och fostran praglas i ett sadant didaktiskt tankesatt mera av att forma utbildningen
utifran kommande varderingar och framtidsprognoser &n av bildningspotentialen i
larodmnena.

Den finlandska laroplansutvecklingen féljer i hog grad riktlinjerna fran OECD.
Enligt den senaste finlandska nationella laroplanen for grundlaggande utbildning fran
2014 &r utbildningen fortfarande laroamnesindelad, men laroplanen alagger
utbildningsanordnare till &mnesdvergripande studier inom olika la&rodmnen och i en
samverkan Over amnesgranser. | ldaroplanen synliggors detta pa foljande satt:
“Helhetsskapande undervisning ger eleverna béttre mdjligheter att kombinera
kunskaper och fardigheter fran olika vetenskapsgrenar och att i vaxelverkan med andra
strukturera dem till meningsfulla helheter” (Utbildningsstyrelsen, 2014a, 31). Som ett
led i de helhetsskapande stravandena har sju mangsidiga kompetensomraden, som
undervisningens mal byggs upp kring, definierats (figur 1).

1. Formaga

atttanka och | yommunikativ
ldra sig kompetens

2. Kuiturell
och

3. Vardags-
kompetens

FIGUR 1.
Sju delomraden inom mangsidig kompetens for grundlaggande utbildning.
(Utbildningsstyrelsen, 2014b)

Riktlinjerna fran OECD och hur de implementerats i den finlandska laroplanen
medfér nya forvantningar pé& lararutbildare i Finland. Vid Abo Akademis
lararutbildning i Vasa har under de senaste aren gjorts flera ansatser for att utveckla en
amnesovergripande pedagogik och stdda lararstudenters beredskap att undervisa enligt
amnesovergripande principer (Gullberg & Bjorkgren, 2008; Bjorkgren, Gullberg &
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Hilli, 2014). Diskussionen &r aktuell ocksa pa nordisk niva, vilket kan exemplifieras
med att Nordidactica initierade ett temanummer kring interdisciplinaritet redan 2014
(Spanget Christensen & Hobel, 2014). For tillfallet pagar ett forsknings- och
utvecklingsprojekt (IDEMO — Integrated Subject and Democratic Education, 2018—
2021), som finansieras av Undervisnings- och Kulturministeriet i Finland. Projektet &r
ett av regeringens spetsprojekt. Det stravar efter att utveckla amnesovergripande
pedagogik i de finlandska amneslérarutbildningarna och darigenom lararstudenters
kompetens att implementera &mnesdvergripande undervisning och demokratifostran i
sin verksamhet. Den hér artikeln skrivs inom ramen fér IDEMO-projektet.

| forskningslitteratur framhalls ofta vikten av att en framgangsrik samverkan mellan
amnen bygger pa amnesspecifika infallsvinklar, metoder och begrepp (se t.ex.
Applebee, Adler & Flihan, 2007; Barnes, 2015; McPhail, 2018). Detta ar dven nagot
som syns i de finlandska laroplansgrunderna, genom att helhetsskapande principer lyfts
fram som ett komplement till &mnesindelad undervisning (Utbildningsstyrelsen, 2014a;
jfr  Lonka, 2018). Kraven pa amnesovergripande undervisning och
kompetensutveckling stéller de finlandska l&rarna infor delvis nya utmaningar, eftersom
de skolats i en utbildningstradition som bygger pa en stark damnesindelning. Niemela
och Tirri (2018) har uppmdarksammat problematiken och efterlyser insatser for att
utveckla en dmnesovergripande pedagogik vid sidan av allman didaktik och
amnesdidaktik. Utgaende fran Schulmans (1986, refererad i Niemeld & Tirri, 2018)
definition av lararkompetens foreslar forfattarna fyra kunskapsforutsattningar for
laroplansintegrering éver &mnesgranser (eng. Curriculum Integration): grundldggande
innehallslig amneskunskap (1), kunskap Over @mnesgranser och om olika d&mnens
innehall och mal (I1), grundlaggande pedagogisk kunskap om sétt att genomféra
amnesintegrering (111), insikter om pedagogiska syften och mal i amnesévergripande
undervisning (IV). (Niemel& & Tirri, 2018.)

Med inspiration i de kunskapsforutsattningar som Niemela och Tirri lyfter fram ser
vi ett behov av att ytterligare férdjupa reflektionen genom att synliggora larodmnens
sardrag och amnesdidaktiska forutsattningar som utgangspunkter for samverkan och
amnesovergripande undervisning. Enligt Klausen (2011) handlar det inte
encyklopediskt om att behérska alla larodmnen utan snarare att kunna forsta och
kommunicera kring deras bildningsuppdrag. Klausen betonar ocksa vikten av att alla
som dr involverade i &mnesovergripande samverkan bor vara medvetna om hur de ska
samverka. Klausen beskriver olika grader av samverkan, dar den “tunnaste” formen
genomfors da ett dominerande dmne anvénder sig av olika hjalpdiscipliner. Pa féljande
niva kan samverkan fordjupas genom ett mangvetenskapligt samarbete dar flera amnen
arbetar parallellt kring samma tema. Genom tvérvetenskaplig samverkan kan vidare
nagra amnen tillsammans arbeta kring en gemensam problemstéllning. Den fjarde och
mest genuina formen av samverkan beskriver Klausen som &mnestvergripande
undervisning. Temat i sig framtrader dar mera an de enskilda amnena, vilka anda &r
viktiga i och med att de tillfér &mneskunskap och @mnesdidaktisk potential till det
projekt som genomférs. (Klausen, 2011, dven Klausen 2014).

Denna artikel ska ses som en ansats i en dylik stravan att dels lara sig forsta olika
laroamnens bildningspotential, dels att komma till insikt om pa vilka olika satt
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laroamnen kan samverka nar de forstar varandra. Utgangspunkt tas i olika &mnens
didaktiska sardrag for att mojliggora en reflektion dver forutsattningar for samverkan
mellan @mnen i lararutbildningssammanhang.

Syfte och tillvagagangssatt

Amneskomparationen i denna artikel tar avstamp i foljande fyra kunskapsomraden:
bildkonstens, religionens, samhallslarans och historiens didaktik. Framstéallningen
avgransas till hur laroamnets sdrdrag forstds didaktiskt i litteraturen utifran en
anvandning av prepositioner i anslutning till larande. Vi har stannat fér anvandningen
av prepositioner eftersom dessa enligt oss erbjuder goda moéjligheter att synliggdra
laranderelaterade innebdrder och malséttningar bade allmandidaktiskt (jfr Biesta,
2006), men framfor allt amnesdidaktiskt. Syftet ar saledes att synliggora betydelser av
olika prepositionsperspektiv inom respektive amnesdidaktik samt reflektera 6ver
likheter och olikheter som forutséattningar for amnesdidaktisk samverkan.

Som exempel och utgangspunkt for den deskriptiva och komparativa
framstélliningen anvands prepositionerna om, i, med och genom som Lindstrom (2008;
2012) utvecklat for de estetiska amnesomradena. Perspektiven fran Lindstrom provades
av Ahlskog-Bjorkman och Bjorkgren (2018) i en studie dar bildkonstens och religionens
didaktik mottes. Métet visade sig fruktbart och darfor utvidgades samarbetet till att
omfatta en granskning av ocksa historiens och samhallslarans didaktik i denna artikel.
Lindstréms prepositioner anvands i artikeln som en referenspunkt for alla fyra damnen.
| vart satt att komparera anvands bildkonstens didaktik som utgangspunkt. Darefter
framstélls olika synsatt fran religionsdidaktikens omrade. Beskrivningen och
komparationen vidgas genom att inkludera perspektiv fran samhallslarans och
historiens didaktik, vilka inte &agnat samma uppméarksamhet at sa kallade
amnesdidaktiska prepositioner for att karaktérisera larandet i dessa larodmnen. |
framstallningen nojer vi oss med ratt grova deskriptiva och komparativa penseldrag.
Genom dmneskomparationen stravar vi efter att se och forstd amnesdidaktiska
prepositioner pa ett nytt satt genom kollegial dialog.

| anslutning till Schallerqvist (2009), som framhaller att komparativa
amnesdidaktiska studier kan bidra till 6kad insikt om sdrdrag hos det egna dmnet, har
vi valt ett explorativt tillvagagangssatt (Peltonen, 2014). En explorativ studie stravar
efter att undersoka och synliggdra ett omrade som fran borjan inte ar klart definierat.
Malet &r inte att ge ett fardigt svar utan att identifiera aspekter for vidare forskning och
fordjupning. Var studie kan beskrivas som en litteraturbaserad explorativ undersékning
med fokus péa saval explicita som implicita dmnesdidaktiska prepositioner.
Prepositionerna fungerar analytiskt som en metodisk ingang i och en kommunikation
om amnesdidaktiska sardrag i larandeprocesser (jfr Lindstrém, 2008; 2012; Hella &
Wright, 2009). Var ambition &r inte att till exempel utgdende fran lingvistisk eller
socialsemiotisk metod jamfora prepositionernas sprakliga anvandning och funktion i
amnesdidaktiska texter. Vi ndrmar oss prepositionerna snarare som amnesdidaktiska
ingangar. Intresset riktas mot prepositionerna som didaktiska resurser och kulturella
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avlagringar, vars syfte ar att hantera olika utmaningar och uppgifter i larandeprocesser
(jfr Selander och Kress, 2010).

Studiens material bestar av ett urval &mnesdidaktisk litteratur. Vi har valt sadana
texter inom bildkonstens och religionens didaktik som innehaller en didaktisk
anvandning av prepositioner. Bidragen for historiens och samhallslarans didaktik ar av
allman karaktar, och foreslagna prepositioner i dessa amnen utifran materialet utgors av
vara tolkningsansatser. Vi gor inte ansprak pa en systematisk genomgang av alla bidrag
som pa olika satt diskuterar amnesdidaktiska prepositionsbetydelser. Texterna som
anfors i studien skall snarare ses som exempel pa ett amnesdidaktiskt resonemang kring
larande och &mnets uppdrag.

Larande genom kommunikation och social interaktion

Utifran artikelns syfte och karaktar har vi valt en positionering mot ett sociokulturellt
satt att forsta larande. | den sociokulturella traditionen & kommunikation och social
interaktion utgangspunkten och kérnan for larandet (Séljo, 2005; Vygotskij, 1978). For
att forsta sin omvarld anvander méanniskan sprak som ett medierande redskap och dessa
redskap kan vara bade sprakliga/intellektuella och fysiska (Vygotskij, 1978). Enligt
Vygotskij ska dessa fenomen inte separeras utan betraktas tillsammans som kulturella
redskap. Till de sociokulturella bidragen hor ocksa Biestas (2005) uppmarksammande
av ett nytt sprak som vuxit fram kring larande (eng. new language of learning), dar det
sker en omdefiniering av begrepp som undervisning, larande och utbildning. Biesta
argumenterar for en forstaelse av larande som ifragasatter ett synsatt dar kunskaper och
fardigheter ses som en slags produkt som konsumenten skaffar sig utgaende fran egna
behov. | stillet borde larandeprocesser uppfattas som respons pa till exempel en
utmaning eller nagot annorlunda. | ett sadant larande synliggors vem du ar och var du
befinner dig. Den subjektiva forstaelsen av nagot sker och utvecklas i social interaktion.
Utan det sociala sammanhanget uteblir ndrvaron som en dimension i ldrandet: “To come
into presence means to come into presence in a social and intersubjective world, a world
we share with others who are not like us.” (Biesta, 2005). Det hér synséttet forefaller
fruktbart i &mneskomparativa sammanhang, dar kommunikationen om ett l&rodmnes
betydelse diskuteras kollegialt med respekt for de enskilda larodmnenas
bildningsperspektiv och —potential (jfr von Oettingen, 2018).

| ett forsok att definiera undervisning utifran samtidens uppfattning om utbildning
och ldrande som mangfacetterade begrepp, har Biesta (2015) identifierat tre
dimensioner som all undervisning inbegriper: kvalificering, socialisering och
subjektifiering. Kvalificering handlar om 6verforing och tillagnande av kunskap och
fardigheter, vilka ar viktiga for att kvalificera eleverna till att kunna gora nagot. Detta
godrande kan vara konkret forbundet med yrkesmassig och professionell utbildning, eller
uppfattas i ett bredare perspektiv, exempelvis i allmén utbildning som stravar efter att
forbereda eleverna for ett liv i moderna komplexa samhallen. Utbildning handlar &nda
inte enbart om kvalificerande kunskaper och fardigheter, utan genom undervisningen
Overfors kulturella, sociala och politiska traditioner och handlingsmonster till eleverna.
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Denna process av socialisering ar delvis ett uttalat mal for utbildningen, men fortskrider
ocksa genom tysta processer eftersom undervisningen reproducerar existerande sociala
strukturer och maktforhallanden. Vid sidan av kvalificering och socialisering har
utbildning alltid ocksa en inverkan pa eleverna som personer. Detta harror sig till den
tredje dimensionen subjektifiering, som handlar om pé vilka sitt eleverna genom
utbildningen blir till existerande subjekt istallet for objekt for andras handlingar. Biesta
betonar att de olika dimensionerna ar icke-separerbara i undervisningssituationer, och
att utbildning behdver ses som ett brett begrepp som inbegriper saval innehall,
traditioner som person.

Som redan namndes har Biestas dimensioner utformats med utbildning och larande
som allméanna begrepp i atanke. Dimensionerna har dnda kommit att tillampas ocksa i
dmnesdidaktiska sammanhang genom Sandahls (2015) ansats att definiera de
samhéllsorienterade amnenas bildningsuppdrag utifran de tre dimensionerna. Genom
att diskutera amnenas uppdrag utifran kvalificerande, socialiserande och
subjektifierande synvinklar, kan forstaelsen for amnena och deras larandeprocesser
fordjupas och ses i nytt ljus. Ett a@mnes bildningsuppdrag i relation till skolans
overgripande fostransuppdrag kan vidare goras synlig utifran en forstaelse av det egna
amnets sardrag som samtidigt ingar i ett stérre sammanhang.

| artikelns avslutande diskussion knyter vi an till den sociokulturella synen pa
larandet, och sarskilt till Biestas dimensioner kvalificering, socialisering och
subjektifiering som 6vergripande perspektiv pa larande och utbildning. Nu foljer forst
beskrivningen av sérdragen i de fyra &mnesdidaktiska diskurserna samt de komparativa
iakttagelserna.

Prepositioner i &mnesdidaktiska perspektiv

Bildkonstens didaktiska perspektiv

Pa grund av sin praktiska karaktar dar fardigheter ar i fokus for larandet, har
konstamnenas roll i skolan diskuterats redan pa 60-talet bland annat i Storbritannien
(Buckinham, Grahame & Sefton-Green, 1995). | fortsattningen pa denna diskussion
har Buckinham et al (1995) lyft fram konstdmnets sardrag for att synliggora
konstdmnenas véarde i relation till de mer teoretiska d@mnena. Dessa sardrag
Overensstammer i stort med Lindstroms (2008; 2012) sétt att kategorisera de estetiska
amnena utifran prepositionerna larande om, i, med och genom (se nedan).

| Norden pagar fortfarande en diskussion om konstamnenas olika roller i den
grundladggande utbildningen. De estetiska uttryckens roll i skolan kan ndmligen ses
utifran tva synvinklar (Karlsson Haikio; 2012; Haikio, 2007). Konst och skapande
processer kan a ena sidan betraktas ur en instrumentell synvinkel och kan da anvéandas
som stdd i larandet av andra @mnen (Haikio, 2007). De estetiska uttrycken kan dven ses
ur en synvinkel dar konstens egenvarde betonas. Haikit uttrycker detta kort som att
konsten antingen anvands som metod eller som egen kraft. De finldndska
laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2014a) lyfter fram bada dessa synvinklar,
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dels genom att se bildkonst som ett eget amnesomrade, dels att betona de konstnarliga
amnenas roll som ett av mangsidiga arbetssatt i undervisningen.

For att djupare ga in i vad konstnarliga uttrycksformer star for kan begreppet estetik
anvéndas. Estetik betyder det sinnliga och Bale (2010) forklarar att det handlar om
méanniskans formaga att kombinera en mangd sinnesintryck till en helhet. I alla tider
och i alla kulturer har estetiska uttryck som malningar, musik och dans anvénts for att
formedla kultur och kunskap (Dahlbeck & Persson, 2010). D& méanniskan genom sina
sinnen skaffar kunskap och bearbetar sina intryck till olika uttryck blir estetik och
estetiska uttrycksformer en kunskapsform som kan anvéndas for att kommunicera med
andra. Exempelvis bildkonst kan anvandas i larandesammanhang dar man 6nskar na ett
fordjupat tankande. Sava (1995) anser att manniskan far upplevelser som &r kopplade
till dem sjalva och deras omvarld just genom de estetiska larprocesserna. Saar (2005)
gor en atskillnad mellan nagot han kallar den svaga och den starka estetiken. Den svaga
estetiken forklarar Saar med att man gestaltar ndgot som redan finns och betraktar detta
pa nya satt. Detta betyder enligt Saar att estetiken ger stod at ett bestamt
kunskapsinnehall som exempelvis att matematiken rytmiseras eller att en historisk epok
kan illustreras genom speciella sanger. Den starka estetiken vill skapa forandring och
krdver engagemang, vilket utmanar den larande att betrakta saker och ting ur nya
perspektiv.

Bildkonst kan forutom att anvandas som medel for ett bredare larandemal &ven
betraktas som ett eget &mnesomrade med egna malbeskrivningar. Marner och Ortegren
(2003) anvander begreppet mediespecifikt for exempelvis det estetiska @mnesomradet
bildkonst da grunden finns i sjalva amnet och som kan ségas tillhora ett eget hem-
medium. Begreppet medieneutralt star daremot for arbetsséatt som anses vara neutrala
eftersom samma mal aven kan nas genom andra medier an exempelvis bildkonst
(Lindstrom 2008; 2012). | ett mediespecifikt sétt att hantera bildkonst behdver det
specifika alfabet som ror tekniker, material, verktyg inom amnet laras ut (jfr Karlsson
Haikio, 2016). For att fanga in centrala aspekter av estetiskt larande har Lindstrom
(2008; 2012) utgatt fran perspektiven larande om, i, med och genom estetiska amnen
eller verksamheter. Modellen kan anvéndas for olika estetiska amnen som bild, dans,
drama eller musik men i den hér artikeln har vi valt att explicit anvdnda den for
amnesomradet bildkonst. Nedan beskrivs de fyra perspektiven utgdende fran
Lindstréms modell:
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Konvergent Divergent
Eérutbestamt mal Malet &r 6ppet
|
Larande OM Larande |
Medie-  (relaterat till konstamnet)  (experimenterande med material
specifikt och tekniker, relaterat till konstamnet,

tolkningar och konstsamtal)

Larande MED Ldarande GENOM
Medie-  (stodja kunskapsbildningen (forhallningssatt och
neutralt iandra &mnen) kompetenser genom djupa
engagemang)

FIGUR 2.
Modell av estetiska laroprocesser.
(Lindstrém, 2008, 2012; bearbetad av Ahlskog-Bjérkman).

Larande om star for kunskaper och fardigheter ifriga om bildkonst som
amnesomrade. Malformuleringen kan sagas vara konvergent i och med att de stallda
larandemalen ar givna pa forhand. Vi kan ocksa har tala om att malet & mediespecifikt
da malet ar riktat mot bildamnet i sig sjalvt.

Larande i handlar om tillagnandet av kunskap i bildkonst genom att eleven foérdjupar
sina fardigheter pa ett mer Oppet satt genom att experimentera med material och
tekniker. Det kan da utga fran mera kreativt skapande som att anvanda tidigare
erfarenheter i kombination med nytankande eller i form av konstsamtal. Larande i
bildkonst betecknar da reflektioner dver bland annat en bilds formsprak och betydelser.
| detta perspektiv kan malformuleringen ségas vara divergent eftersom resultatet inte ar
givet pa forhand. Utgangspunkten har ar mediespecifikt genom att bildkonst &r den form
i vilket budskapet uttrycks. Det som formedlas paverkas namligen av hur det uttrycks
och vilka redskap och tekniker som anvénds.

Larande med syftar pa kunskapstillagnandet dar estetiska uttryck, exempelvis
bildkonst, integreras med givet stoff fran nagot annat &amnesomrade. Da larande med
bildkonst ar i fokus ar malformuleringen inte anknuten till det estetiska @mnesomradet.
Bildkonst anvands har som ett medel for att stddja kunskapsbildning i ett annat
amnesomrade med given malformulering, saledes konvergent. | detta sammanhang
utgar malformuleringen inte fran bildkonst och kan darfor sagas vara medieneutralt.

Larande genom bildkonst satter fokus pa forhallningssatt och Gvergripande
kompetenser som mojliggérs genom att den larande eleven engagerar sig pa djupet i
estetiska projekt. Har ar malet divergent eftersom lararen 6nskar na ett larande som ar
mer 6ppet och som inte &r forutségbart. Syftet med bildkonst i detta sammanhang &r
inte specifikt att lara eleverna om bildkonst som eget amnesomrade, utan anvands
framst medieneutralt for att frimja elevens allsidiga utveckling.

Enligt Lindstrom (2012) omfattar estetiskt larande, exempelvis som hér bildkonst,
alla fyra larandeformer. Lindstrom hanvisar till Efland (2002) och Parsons (2004) som
menar att fast larande med relateras till ett integrerat larande anvands konst utifran sina
egna egenskaper och funktioner.
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Karlsson Haikio (2012) betonar att det behdvs en medvetenhet hos lararna om hur
estetiskt larande ska anvands eftersom bildkonst antingen kan anvandas som mal i sig
eller anvandas som medel for att stoda larandet i andra &mnen (jfr Lindstrom, 2012).
Men, havdar Karlsson Haikio (2012), det kan ocksd finnas osakerhet kring
anvandningen av estetiska uttrycksformer hos larare som inte har estetiska &mnen som
sitt huvudamne. 1 forldngningen anser Karlsson Haikit dock att estetiska uttryckssatt
kan tillféra nya satt att tdnka och arbeta, och dven tillféra nya metoder for larande i
dmnesovergripande arbetsséatt.

Religionsdidaktikens perspektiv

Inom religionsdidaktiken har prepositioner anvénts for att karakterisera larandet i
den offentliga skolans religionsundervisning. | det foljande beskrivs i huvudsak tva
diskurser dar prepositioner ingatt for att artikulera religionsamnets uppdrag.
Beskrivningen ror sig i spanningsfaltet mellan forstaelse av religionsundervisning i ett
bildningsperspektiv (eng. formation, transformation) och i ett kunskapsperspektiv (eng.
knowledge, transmission) (jfr Skeie, 2012). Utgangspunkten i bagge diskurserna &r den
nérmast triviala uppfattningen att religionsundervisningens uppdrag i den offentliga
skolan, vars kontext praglas av diversitet, inte till sin karaktér kan vara indoktrinerande
eller religiost socialiserande till en bestdmd religion.

| traditionen fran Schleiermacher uppfattas religion och pedagogik som manskliga
praxisomraden. Varken religion eller pedagogik skall utgéra ett mal for den andra (von
Oettingen, 2007). Religion definierad som religids kénsla kan enligt Schleiermacher
vagleda manniskan och hennes handlande som ljus pa vagen eller som inspirerande
musik: manniskan skall gora allt med religion, men inte utifran religion (ty. “mit”, aber
“nicht aus” Religion) (Dressler, 2005). Relationen mellan religion och pedagogik
forstas i vanskapliga termer dar det finns frihet och émsesidig respekt for varandras
sérart och utvecklingspotential.

Benner (2002) tar utgangspunkt i Schleiermachers synsatt néar han reflekterar Gver
religionsundervisningens karaktar (jfr von Oettingen, 2007; af Keld, 2007). Religion
liknas vid andra manskliga verksamheter sasom konst, etik och politik. Religion &r
nagot som ar med i allt vad manniska foretar sig, delvis genom ménniskans medvetenhet
om sin egen dddlighet. Skolans religionsundervisning kan dock inte vara férkunnande
till sin karaktar eller etiskt normativ utifran religion. Larandet med religion ar en
uppmarksamhet pa religionens medverkan i det manskliga, men pabjuder inte ett
handlande utifran en religiés grund (af Keld, 2007). Religiésa dogmer, livsstilar och
traditioner behover transformeras till reflexiv kunskap och innehall i larandet. Benners
forstaelse av skolans religionsundervisning kannetecknas av en kritisk hallning mot en
vetenskaplig och  metavetenskaplig  tematisering av  det religiésa i
religionsundervisningen. Han anser att eleven i sitt larande behover reflexivt bekanta
sig med en religions egna kunskaps- och erfarenhetsformer.

Ett 1arande med religion &r enligt Benner legitimt i skolan ndr det innebar en kritisk
bestdmning av religionens egenart och nar den hos de unga utvecklar en medveten
reflektion 6ver mojligheter, problem och granser for en religids varldsbild och
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livstolkning. Till religionsundervisningens karaktar hdr, menar Benner, att den ror sig i
spanningsfaltet mellan det &ndliga och det o&ndliga. Dess uppgift ar inte att formedla
en universell problemlésningskompetens utifran nagon religion, ej heller att ge
existentiell eller etisk vagledning utgaende fran en viss religion (Benner, 2002; Benner
etal., 2011). | Benners icke-affirmativa syn pa ett larande med religion betonas
transformativa processer och en differentierad tolkning av religiésa erfarenheter i
ndmnda spéanningsfalt och en historisk kritisk granskning av religion, sarskilt dess
maktutdvning mot sina medlemmar och mot andra. (Benner, 2002; 2007; af Keld, 2007,
von Oettingen, 2007).

Det andra exemplet pa prepositionsbruk inom religionsdidaktiken kommer fran en
anglosaxiskt praglad diskurs kring det som i denna framstéllning tolkas som ett larande
om och av religion (eng. learning about and from religion). H&r handlar det ofta om
religionsamnets legitimitet i den offentliga skolan, men ocksa om pedagogiska
strategier och perspektiv. Utvecklingen i Storbritannien &r ett exempel pa hur dessa tva
prepositioner och perspektiv kom att medféra en genomgripande forandring da skolans
religionsundervisning frangick karaktaren av ett larande i religion (eng. Christian
Instruction). Utgangspunkten for forandringen togs i en religionsfenomenologisk
stravan, frdmst den som religionsvetaren Smart (1968) rekommenderade for skolans
religionsundervisning (Barnes, 2011). Malet var en neutral och icke-konfessionell
religionsundervisning i kommunala skolor (Jackson, 2004).

Inspirerad av Smarts religionsfenomenologi (jfr Barnes, 2011) utvecklade Grimmitt
(1987; 2000), utgaende fran en konstruktivistisk syn pa larande, distinktionen att lara
sig om och att ldra sig av religion (Teece, 2008; Engebretson, 2009). Det dvergripande
syftet var att bidra med en pedagogisk teori om ménsklig utveckling och genom den
fornya den brittiska modellen for religionsundervisning, sarskilt dess uppdrag som
larodmne i ett pluralistiskt skolsammanhang (jfr Skeie, 2012). Ett larande av religion
handlade for Grimmitt om vad eleven lar sig om sig sjélv i religionsundervisningen och
i motet med existentiella livsfragor. Undervisningens mal var att aktivera en kritisk
reflektionsformaga och utveckla elevens religiosa och moraliska medvetenhet.
Grimmitt menade att det inte racker med ett 1arande om trosforestallningar och religidst
liv i de stora religionerna. Undervisningen behover ocksa narmare granska innebdrden
i religios tro och religioners sanningsansprak, etik och vardegrund. Studierna skulle
stodja elevens egen formaga till kritiskt tankande men ocksa en reflektion 6ver den egna
askadningen och egna varderingar. (Grimmitt, 1987; jfr Hella, 2007; Skeie, 2012).

Uppfattningen att religionsundervisning &r ett larande om religion implementerades
i Storbritannien under 1980-talet. Den sa kallade indoktrinerande religionsundervisning
(eng. teaching religion) ersattes av en undervisning om religion, bade om kristendom
och om andra religioner (Dinham & Shaw, 2017). Det prepositionsldsa att undervisa
religion eller i religion uppfattades begreppsligt ndrmast som konfessionell
religionsundervisning och nagot som hérde hemma i sadan undervisning och fostran
som gavs av religitsa samfund eller av vissa friskolor. Ar 1994 fastslog laroplansméalen
att religionsundervisning &r ett l&rande om religion och ett larande av religion (SCAA,
1994; Dinham & Shaw, 2017). Tio ar senare kompletterades undervisningens innehall
med larande om sekuléra filosofier och askadningar sdésom humanism. Distinktionen
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larande om och av religion, och relationen mellan kunskaper om religion och ett larande
av religion med utgangspunkt i eleven och hens livsvarld, kom av flera didaktiker att
uppfattas som problematisk (Wright, 2004).

Forstaelsen av ett larande om och av religion har inom religionsdidaktiken saledes
diskuterats och problematiserats under de senaste decennierna (t.ex. Wright 2003, 2007;
Jackson, 2018; Teece, 2008). Sarskilt Hella och Wright (2009) pekar i en jamférande
studie om religionsamnet i Finland och Storbritannien hur det i de bada landerna finns
en strdvan att implementera ett larande om och av religion, men att det finns
tillkortakommande att synliggéra sambanden mellan dessa tva perspektiv.
Svarigheterna ar enligt forfattarna av generell karaktar, namligen den utmanande
uppgiften hos alla liberala forsok att erbjuda religionsundervisning i en pluralistisk
skolkontext. En religionsfenomenologisk ansats innebéar ocksa vissa begransningar i att
studera religion i skolan. | stallet foresprakar forfattarna ett avstamp i kritisk pedagogik,
i fenomenografi och variationsteori, och en kombination av larande om och av religion
dar eleverna inspireras till ett gott liv som préaglas av filosofisk fortrogenhet med fragor
om tillvarons yttersta grund och olika religioners och sekuldra askadningars svar pa
fragan om livets mening. Jackson (2008) har & sin sida efterlyst ett hermeneutiskt
perspektiv dar ett larande om och av samverkar. Inom religionsdidaktiken finns ocksa
exempel pa hur Grimmitts perspektiv utgjort en utgangspunkt i skapandet av 6versikter
6ver undervisningsmodeller i Europa (jfr. Schreiner, 2013).

I relation till bildkonstens forstaelse av ett larande om, i, med och genom (se figur 2)
uppvisar de religionsdidaktiska forstaelserna och bruket av prepositionerna en del
likheter och ratt manga olikheter. Den forsta iakttagelsen ar att ett larande om inte
forenar kunskaper och fardigheter lika integrerat som i bildkonst (jfr Grimmitt, 1987;
Teece, 2008; Hella & Wright, 2009). Forstaelsen av ett larande i religion praglas starkt
av ett lands eget historiska och kulturella sammanhang, och av diskursen om valet av
konfessionell eller objektiv religionsundervisning. Legitimitetsfragans kontextuella
karaktar utgor ocksa ett sardrag i religionsamnet som ar fraimmande for det divergenta
larandet i bildkonst och for dess inbjudan till kreativa tillampningar i materialet.
Benners betoning med religion i religionsundervisningen har vissa likheter med
bildkonstens dppenhet for samverkan i undervisning. Den icke-affirmativa samverkan i
manskliga praxisomraden som Benner tycks forespraka ror sig framst pa ett kritiskt
bildningsteoretiskt plan, inte pa ett plan av didaktisk samverkan. Betoningen av ett
larande genom religion forekommer sparsamt inom religionsdidaktiken (jfr Roebben,
2011). Ett sadant larande uppfattas hora hemma i de religiosa samfundens egen
undervisning och fostran. Daremot framhalls vikten av ett larande av religion utifran
konstruktivistisk syn pa elevcentrerade larandeprocesser déar bland annat religiésa och
irreligiosa askadningar och perspektiv pa det goda livet och dskadningarnas existentiella
barkraft granskas.

Samhalislarans didaktiska perspektiv

Samhéllslarans didaktik har beskyllts for att vara ett splittrat och mangfacetterat
forskningsfalt med liten konsensus (Gustavsson, 2014; Sandahl, 2018). Amnets
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larandeuppdrag ar nara sammanknutet med hela skolans medborgarfostransuppdrag (jfr
Utbildningsstyrelsen, 2014a), varigenom det standigt tvingas forsvara sin legitimitet
med ett sarskilt ansvar for undervisning kring samhallet och samhallsfragor (Blanck &
Lodén, 2017). | &mnets larandeuppdrag till demokrati och medborgarskap finns en stark
betoning pa kunskapsuppdraget, dvs. att eleverna ska lara sig om samhéllet och dess
olika institutioner, strukturer och funktioner. Uppdraget ar samtidigt storre an sa, genom
att det inrymmer ett demokratiskt bildningsuppdrag dar huvudmalet &r att fostra
samhallsmedborgare. Detta vidare uppdrag ar vardeférmedlande och normerande i sin
ambition, och undervisningen karaktariseras av en balansgang mellan legitimering av
det radande samhallet och utvecklande av ett kritiskt tankande. (Barr, 1997; Ekendahl,
Nohagen & Sandahl, 2015; Langstrém & Virta, 2016.) Aven om samhéllslarans
didaktiska uppdrag primért inte definierats genom amnesdidaktiska prepositioner i
litteraturen, ar det utifran ovanstaende korta forsok till inringande av amnets uppdrag
mojligt att identifiera inneboende dito.

Larande om: Utifran en uppfattning om begreppet “samhille” som det centrala
studieobjektet i samhallsldra (jfr Blanck & Lddén, 2017), kan prepositionen om tydligt
skonjas i amnets larandeuppdrag. Léarande om samhallet koncentreras kring &mnets
kunskapsinnehall som & sammansatt fran flera samhallsvetenskapliga discipliner.
Forutom den vetenskapliga informationen inbegriper amnesinnehallet i samhallslara
ocksa organisations- och yrkesinformation samt vardagskunskap hamtad ur livsvarlden
(Langstrom & Virta, 2016). Larande om samhallet har ett konvergent och amnesbundet
syfte, och dess mal och exakta innehall bestaims narmare i respektive landers
styrdokument. Att lara sig om samhallet och dess institutioner utgér en grundldggande
kvalificeringsdimension i elevens utveckling till samhallsmedborgare. L&rande om
samhaéllet inbegriper samtidigt ocksa en socialiseringsprocess dar individen integreras i
samhallet, darfor att amnesinnehallet handlar om samhallet och dess institutioner,
processer och grundvarderingar (Langstrom & Virta, 2016). | jamforelse med det icke-
konfessionella religionsdmnet har undervisningen i samhéllsléra ett tydligt ansvar for
att socialisera in eleverna i radande samhalleliga normer.

Larande i: Gallande samhallslara kan prepositionen i inrymma tva separata
betydelser i didaktisk litteratur. FOr det forsta, om vi fortsattningsvis utgar fran
samhallet som centralt studieobjekt i samhallslara, kan konstateras att larande om
samhallet i formell samhéllslaraundervisning och i generell skolkontext enbart utgor en
del av larandeprocessen. Larande om samhallet sker framforallt i samhéllet, genom
information och intryck utanfor officiella utbildningsinstitutioner. Man l&ser,
observerar och lyssnar samt tillagnar sig normer och beteendemdnster. Vid sidan av
formell utbildning fungerar bland andra familjen och medier som betydande
socialiseringsagenter. (Langstrom & Virta, 2016.) For det andra, kan larande i
samhallslara fokusera pa ett larande i centrala metoder och forfaringssétt inom de
samhallsvetenskapliga disciplinerna. Enligt Christensen och Christensen (2015) ar
larande i amnets metoder en central del av @mnesdidaktiken, eftersom en formaga att
tillampa dessa utgor en del av kunnandet i &mnet. Exempel pa samhallsvetenskapliga
metoder kan vara problemorienterade undersokningar och statistiska forfaringssatt.
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Larande med: Medan bildkonsten som ett fardighetsaimne ofta anvands som ett
medel for att stodja kunskapsbildning i ett annat &mnesomrade, har samhallslara som
ett samhallsorienterat &mne inte samma utgangspunkt. Samhallslara uppfattas ofta som
ett kunskapsamne med ett gediget amnesstoff (Langstrom & Virta, 2016), och Nilsson
(2007) konstaterar att sadana amnen ofta bestammer malformuleringarna i tematisk och
dmnesovergripande undervisning. Uppfattningen om ett larande med samhaéllslara &r
inte sérskilt synlig i litteraturen, utan nérmar sig framst det vidgade
medborgarfostransuppdraget som i denna analys definieras i termer av larande genom
samhéllslara.

Larande genom: Samhallslara som skoldmne karaktariseras av dess sarskilda ansvar
for att fostra demokratiska medborgare, varigenom det stoéder den formella
utbildningens &vergripande l&randeuppdrag (Barr, 1997; Ekendahl, Nohagen &
Sandahl, 2015; Langstrom & Virta, 2016). Larande genom samhallslara kan darmed
forstas i termer av detta vidare larandesyfte, som alla &mnen ansvarar for och som
inrymmer bade kvalificering, socialisering och subjektifiering hos den enskilde
individen (jfr Sandahl, 2015). Medborgarfostran har inget fullstandigt slutgiltigt mal
eftersom det handlar om en individuell utvecklingsprocess. Darmed &r larandemalen i
dimensionen larande genom samhallslara divergenta och icke-forutsagbara.
Medborgarfostran formas dels genom erfarenheter den larande far genom utbildning,
men paverkas minst lika mycket av andra faktorer (Langstrom & Virta, 2016).
Utgangspunkten for medborgarfostran &r att den larande redan &r medborgare, samtidigt
som larandeprocessen fortsétter under skolaren och genom hela livet (Solhaug, 2013).
Larande genom samhéllslara ses darmed som en del av en livslang process, och ska
ocksa forstas som en forutsattning for fortsatt livslangt larande, vilket idag lyfts fram
som ett starkt behov i samhéllet (Dahlstedt & Olson, 2013).

Larande for: Samhallslaran star i jamforelse med andra skolamnen pa ett unikt satt
i vaxelverkan med det omgivande samhallet, och amnet formas for att svara mot
samhallets behov av ideala medborgare (Dahlstedt & Olson, 2013). Samhallslara-dmnet
ar framst en politisk konstruktion (Ekendahl, Nohagen & Sandahl, 2015; L6fstrom,
2014), genom att dess uppdrag motiveras och beskrivs utifran samhallets fostransideal.
| detta hanseende trader prepositionen larande for samhallet tydligt fram. Samhéllets
uppfattning av en ideal medborgare blir tydlig i laroplansmalen for &mnet och, som
Dahlstedt och Olson (2013) lyfter fram, &r det framforallt ett entreprendrsmassigt
medborgarskap som idag anses efterstrdvansvart (jfr Utbildningsstyrelsen, 2014a).
Genom att utveckla ett foretagsamt forhallningssatt forvantas de larande fostras till
ansvarstagande och aktiva medborgare, vilka bidrar till samhallets ekonomiska
fortbestdnd och  till  upprétthallandet av  radande  samhéllsmekanismer.
Fostransuppdraget till ett larande for samhéllet och dess behov ska dock inte forstas som
att &mnesundervisningen enbart inriktas pa ett legitimerande av det radande samhallet.
Ekendahl, Nohagen och Sandahl (2015) betonar vikten av att ocksa problematisera
samhallsfragor och peka pa existerande missforhallanden. Genom att kombinera kritiskt
tankande med legitimering av det rddande fostras medborgare som i basta fall omfattar
varden i det existerande samhéllet, men vilka ocksa drivs av en stravan efter att utveckla
och forbattra. Detta gynnar samhallsbygget pa lang sikt.
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Historiedidaktikens perspektiv

I likhet med samhéllslara har historiedidaktiken inte en lika explicit praktiserad
prepositionsanvandning som religionsdmnet och bildkonst. Darmed inte sagt att det inte
skulle vara lika praktiskt att beskriva historiesmnets &mnesdidaktiska potential med
hjélp av liknande prepositioner. | historiedamnets sjal finns ju uppfattningen att vi lar oss
av historien for att forstd var egen samtid. Pa svenska har dock inte ett
prepositionsperspektiv diskuterats mera synligt innan Olofsson (2010, 2019) forde fram
tanken om att vi l&r oss om, i och av historien (se &ven Ammert, 2013).

Lara av historien: “Ska vi forstd nutiden méste vi veta hur den blivit till”,
konstaterade den norska historikern Kjelstadli i Nordens kanske mest lasta metodbok
for historievetenskap (Kjelstadli, 1998, 21). Hobsbawm, en av véarldens mest kénda
historiker under 1900-talet, har bland annat konstaterat att historien &r “erfarenheternas
minnesbank™: “Vi kan inte 1ata bli att ta 1ardom av det forflutna .... vi kan ldra oss fel
saker — vilket vi bevisligen ofta gor - men om vi inte l&r oss, om vi inte har en chans att
lara oss eller vagrar lara oss av allt fran det forflutna som &r relevant for oss, da ar vi i
extrema fall mentalt abnorma” (Hobsbawm, 1999, 38). I allméinhet 4r det ocksa léra sig
av-dimensionen som larare anvander som forklaring nar elever fragar varfor vi ska
studera historia i skolan.

Aven om betoningen av att lara sig av historien for att undvika liknande misstag i
samtiden mera dr att betrakta som en popularkulturell uppfattning, sa har resonemang
kring hur vi lar oss av historien fatt en fordjupad betydelse i historiedidaktisk forskning
under det senaste decenniet. Fragan har fatt en ny moralisk dimension, da man fragar
sig om en senare generation kan skuldbelaggas for oforratter utférda langt tillbaka i
historien (Lofstrom, 2011). Diskussionen om l&ra av-perspektivets moraliska
dimensionen hanger ocksa ihop med fragan om hur historien brukas i olika kontexter
(Karlsson, 2014).

Lara om och genom historien: Utdver det traditionella “lara av-perspektivet"” finns
det i historiedidaktisk forskning — och i basta fall ocksd i genomford
historieundervisning — ett inbyggt resonemang som kunde ha en utgangspunkt i olika
prepositioner. | historiedidaktisk litteratur har det ofta byggts upp en slags motsattning
mellan historisk innehallskunskap och processuell historisk kunskap. | en
angslosachsisk tradition beskrevs denna tudelning l&nge i termer av fakta och
fardigheter (“facts” och “skills”) (Husbands et al, 2003). Den historiska
innehallskunskapen handlar i snav mening om att lara sig om historia, det som brukar
betecknas som faktakunskap. | den anglosachsiska traditionen beskrivs
faktadimensionen som att lara sig “first-order concepts®, det vill sdga historiska begrepp
som feodalism, hundradrskriget och oktoberrevolutionen. Da undervisningen i historia
i stillet fokuserar pa processuell kunskap ar man inriktad pa “second-order concepts”,
det wvill sdga mera abstrakta historiska begrepp som  aktor/struktur,
forandring/kontinuitet, orsak/verkan (kausalitet), kéallkritik och historisk empati
(inlevelseformaga). Via dylika fardighetsinriktade begrepp och arbetsprocesser lar man
sig genom historien. Speciellt i den anglosachsiska traditionen — som ocksa tar sig
tydliga uttryck i finlandska laroplaner — betonas att man inte undervisar bara for att lara
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sig om historien, utan genom att studera historia utvecklas ett historiskt tdnkande som
kan foras over till manga olika amnesovergripande sammanhang. Formagan att
analysera kritiskt behovs inte endast nar man utévar historisk kallkritik, formagan att
forsta orsakssamband behdvs inte endast nar man studerar historiska forandringar, och
att till exempel forstarka formagan till historisk empati kan ocksa utveckla en formaga
att leva sig in i andra personers situation i den egna samtiden (Lévesque, 2008; Lee,
2005).

Lara sig i historien: For historieamnets del kunde man kanske ténka sig att det
inte ar mojligt att lara sig i historien. Olofsson (2010) héanvisar till den kanadensiska
historiedidaktikern Peter Seixas som menar att larandet i historien ndrmast handlar om
det “kollektiva minnets tillvigagangssitt”, och han hénvisar till exempel till den
nationella identitetens utformning via “forestdllda gemenskaper”, det vill sdga tanken
om att hela kollektivet identifierar sig med samma saker. Detta "léra sig i-perspektiv’ i
historiedidaktiken ~ skulle  ndrmast motsvara ett  utOvande-perspektiv i
religionsundervisningen (eng. into), och i den man historieundervisningen ar relaterad
till en identitetsformande ambition, & denna beskrivning onekligen relevant (t.ex.
Bjerre, 2012). Men det ar inte bara i identitetsformande sammanhang i-perspektivet ar
synligt, utan perspektivet &r starkt kopplat till olika sammanhang dar lokal och samtida
historiekultur tas i beaktande. Med historiekultur avses den historia som kan identifieras
i det samhélle som man undersoker med sina elever. Det kan handla om att en skolklass
under historieundervisningen befinner sig pa en historiskt intressant plats (en gammal
kyrka, ett slagfalt, en ruin eller kvarleva), och att man pa ett rent fysiskt satt lar sig av
historien genom att befinna sig i en historisk miljo Karlsson, 2014).

Historiedidaktikens beskrivning av historieundervisning som dels en betoning pa
innehallslig kunskap, dels en betoning pa processuell kunskap, beskriver aven olika
former av damnessyn. Den férra &mnessynen &dr mera kognitiv och betonar
historieamnets sa kallade allméanbildande egenskap, medan den senare dmnessynen
mera betonar amnets funktionella egenskaper, det vill saga férmagan att utveckla
formagor och fardigheter som kan utnyttjas ocksa bortom det historiska tankandet
(Korber, 2011). Har finns det tydliga likheter mellan samhéllslérans larande om och
genom samt religionens larande om och av.

Amneskomparativ reflektion

| framstéliningen har vi synliggjort betydelser av olika prepositionsperspektiv inom
respektive damnesdidaktik och gatt i dialog med bildkonstens &mnesdidaktiska
prepositioner. Foljande figur ar var ssmmanfattning och fordjupning av den modell (se
figur 2) som inledningsvis presenterade prepositionsperspektiv i bildkonstens didaktik.
| denna d@mneskomparativa figur beaktas inte mediespecifika och medieneutrala
perspektiv narmare, ej heller divergenta och konvergenta larandemal. Orsaken till denna
avgransning ar att vi fokuserar enbart pa prepositionerna.
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FIGUR 3.

Komparativa prepositionshetydelser i bildkonstens, religionens, samhéllsléarans och historiens
didaktik.

Som figuren visar finns det bade likheter och olikheter i forstaelsen av
prepositionerna och pa vilket satt de avspeglar &mnenas karaktar, funktion och uppdrag
(notera fontstyrkan i amnesforkortningarna). Nedan diskuteras och kompareras
prepositionsbetydelserna inom de olika &mnena.

Larande om

| ett larande om framtrader betydande likheter i betoningen av larodmnenas karna i
form av faktakunskaper i respektive amne. Religion, samhéllsldara och historia som
kunskapsamnen blir tydligt har, medan bildkonsten i ett larande om betonar bade
kunskaper och fardigheter. Karnan i kunskapssynen i samtliga amnen grundar sig pa
bakomliggande universitetsdiscipliner och &r en grundldggande forutséttning i
larodmnets bildningspotential (jfr Schillergvist, 2009). | perspektivet om preciseras
relationen och avgransningen mot andra larodamnen. Larande om-perspektivet star ocksa
i ndra relation till Biestas kvalificeringsdimension, som inriktar sig pa skolans sarskilda
kunskapsuppdrag att forse eleverna med amnesspecifika kunskaper och féardigheter.

Under de senaste decennierna har de fyra &mnenas position forandrats i skolan
(Ahonen, 2012; Schillergvist & Osbeck, 2009). | denna féréandringsprocess har ett
larande om fungerat som ett satt att legitimera la&rodmnenas funktion och uppdrag. Detta
syns sérskilt i bildkonst, religion och samhallsléra, vilka haft ett behov att synliggora
a&mnets sérskilda kdrna for att motivera dess existens och funktion i den offentliga
utbildningen. For bildkonsten som ett utpréaglat fardighetsdmne har det varit viktigt att
lyfta fram dess eget varde och kunskapsomrade (Lindstrom, 2008, 2012; Buckingham
et al, 1995). Legitimeringen av religionsamnet framtrader pa olika satt i betoningen av
ett larande om for att garantera &mnets icke-konfessionella karaktér och uppdrag i ett
pluralistiskt samhélle (Skeie, 2018). Flera lander i Europa har dock valt att bibehalla
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nagon form av konfessionellt laroamne i den allménbildande utbildningen (Schreiner,
2013). | diskussionerna om att forsvara samhallslarans existens och avgransa det fran
skolans allmanna medborgar- och demokratifostran har det foreslagits att dmnet
uttryckligen ska utgd fran samhallet som centralt studieobjekt, med begreppen
“samhaélle” och “samhéllsanalytiskt tinkande” som centrala &mnesbegrepp (Blanck &
L6dén, 2017; Sandahl, 2018). Sadana forslag inbegriper en riktning inat, mot &mnets
kdrna, pa liknande satt som bildkonstamnet, d&ven om samhéllslara som ett politiskt
konstruerat &mne alltjamt ocksa karaktariseras av dess uppdrag att fostra medborgare i
enlighet med samhallets forvantningar. Historiedmnet har traditionellt ansetts som ett
allmanbildande &mne, men utvecklingen har gatt mot en processuell &mnessyn som
betonar dess bredare potential i att utveckla dvergripande fardigheter genom historia
(Korber, 2011). Manga historiedidaktiker har samtidigt poangterat att historiska
fardigheter inte kan 6vas utan ett historiskt innehall (se tex. Gullberg, 2006) och darmed
har amnets om-perspektiv delvis aterfatt sin aktualitet.

Larandei

Larande i problematiserar och visar pa tydliga olikheter i forstaelsen av
prepositionen inom de olika @&mnena. Larande i bildkonst har en kreativ och utforskande
ambition d&r man fordjupar sig i material och uttrycksformer. Larande i religion
uppfattas som ett perspektiv dar religionsamnet star for en konfessionell karaktar (eng.
into religion). Perspektivet uppfattas som problematiskt i den offentliga utbildningens
sammanhang med olika pluralistiska kontexter. Ett larande i religion tolkas oftast som
en pedagogisk verksamhet som forenar religionsundervisning och religionsutdvning.
Religionsamnets uppdrag praglas ofta av en socialiserande funktion till skolans
vardegrund och ett aktivt medborgarskap. 1 samhdllslaran finns ett parallellt
socialiseringsuppdrag genom dess uppdrag att fostra eleverna till aktivt medborgarskap
och ansvarstagande. Ett sadant larande i forutsatter att eleverna omfattar och tillagnar
sig Overenskomna varderingar i ett demokratiskt samhalle. Undervisningen i
samhéllslara bidrar till processen att socialisera in eleverna i samhéllet, samtidigt som
en stor del av larandet i sker utanfor skolan. Lérande i samhéllet sker naturligt genom
att eleverna hela tiden existerar som medborgare i samhéllet och dér anammar
beteendemdnster, varden, uppfattningar och information (Langstrom & Virta, 2016;
Solhaug, 2013). Inom historiedmnet betonas pa ett delvis motsvarande satt kulturens
inverkan pa ett larande i historia, genom att vi lever omringade av historiska spar och
historiekultur av olika slag.

Larande med

Medan prepositionerna om och i huvudsakligen har fokus pa @mnesspecifika mal,
Oppnar prepositionen larande med upp for gransdéverskridande ansatser, samverkan och
helhetsskapande larandeprocesser. Bildkonstens forstaelse for larande med inbjuder till
kollaborativt larande, genom att bildkonsten kan anvandas som verktyg for att na
kunskapsmal i skolans 6vriga laroamnen. En fara for bildkonsten som ett utpréaglat
fardighetsamne é&r att en 6verdriven fokusering pa ett dylikt amnesneutralt anvandande

61



EN KOMPARATIV FORSTAELSE AV AMNESDIDAKTISKA PREPOSITIONER
Marten Bjorkgren, Eva Ahlskog-Bjorkman, Nina Enkvist, Tom Gullberg

forbiser amnets fulla utbildningspotential (jfr Marner & Ortegren, 2003). I reflektionen
kring larande om konstaterades bildkonstens varde som ett mal i sig. |
amnesovergripande sammanhang ar medvetenhet om detta sarskilt viktigt sa att inte
bildkonsten, eller andra &mnen, enbart reduceras till att anvandas som ett medel eller
som en “statist” i &mnesovergripande ldrandesammanhang. Hér har samhillsldra och
historia helt andra utgangspunkter. De hor till kategorin samhallsorienterade d&mnen,
vilka ofta uppfattas som utpraglade kunskapsdmnen. Dessa &mnen erbjuder ett
kunskapsstoff som undervisningen ofta byggs upp kring i &mnestvergripande
undervisning (Nilsson, 2007), och darfor ar prepositionen med inte sarskilt aktuell inom
dessa dmnens didaktiska diskurser.

| religionsdidaktiken forekommer &ven ett larande med, men med utgangspunkt i
studiet av religiosa livserfarenheter i spénningsfaltet mellan det &ndliga och det
oandliga. Till skillnad fran bildkonst, dar larande med Oppnar upp for en
amnesovergripande verksamhet, &ar religionens fokusering amnesorienterad. |
religionens larande med forstas askadningar och religiésa varderingar som nagot
allmént ndrvarande i maénniskans liv och handlande. Religionens existentiella
dimension erbjuder ett utforskande av méanniskan som helhet och behdver inte uppfattas
som i sig problematisk i offentlig utbildning. (Benner, 2007.) Darmed kan forstaelsen
av ett larande med religion ses som en motvikt till ett ideologiskt larande utifran eller i
(eng. into) en sérskild religion, vilket tidigare diskuterades.

Larande genom

| ett larande genom ligger fokus i allmanhet pa det individuella och individens
subjektifieringsprocess. Alla &mnen visar likheter i stravanden efter en larandeprocess
dar olika fardigheter, kritisk reflektionsformaga, attityder och uttryckssatt utvecklas.
Bildkonstens larande genom forstds som att eleven genom estetiska larprocesser
utvecklar forhallningssatt och kompetenser genom djupa engagemang. Larande genom
uppfattas som en dkad formaga att engagera sig i varlden pa ett meningsfullt satt. Den
estetiska upplevelsen ar central i och med att den hjélper oss halla samman vérlden och
sammankopplar datid, nutid och framtid till en helhet (jfr Hohr, 2012).

Pa ett likande sétt staller den religionsdidaktiska diskursen ett larande av religion
manniskans erfarenheter och existentiella upplevelser i centrum for forstaelse och
narmare granskning. Skillnaden mellan betoningen pa ett larande av religion, i stallet
for ett larande genom religion, hanger samman med det didaktiska kravet pa
distansering i religionsundervisning. Religionsutdvning ingar inte i den offentliga
dmnesundervisningen. Ddremot ses ett ldrande av religion som en del av en
konstruktivistisk syn pa larande och pa betoningar av kritiskt tankande i métet med
religiésa ideal och livsstilar.

Samhéllslarans forstaelse av ett larande genom riktar pa motsvarande satt in sig pa
individens utveckling till en samhé&llsmedborgare. Genom undervisningen i
samhallslara utvecklas medborgarformagor att aktivt delta i och paverka i samhéllet.
Larande genom fokuserar pa en individuell bildningsprocess, dar individen genom
kunskaper i samhallslara frigérs som manniska och utvecklas som en sjalvstandig
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individ med makt Over sitt eget liv (jfr Ekendahl, Nohagen & Sandahl, 2015). Néara
sammanhédngande med larande genom finns prepositionen larande for, dar fokuseringen
flyttas till den socialiseringsprocess som medborgarfostran samtidigt inbegriper.
Larande for samhallet d&r en grundldggande dimension inom samhéllsléra, dar
samhallets behov och forvantningar definierar utbildningens syften och mal (jfr
Dahlstedt & Olson, 2013; Langstrom & Virta, 2016). Det handlar om saval demokratisk
som ekonomisk bildning, som ska hjdlpa medborgarna att delta i byggandet av
demokratin och gora dem kvalificerade for yrkeslivet (Ekendahl, Nohagen & Sandahl,
2015).

I historiedidaktiken beskrivs den historiska kunskapen i allt storre utstrdckning som
en kombination av om och genom (Korber, 2011; Ammert, 2013). Medan behovet av
att legitimera sina ldrodmnens existens lyfter fram om-perspektivet for religionens,
bildkonstens och samhallslarans del, sd har genom-perspektivet haft samma
legitimerande funktion for historiedamnet. Genom ett sadant perspektiv lar man sig inte
“enbart” faktakunskap i historieundervisningen, utan genom historieundervisningen l&r
man sig ocksa samhélleligt och socialt relevanta fardigheter som kritiskt tankande,
kausalitetstankande och empati.

Kvalificering, socialisering, subjektifiering och granséverskridande

| de olika amnesdidaktiska perspektiven kring larande om ser vi flera
berdringspunkter med  kvalifikationsdimensionen i  utbildningssammanhang.
Gemensamt for alla @mnen ar en stark betoning pa deras specifika kunskapsomraden,
samtidigt som en okad betoning pa amnesfardigheter syns i de olika amnena. Pa
motsvarande satt lyfter Biesta fram att kvalificeringsdimensionen innefattar
kompetenser i form av bade kunskaper, fardigheter och forhaliningssétt. Amnenas
integritet och bildningspotential (se von Oettingen, 2018) framtrader tydligt i
resonemangen kring larande om-dimensionen och i kvalificeringsaspekter (OECD,
2019).

De socialiserande larandeprocesserna blir sérskilt synliga i larande i-dimensionen.
Den religionsdidaktiska diskursen utgér ett undantag i den pluralistiska skolan, dar det
i den offentliga undervisningen inte langre handlar om ett larande vars syfte &r en
socialisering in i en religion (eng. into) eller t.ex. i kristen etik. Dock finns i religionen
en stravan efter en socialisering i enlighet med skolans vardegrund, pa liknande satt som
i de 6vriga amnena. Skolans Gvergripande mal att socialisera in eleverna i demokrati
och manskliga rattigheter omfattar alla fyra &mnen, men &r sarskilt framtradande i
samhallslarans bildningsuppdrag och dess larande i och fér samhéllet.

Den individuella larandeprocessen i form av larande genom kan tolkas som
variationer inom subjektifieringsdimensionen. | alla &mnesdiskurser betonas ett
processinriktat larande, dar individen utvecklar fardigheter och férdjupar sitt larande
genom personligt engagemang. Bildkonsten, dér estetiska larprocesser &r centrala,
kopplar ett larande genom till identitetsutveckling och djupare engagemang. Aven inom
historiedidaktiken betonas ett larande genom historia i utvecklande av historiska
fardigheter som exempelvis kritiskt tdnkande och historisk empati. I samhéllslarans
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medborgarfostransuppdrag finns pa motsvarande satt en forutsattning for individens
personliga engagemang i utvecklingen till en aktiv medborgare. Samhallslarans
subjektifierande betydelse tonas anda ofta ned pa bekostnad av dess socialiserande
dmnesuppdrag (Sandahl, 2015). Religionsdidaktiken foredrar oftast att tala om ett
larande av i stallet for genom religion (eng. through religion, jfr Roebben, 2011) for att
avgrénsa den individuella l1arandeprocessen till individuell reflektion och ett kritiskt
granskande av religios tro och liv, bade i frdga om religionens sanningsansprak och
synligg6randet av dess begransningar i livstolkningen (jfr Benner, 2002).

I tillagg till Biestas tre dimensioner ser vi att larande med éppnar for olika former av
gransoverskridande och &mnesdidaktisk samverkan kring l&randet. Bildkonstens
forstaelse av ett larande med aktualiserar mojligheter till @mnesovergripande
verksamhet, medan religionens forstaelse riktar in sig pa manskliga praxisomraden
sasom religion, musik, konst och sprak. Av de fyra amnesdiskurserna ar det saledes
bildkonst och religion som framst pekar pa betydelser av ett socialt larande med, men i
var forstaelse av gransoverskridande larandeprocesser kan amnena omfattas pa lika
villkor. Gransoverskridande larande betyder i detta sammanhang inte granslést larande.
Larande over olika granser behover fortfarande vara malinriktat, och de uppstallda
malen bestammer amnenas funktion och position i den specifika kontexten. | anslutning
till Klausens (2011) fyra nivaer av amnessamverkan, kraver en gransoverskridande
ambition en medveten reflektion over pa vilket satt enskilda amnen bidrar till
larandeprocesser. FOr att ga over granser kravs respekt for olika amnens sardrag samt
kannedom om var och pa vilket satt dmnena mots i det gemensamma
bildningsuppdraget.

Avslutande diskussion

Syftet med artikeln &r att synliggtra betydelser av olika prepositionsperspektiv inom
respektive amnesdidaktik (bildkonst, religion, samhallslara, historia) och reflektera 6ver
likheter och olikheter som forutsattningar for @mnesdidaktisk samverkan inom
lararutbildning, samt givetvis for amnesdvergripande tematiska projekt i skolor kring
till exempel olika kontroversiella fragor.

Vi har hittills, med grova penseldrag, presenterat nagra sardrag i amnenas
prepositionsbetydelser och reflekterat over beréringspunkter och skillnader mellan de
olika @mnena. Utgaende fran var explorativa stravan ska artikeln ses som en inledande
amneskomparativ diskussion med prepositioner som ingangar till forstaelse av vara
amnen och samverkan mellan dem. Vi vill framhalla att anvandningen och forstaelsen
av prepositioner ar mangtydig och 6ppnar for olika tolkningar. Figur 3 (Komparativa
prepositionsbetydelser i bildkonstens, religionens, samhallslarans och historiens
didaktik) och det komparativa resonemanget uttrycker vara tolkningar och var forstaelse
av amnesdidaktiska perspektiv utifran vald litteratur. Vidare bor betonas att de
amnesdidaktiska prepositionerna som har uppmarksammats utgér enbart en begrénsad
del av dmnenas didaktiska diskussioner kring legitimering, larandemal och
bildningsuppdrag. De presenterade perspektiven har skapat en medvetenhet hos oss om
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att en uppdelning av ett amnes larandeuppdrag utgdende fran prepositioner kan skapa
konstgjorda konstruktioner som eventuellt forsvarar ett helhetstankande, bade
amnesspecifikt och amnesintegrerat. | praktiken &r undervisning en komplex
verksamhet dar olika perspektiv. & sammanvdvda (jfr Biesta, 2015).
Prepositionsperspektiven har anda enligt oss potential att fungera som didaktiska
ingangar for att synliggora olika utgangspunkter i larandeprocesser samt underlatta en
medveten kollegial diskussion och reflektion. Valet av de fyra &mnena som
framstallningen fokuserats kring motiveras utifran ett befintligt d@mnesdidaktiskt
samarbete mellan bildkonst, religion, samhallslara och historia inom var lararutbildning
och ett medféljande intresse av att nd en djupare forstaelse for varandras
amnesdidaktiska utgangspunkter.

| var beskrivning av amnesdidaktiska perspektiv finns ett uppenbart liknande
mdonster mellan religion, samhaéllsléra och historia i hur prepositionerna - som ett uttryck
for @mnenas bildningsuppdrag - anvéants under de senaste decennierna. Fran en
uppdelning i amneskunskap (larande om) och amnesfardigheter (larande genom/av)
anvands prepositionerna numera i ett processinriktat larande dar forstaelsen av stoffet
samt analytiska och tolkande tankeféardigheter utvecklas samtidigt. Detta kan tolkas i
linje med von Oettingens (2018) resonemang kring hur utbildningen alltmer kommit att
réra sig fran materiell bildning till formell bildning, genom att undervisningens innehall
gar fran en avgransad kunskap till en metodisk och kompetent hantering av kunskap.
Forandringstendenserna  forklaras med den massiva informations-  och
kommunikationsutvecklingen, som medfor en forandring i uppfattningen om vilken
kunskap eleverna kommer att behdva i framtiden och som undervisningen darmed
behdver formedla (von Oettingen, 2018; jfr OECD, 2019). Betydelsen av mangsidig
kompetens uttrycks i samtida styrdokument (jfr OECD, 2019; Utbildningsstyrelsen,
2014). Med kompetens avses uttryckligen de kognitiva formagor och fardigheter som
en manniska behdver for att malinriktat och ansvarsfullt kunna 6verféra och utnyttja
problemldsningar i olika situationer. Det svara med kompetensdiskursen ar att kunna
binda kompetenserna till preciserad exakt kunskap och vilka exakta fardigheter, kanslor
och forhallningssatt som kan kopplas till dem (von Oettingen, 2018). Har ser vi ett
behov av att papeka de olika &mnenas bidrag till ett larande av dvergripande fardigheter,
och vill betona att kompetensutveckling pd manga satt sker genom en god och
mangsidig &mnesundervisning. Bildkonsten foljer i det har avseendet inte helt samma
monster eftersom fardighetsmalen lange integrerats med kunskapsmalen.

Niemeld och Tirri (2018) namner utgdende fran Schulman bland annat
amneskunskap (eng. content knowledge) och laroplanskunskap (eng. curriculum
knowledge) som avgdrande forutsattningar for amnesintegrerat larande. 1 var kollektiva
process har var forstaelse for respektive amnesdidaktiskt kunskapsomrade vidgats. Var
primdra strdvan att i artikeln synliggéra likheter och skillnader i
prepositionsanvdndningen har genom analysen lett till nya insikter. Vi som
lararutbildare har upptdckt vikten av en kollegial medvetenhet om sérdrag i olika
amnesdidaktiska sammanhang. Medan Niemeld och Tirri (2018) i forsta hand betonar
kollegial samverkan mellan amnesléarare framhaller vi ytterligare vikten av kollegial
kommunikation och samverkan mellan lararutbildare fran olika @mnesdidaktiska
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discipliner och traditioner. Utgdende fran bildkonstens forstaelse av ett larande med
finns en konstruktiv utgangspunkt for amnesovergripande samverkan genom sin
malinriktade men samtidigt 6ppna karaktar for gransoverskridande samarbete. Aven ett
larande genom-perspektiv inbjuder till ett divergent och engagerat larande med fokus
pa att kollaborativt studera, utveckla och skapa forhallningssatt, varderingar och
attityder.

Vi vill framhélla att &mnenas egna kunskapsomréaden och deras larandepotential
utgor grunden for meningsfullt &mnesovergripande tankande och undervisning. Utan
forstaelse for amnets inneboende karaktar och varde forsvaras maojligheten till fruktbar
amnesovergripande samverkan (jfr McPhail, 2018). Samtidigt behover betonas att
amnenas uppdrag ar standigt foremal for omprovning och forandring utifran
samhalleliga och globala strémningar (Schillergvist, 2009). Amnets inneboende
kontinuitet behover fornyas och omtolkas i nya situationer, som till exempel kring
forutsattningar for dess bidrag i amnesovergripande samverkan. Vi ser vérdet i
allméndidaktiska kunskaper om laroplansintegrering som Niemeld och Tirri (2018)
uppmarksammat, men det behdvs &ven &mnesdidaktiska perspektiv kring hur &mnena
kan bidra till en mera djupgéende och helhetsskapande larandeprocess. Amnesdidaktik
i samverkan behdvs ocksa i preciseringen av malen for amnesovergripande stravanden
och arbetssétt. Detta galler aven kontroversiella samhallsfragor dar flera laroamnen kan
ga i dialog och medvetandegora kritiska forhallningssétt, vardet av enskilt och kollektivt
ansvarstagande i det dynamiska féltet av transformativ bildning samt éverférande av
kognitiva kunskaper och fardigheter (jfr Skeie, 2012). Denna artikel &r ett steg i
utvecklandet av den kollegiala dialogen, och vi ser goda mojligheter till att ytterligare
involvera flera aktorer fran andra amnesomraden.
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