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Abstract: This article presents a study of how the purpose of school in general
and the civic education in particular has been told at the formal curricula. The
used material are governmental documents about the compulsory school. The
method used emanates from the concept of historical consciousness. It is however
the concept’s narrative and temporal content that is the starting point, when
David Carr’s theory of lived stories is used to understand temporal perceptions
behind the formal curricula. Two time periods with different purposes for the
school and the civic education, emanating from different temporal orientations,
have been found, namely 1969-1980 and 1994-2011. During the first time period
the temporal orientation was rather short in time, and the future vision clear. The
purpose of school and civic education were told to prepare the citizens to
cooperate in labour intensive workingplaces. Cooperation and willingness to
defer to the collective, were the most important abilities. During the second time
period the temporal orientation becomes more prolonged, a distant past was used
to meet an uncertain future. The purpose of school and civic education were now
told to foster a western moral cultural heritage together with a new creative
entrepreneurial spirit.
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Att forsta utbildningshistoria utifran temporal orientering

”Att vara i historien betyder att aldrig kunna bli helt sjdlvmedveten”, skriver
Gadamer, och sitter fingret pd det som kanske ar historikerns svaraste uppdrag: att
forsoka 16sgora sig fran sin egen verkningshistoria, den hermeneutiska situationen, for
att kunna tolka och forsta historiens aktorer pa deras egna villkor (Gadamer, 1997, s.
147-155, citat sidan 147). For att inte bara kunna beskriva vad som en géng faktiskt
hénde, utan ocksé forsta och kunna beskriva tidigare aktorers verkningshistorier, det vill
sdga de mentala processer som har péverkat handlandet, maste historikern forsoka
distansera sig fran sin egen hermencutiska situation. En sddan historieskrivning skulle
kunna leda till att kunskap om det forflutna ocksd paverkar var uppfattning om
samtiden, som Lowenthal skriver (1985, s. 234-235). Férmodligen menar han att det
omvénda oftast géller, det vill séga att samtiden utgdr tolkningsramen nér vi forstar
datiden. Nér jag tar del av tva nyare verk vilka skildrar Sveriges skolpolitik tycker jag
att det dr tydligt. Historieprofessor Hans Albin Larssons bok "Mot béttre vetande”
utgiven 2011 och sprékprofessorn Inger Enkvists bok ”De svenska skolreformerna
1962—-1985 och personerna bakom dem” utgiven 2016. Redan Larssons titel Mot bittre
vetande”, maste forstds som att de datida skolaktérernas beslut snarare var
omddmeslosa, dn att de togs i ett annat sammanhang, en annan hermeneutisk situation.
Enkvist later i sin bok stdndigt tolkningen av datidens skolpolitik studsa mot en nutida
stark forestdllning om att skolan frimst ska ge eleven dmneskunskaper (Se till exempel
Enkvist, 2016, s. 79, 113, 126, 246). Det dr emellertid langt ifran ndgon sjalvklarhet att
datidens skolpolitiker verkade for att vi idag skulle f& en, med vara métt matt,
valfungerande skola. Andra utbildningshistoriker och laroplansteoretiker har ddaremot
pa ett fortjanstfullt sitt pekat pa helt andra historiskt forankrade syften med den svenska
skolan. Thomas Englund (2005; 1986) beskriver hur det han kallar
utbildningskonceptioner efter andra virldskrigets slut har péverkat utrymmet for
definitionen av syftet med skolan. For att kunna kartlagga utbildningskonceptionerna
har han utgétt ifrn att syftet med skolan bestdms i en process som handlar om att
definiera verkligheten, presentera en vérldsbild och att inneha kontrollen dver den
verklighetsbild och viérldsbild etc. som formedlas” och han menar att det i sin tur ger att
“kampen om ldroplanernas perspektiviering och ddrmed skolkunskapens formering &r
en stindigt pagaende kraftmétning mellan olika sociala krafter och 1 manga avseenden
en politisk och ideologisk kamp” (Englund, 2005, s. 49, 11). Englund utgar alltsa fran
att definitionen av syftet med skolan har formerats pa en maktorienterad arena, dér de
med makt har fatt styra diskursen. Ett sddant maktperspektiv ger en strukturell analys,
dér samtida makt och kamp om makt driver utvecklingen. Den diskursiva metoden, det
vill sdga att forsta verkligheten som ett sprakligt maktspel, ligger for Gvrigt inte langt
ifrdn Englunds utgangspunkter och bildar underlag for att, som Jan Morawski uttrycker
det, beskriva "hur verkligheten har skapats”. Med utgdngspunkt i diskursbegreppet har
bade Morawski och Andreas Nordin analyserat policydokument och styrdokument for
skolan och satt dem i ett historiskt sammanhang (Morawski, 2010; Nordin, 2012). Det
har ockséd blivit till strukturella analyser déir verkningshistorien forvisso paverkar
aktdrerna 1 sitt sammanhang, men inte blir till utgdngspunkt for analysen av

2



VAR FRAMTIDEN BATTRE FORR? TEMPORAL ORIENTERING I SKOLPOLITISKA
DOKUMENT

Fredrik Alvén

uppfattningar och beslut. Istdllet blir det resultatet av maktkampen inom en
verkningshistoria som blir analysens dndamél. Morawskis (2010) resultat visar hur
skolans styrdokument under 1960-talet inrymmer en tro pa objektiv undervisning. Den
kunskapssynen byts under 1970-talet ut mot en konstruktivistisk som bevaras och sedan
blir till en beskrivning av dagens skola som ska skdtas som en affér. En affér som, enligt
Morawski, har blivit till ett olyckligt konglomerat av “en konstruktivistisk
kunskapssyn” och ”métbara uppniendemal” i styrdokumenten (Morawski, 2010, s.
232). Nordin (2012, s. 8, 37-38), som ocksa har anvént diskurs som metod for att
beskriva det som har uppfattats som “giltig kunskap”, beskriver sin empiri, centrala
policydokument, som historiskt producerade, och didrmed ™tidsligt och rumsligt
situerade”. Nordin ser i sina kéllor en kristematik kring skolan som bildar underlag for
skolans reformer (Nordin, 2012, s. 186). Morawski och Nordin forankrar tydligt saval
kéllor som resultat i historiska sammanhang olika vart samtida.

Det finns emellertid utrymme for ytterligare en tidslig dimension att tillgé for att
forsoka forsté tillkomsten av détida skolreformer, ndmligen datidens uppfattningar om
framtiden, bade efterstrdvansvérda visioner och fruktade dystopier. En sammanhallen
tidsdimension i d&, nu och sedan mojliggor att forstd manniskan i hela sin utstrackta
tidslighet och som bade varande och gorande historia som Jeisman (1979) uttryckte det
nir han definierade begreppet historiemedvetande. Framtiden ger oss i en sadan
utgadngspunkt bade riktlinjer och handlingsutrymme, var historicitet (Heidegger, 2013).
Det ér i skédrningspunkten mellan rddande verkningshistoria och uppfattningar om
handlingsutrymme for att péverka framtiden, som historiemedvetandet opererar.
Maénniskan uppfattas genom begreppet historiemedvetande sélunda inte bara som
existerande 1 tid, utan ocksd som ndgon som sjilv uppfattar sin existens genom
tempusen datid, samtid och framtid. Denna ndrmast existentiella forstaelse av tillvaron
gOr att manniskans egen forstaelse av varifran hen kommer, vem hen ar och vart hen ar
pad vig maste forstds som att den hinger samman (Jeismann, 1979). Minniskans
temporalitet blir den process utifran vilken hen bade forstar sin tillvaro och inom vilken
hen handlar. Med en sidan utgangspunkt rdcker varken strukturella analyser eller
diskurs som metod for att forstd intentionerna bakom skolans reformer. Sddana
utgdngspunkter tilldelar inte mainniskans temporalitet som drivkraften bakom
handlandet. Istillet blir resultaten till strukturella analyser av olika tidsperioder vilka
”analyseras som en diskursiv maktkamp om tolkningsutrymme mellan olika intressen
och intressenter” (Nordin, 2012, s. 8), vilka kan laggas bredvid varandra for jamforelser.

Tomas Wedin (2017[a&b]), som ocksa har analyserat 1990-talets skolreformer
utifran offentliga utredningar och styrdokument, anvinder emellertid en mer utdragen
diakronisk tid som sitt analytiska verktyg. Han finner da resultat som problematiserar
den gingse bilden av skolreformerna pad 1990-talet som ganska 6verrumplande och
tidstypiska och som en ny- eller ateruppvickt nyliberal idé. Wedin menar istéllet att
uppfattningen om jdmlikhet och skola strukturerades av synen pa framtiden i de
skolpolitiska dokumenten fran 1930-talet fram till 1970-talet. Dérefter kom samtiden
att bli den strukturerande tiden for begreppets innehall. Eleven skulle, kort sagt, fran
1970-talet behandlas jémlikt i den samtida skolan, inte som tidigare forberedas for att
bli jamlik i det framtida samhéllet. Analyser som dven innesluter datida perceptioner
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om framtiden som reella paverkansfaktorer tycks alltsa kunna ge nya kompletterande
resultat for att forstd bakgrunden till skolreformer. Likvél &r analyser dér ménniskans
faktiska temporala orientering tolkas sdllsynta. Det dr synd eftersom séddana analyser
inte bara tycks kunna forklara ménniskors uppfattningar utan ocksé bidra till forstéelse
mellan ménniskor. Nér vra framtidsforhoppningar och framtidsfarhdgor fér ta utrymme
tycks de ocksa bidra till dmsesidig intersubjektiv forstaelse for véra olika temporala
orienteringar (Alvén, 2017).

I artikeln beskriver jag uttryck for temporala orienteringar i skoldokument, och visar
hur de beskrivna temporala orienteringarna ocksd kan bidra till forstéelsen av olika
tiders syftesbeskrivningar for skolan och dess medborgerliga bildning.

Metod och avgrinsningar

Historiemedvetande ar ett komplext begrepp, med disparata uppfattningar om dess
innehall. Forvisso finns ett samforstdnd kring att det pd nagot sitt handlar om
ménniskans tolkning av datid, nutid och framtid, men i 6vrigt rader inte samstdimmighet
(Thorp, 2013). Dérmed krévs ett fortydligande av hur historiemedvetandets temporala
orientering har tolkats och operationaliseras for att kunna anvdndas som metod. Den
narrativa forstéelsen av historiemedvetandet har fétt bilda utgangspunkt (se till exempel:
Ricouer, 1984, s. 52; Riisen, 2005, s. 21-40), och historiefilosofen David Carrs teori om
levda berittelser har fatt bilda ramverk for analysen (Carr, 1986a). Carr skiljer pa first-
order narratives och second-order narratives. First-order narratives ar de beréttelser som
han menar att vi lever, levda beréttelser. Dessa berittelser byggs upp av uppfattningar
om var vi kommer ifrdn och vart vi tror vi dr pa vig och vart vi vill. Genom att handla
eller uppmana till handling vill ménniskan paverka samtiden i en viss riktning for att
mota framtiden. Genom att just vara intentionella och praktiska &r de levda berittelserna
ocksé verklighetsskapande, dédrav uttrycket levda berittelser (Carr, 1986b). Mojligen
skulle de kunna utgdéra en del av den verkningshistoria som Gadamer beskriver,
eftersom de levda berittelserna formar verklighetsuppfattningar som sedan bildar
grundval for intentioner och handlingar. Carr menar att nér kollektiv beréttar sina levda
beréttelser utgar de fran ett gemensamt vi. Ett vi med gemensamt ursprung och som
uppfattar att det gar samma 6de till motes. Samtiden blir den arena dér handlingarna kan
paverka framtiden. Vi vet forvisso att oférutsedda saker kan handa, men dessa kan vi
varken beritta eller bemdta. Den levda beréttelsen hjdlper oss darfor att i en oséker och
kaotisk vérld handla mot en forutspadd framtid (Carr, 1986a).

Carrs asikt att beréttelserna skapar verklighet méste uppfattas som en ovanlig
hallning bland de teoretiker som intresserat sig for narrationer och dess verkan
(Lundmark, 1990). Andra historiefilosofiskt intresserade teoretiker som Paul Ricoeur
(Se till exempel Ricoeur, 1991, s. 20) ) och Hayden White (Se till exempel White, 2001,
s. 375) menar att vi inte lever berittelser utan riktar istéllet sitt intresse mot avslutade
berittelser, det vill sdga Carrs second order narratives, och hur dessa kan péaverka
vérlden. Carr (2001, s. 198) har gétt i polemik mot dem men den diskussionen dr pé en
djup filosofisk niva och utrymmet att fordjupa sig i den &r hér allt for trangt.
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Utgangspunkten har i foreliggande studie varit att anvdnda Carrs begrepp levd
beréttelse, som ett sétt att forsta den temporala orienteringen i kéllorna. For att kunna ta
del av kollektivets berittelse bor man enligt Carr leta efter uppfattningar om ursprung
och framtid samt hur kollektivet vill handla i samtiden for att moéta framtiden.
Kollektivet agerar, och beréttar samtidigt for sig sjélvt och andra varfor det agerar som
det gor. Intentionen bakom handlingarna i den levda berittelsen kan finnas i nagot av
tempusen da, nu eller sedan. Det kan till exempel vara det forflutna som ska
ateretableras, samtiden som ska bevaras eller en helt ny framtid som ska konstrueras
(Carr, 1986a). Finns det en levd berittelse innehdller den sidlunda en temporal
orientering. Det ligger i berittelsens natur (Dray, 2001).

Materialet som har analyserats bestar av statliga dokument som rér grundskolan
mellan aren 1969-2011. Att starta med 1969 utgar fran antagandet att forst da blev
grundskolan med implementeringen av ldroplanen Lgr 1969 helt sammanhéllen. D&
blev skolan den skola som frimst socialdemokrater hade kdmpat for sedan slutet av
1800-talet, det vill sdga en helt gemensam statlig bottenskola (Richardson, 2010). Den
sammanhallna skolformen splittrades under 1990-talet och ersattes av en skola som
istéllet drevs av decentralisering och en fri marknad. Det var ett tydligt brott mot idén
om den tidigare statliga skolan. Skolan fick nya laroplaner 1994 och 2011 vilka formellt
reglerade den nya skolan (Larsson, 2011). Hypotesen har varit att detta radikala
skolpolitiska skifte maste ha foregatts av nya uppfattningar om syftet med savil skolan
som medborgarbildningen. 1990-talet dr samtidigt en tid av flera skolreformer som
mycket forskning pekar ut som orsaken till de problem som svensk skola ségs brottas
med idag (Se till exempel Gustavsson, Sorlin & Vlachos, 2016; Stenlds 2011, 2009).

Tva skal gor att studien utgar fran statliga dokument. Ett skil &r att det &r pa den
politiska formuleringsarenan det beslutas om statliga utredningar vilka behandlar skolan
och dér nya styrdokument och lagar fattas som aktorerna i skolans dagliga arbete pa
nagot sétt maste forhélla sig till (Goodlad, 1979; Lindensjo & Lundgren, 2000). Dértill
kommer ockséd ett led ndr tjinstemén tolkar och formulerar den politiska viljan i
konkreta anvisningar tidnkta att direkt reglera skolans undervisning. Det andra skélet ar
att de forskare vars forskning som har beskrivits i inledningen har anvint sig av samma
eller liknande kéllor.

De killor som anvinds i foreliggande studie och som behandlar skolans innehall och
syfte tycks ocksa passa sérskilt vil for att forsta uttryck for temporala orienteringar.
Sammanhanget for kéllornas tillkomst, skolans roll i samhaéllet, &r tydligt och asikterna
om syftet med framtidens skola dr ofta explicita. Beslut om nya ldroplaner och
utredningar om skolan tas i tider nér ett kollektiv med makt att férédndra skolans innehall
oroar sig for samhillets utveckling i allménhet och skolans i synnerhet. Kéllorna rojer
darfor ofta en oro for vart samhéllet dr pa vag, och en uppfattning om att skolan maste
fordndras for att paverka utvecklingen. Nér samhillet hotas paminner kollektivets
temporala uppfattning om dess gemensamma forflutna, formulerar samtidens problem
och orienterar mot framtiden skriver Carr (1986). I kdllorna har sddant som uttrycks
som ursprung for skolan, samtida hot mot skolan, samt mojliga atgdrder och visioner
eller dystopier infor framtidens skola uppmérksammats. For att kunna identifiera
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uttryck for temporala orienteringar har foljande fragestallningar 16pt genom hela arbetet
med att tolka kéllorna:
e Vilka uttryck finns i kdllorna om hur skolan har varit? Fragestidllningen
lyfter den levda berittelsens datidsperspektiv.
e Vilka uttryck finns i kdllorna om hot eller mgjligheter som skolan méste
mota? Fragestillningen lyfter den levda beréttelsens samtidsperspektiv.
e Vilka uttryck finns i kdllorna om hur skolan kommer att bli eller bor bli?
Fragestillningen lyfter den levda beréttelsens framtidsperspektiv.

Givetvis finns inte svaren pé fragestéllningarna explicit i kdllorna. De maste tolkas
for att kunna forstas i den narrativa teori Carr beskriver. Oftast har arbetet borjat med
oversiktsldsningar och sedan genomldsningar av passager i kéllorna dir uttryck for
temporala orienteringar kunde finnas. Vid den fOrsta ldsningen har enstaka stycken,
eller enskilda meningar bildat fragment av uttryck for temporala orienteringar.
Tillsammans har sedan delarna bildat stérre meningsbarande helheter (Carr, 1986;
Ricoeur 1984, 1988; Straub, 2005). Jag dekonstruerar saledes inte texterna i kéllorna
for att peka pa paradoxer och spanningar utan forsoker istéllet lyssna pd dem som
berittelser, och vilken mening de bar pa.

Arbetet har konkret inneburit en provande strategi dir olika indikatorer for temporal
orientering har jamforts och kodats (Jimfor Strauss, 1987, s. 25). Kodningen ar
influerad av Charmaz’ (2006) tre steg for kodning av ett empiriskt material: initial
kodning, fokuserad kodning och teoretisk kodning. Den initiala kodningen har inneburit
att koda vildigt detaljerat, dir néstan varje mening i textpassagerna som har kunnat
hirledas till ndgon form av temporal orientering har kodats. Den fokuserade kodningen
har darefter medfort att koderna fran den initiala kodningen har grupperats i
genomgéende uppfattningar om datid, samtid och framtid. Det innebar att en del uppslag
frén den initiala kodningen med endast enstaka eller ett fatal traffar limnades. For den
som vill finns med andra ord uttryck i empirin for andra uppfattningar én de jag redogor
for. Det har varit helheten och den mentala flodens huvudfara som har varit intressant
och inte dess enstaka bifloder. Under den teoretiska kodningen, slutligen, skapades
utifrdn Carrs narrativa teori forstdelse for vad kodningarna innebar i form av hela
temporala orienteringar vilka kunde underbygga levda berittelser.

Svaren pa de tre fragestéllningarna utgdr underlaget for de tva foljande empiriska
avsnitten. Dessa avsnitt foljer en diakron beskrivning av tva skél. Dels ar berittelser
diakrona till sin natur, och den epistemologiska utgdngspunkten for forstaelse genom
levda beréttelser blir ddrmed ocksa diakron. Dels ér inte uttrycken i kéllorna for
temporala orienteringar sa tydliga som en strukturell jamforelse mellan tidsperioderna
hade kunnat inbjuda ldsaren att tro. Tvért om glider den levda beréttelsens temporala
orientering, och det framgér forhoppningsvis av den diakrona beskrivningen och de
ménga citaten, som de empiriska avsnitten innehaller. Tillsammans utgor de empiriska
avsnitten underlag for att i det tredje och avslutande avsnittet diskutera hela temporala
orienteringar i kéllorna under tidsperioden 1969-2011. Avsnittet fungerar darfor
samtidigt som en sammanfattning av svaren pa de tre fragestéllningarna. I det sista
avsnittet besvaras ocksa den underliggande fragan om hur de temporala orienteringarna
har péverkat uppfattningen om vilken typ av skola och medborgare som har efterfragats
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i olika tider, det vill sdga den levda berittelsen runt syftet med skolan och dess
medborgarbildning. Medborgarbildning &r ett begrepp som forsoker samla hela
uppfattningar, eller narrativ om man sa vill, om skolans syfte och vilken typ av
medborgare som framtiden kridver. Begreppet omsluter uppfattningar om kunskaper,
formagor, attityder och erfarenheter som eleverna behover for att senare i livet kunna
bidra till samhillet (Jfr Biesta 2006 och Liedman 1997). Genom att anvianda temporal
orientering som metod for att forstd de uppfattningar som styrde tidigare makthavares
syn pa skolan och vad medborgarutbildningen syftade till forsoker jag ocksa tillmotesga
pedagogen Donald Broadys uppmaning:

I hallningen till ldroplanen fortlever rester av den tid dd ldraren hade ett
religiost uppdrag. Stdillningstagandet till ldroplanen uppfattas som en
trosfraga. Under ldrarutbildningen trinas kandidaterna i att bekdinna sig till
ldroplanen. Man kunde tdinka sig en mer professionell hdllning till
arbetsinstruktionen, ja kanske till och med kritiska fragor om varfér denna
ser ut som den gor. (SOU 1992:94, s. 368)

Med framtiden inom néara rickhall, 1969-1980

I kampen mot klassamhallet hade ett starkt onskemal fran socialdemokratiskt hall
under hela 1900-talet varit att infora en helt ssmmanhéllen grundskola. Den linjedelade
arskurs nio som fanns kvar i laroplanen fran 1962 uppfattades darfor som en rest fran
den klassuppdelade skolan (Richardson, 2010). I samklang med dessa &sikter kridvde
den nye socialdemokratiske skolministern Olof Palme att skolan skulle goras till ett
tydligt instrument for att helt avskaffa klassamhaillet (Palme, 1969). Skoloverstyrelsen
beslutade sélunda 1966, efter politiska pétryckningar frén frimst socialdemokratiskt
hall, att en 6versyn av ldroplanen var nédvandig. En laroplansgrupp tillsattes, och den
fann snart att en revidering av liroplanen var dnskvird (Skoldverstyrelsen, 1967). Ar
1968 tog riksdagen del av Skoloverstyrelsens forslag pad en ny laroplan. Forslaget
antogs, och aret dérpé tillkinnagavs den nya laroplanen, Lgr 69, vilken borjade gélla
fran och med ar 1970 (Richardson, 2010).

I Lgr 69 betonades kollektivet som en kraft som kunde anvidndas for att savél
avskaffa ett obsolet och orittvist klassamhille som att stdrka den for framtiden helt
avgorande storindustriella och arbetsintensiva arbetsplatsen (Skoloverstyrelsen, 1969,
s. 10-14). Som ett led i detta understrok man att skolan maste ge eleven mojlighet att
”leva och verka i gemenskap med andra” (Skoloverstyrelsen, 1969, s. 10), och skolan
beskrevs som en plats dar gemenskapskinsla, samarbete och medansvar skulle vara
riktpunkterna for arbetet och fostran i skolan, vilken syftade till en stark
solidaritetskénsla (Skoloverstyrelsen, 1969, s. 10—14). Uppfattningen att samhéllet var
stadd i snabb omvandling, bort fran det gamla, och att det dérfor var viktigt att eleverna
forbereddes for nya krav” var genomgaende i laroplanen (Skoloverstyrelsen, 1969, s.
11).

Det var emellertid inte bara framtiden som lag till grund ndr skolans syfte
formulerades. Erfarenheten av ett forflutet mérkt av splittrande klasskonflikter,
tillsammans med en vision om en framtid dér stora industrier ocksé innebar stora
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arbetsplatser gjorde sammantaget att egenskaper som tolerans och positiv instéllning till
samverkan beskrevs som nagot eleverna méste ldra sig. Utan att problematisera skrev
man att ”’[b]etydelsefullt &r, att eleverna vénjes till hjdlpsamhet mot och samarbete med
alla méanniskor” (Skoloverstyrelsen, 1969, s. 15). Ett krav pa att kunna samarbeta med
alla ménniskor &r radikalt, och implicit finns i ldroplanstexten fran 1969 uttryck for
rddsla for konflikter i samhéllet i allmdnhet och p&d den framtida arbetsplatsen i
synnerhet. Individen maéste darfor forberedas att underordna sig den framtida
arbetsgemenskapen, dven nir hennes individuella 6nskemél krockade med kollektivets:
Samlivet i det demokratiska samhdllet mdste utformas av fria och
sjdalvstindiga mdnniskor. Men friheten och sjdlvstindigheten far inte utgéra

sjalvindamal. De mdste vara grundvalen for samarbete och samverkan.
(Skoloverstyrelsen, 1969, s. 14—15)

Det var sarskilt tva grupper som uppfattades som potentiella hot mot det framtida
kollektiva och konfliktfria arbetet, kvinnorna och invandrarna. I Lgr 69 hette det att
”skolan ska skapa forstaelse for grupper med sérskilda problem” (Skoldverstyrelsen,
1969, s. 42). Forlegade konsroller fran det forflutna holl kvinnorna borta fran
arbetsmarknaden och eleverna skulle darfér “stimuleras till att ifrdgasétta radande
forhéallanden” (Skoloverstyrelsen, 1969, s. 14). For att kvinnorna skulle kunna komma
in pa och verka pa arbetsmarknaden behévdes nya och jamlika konsforhallanden fostras.
En annan grupp som ocksa var ny for arbetsmarknaden var invandrarna. I ett supplement
till Lgr 69, Undervisning av invandrarbarn m. fl., kan man l4sa att eleverna maste:

... redan under skoltiden fd ova sig att leva och verka i gemenskap med andra
och forbereda sig for sin roll som aktiv medborgare i morgondagens
samhdlle, som betydligt mer dn det nuvarande kommer att krdva samverkan
och solidaritet mellan médnniskorna. (Skoloverstyrelsen, 1969, s. 10)

Forkortningen m. fl. i titeln till supplementet ska forstds som de grupper som idag
betecknas som de nationella minoriteterna (Dahlstedt & Olson, 2013).

Det visiondra framtida samhélle som malades upp i laroplanen fran 1969 var ett
friktionsfritt samhalle dér alla hittade sin plats och fungerade problemfritt tillsammans
pa en arbetsmarknad, vilken samtidigt hade ett stort behov av arbetskraft. Olika sociala
klasser, kvinnor och min samt arbetskraftsinvandrare fran andra ldnder skulle
tillsammans fungera pé arbetsmarknaden. Skolan skulle inkludera samtliga elever, och
genom samarbete, samverkan och arbete for solidaritet avskaffa klassamhillet och
mojliggdra ett konfliktfritt samhélle och en framtida konfliktfri arbetsmarknad
(Skoldverstyrelsen, 1969, s. 55-67).

Samtidigt som férmagan till samverkan och samsyn pekades ut som de viktigaste
egenskaperna for de framtida medborgarna for att samhallet skulle kunna fungera fanns
det resonemang om det individuella kritiska tdnkandets sjilvklara plats i en fungerande
demokrati. Det var tva 6nskemal som inte med sjdlvklarhet 14t sig forenas, eftersom ett
individuellt kritiskt tinkande skulle kunna innebédra en péfrestning for kollektivet.
Eleverna skulle trots det fA mojlighet att uppdva “forméagan att préva kritiskt och
sjdlvstindigt och motsta tendentios paverkan, att analysera, jdmfora och sammanfatta”
(Skoldverstyrelsen, 1969, s. 13). Den samtidiga viljan till bade kollektivt underordnande
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och fritt kritiskt tdnkande skulle komma att inordnas under en stark tro pa den
vetenskapliga objektiviteten som grindvakt for det kritiska tinkandet. Overtygelsen om
att det fanns fakta som var verklighetsformerande tillsammans med distinkta samtida
overenskommelser om vilka dessa fakta var minskade dérmed antalet giltiga
sjdlvstandiga och kritiska slutsatser (Skoldverstyrelsen 1969, s. 14, 42). Det minskade i
sin tur den potentiella spanningen mellan kollektivets vilja och individens kritiska
tdnkande drastiskt. Flera forskare (Englund, 1986; Morawski, 2010 och Jensen 1979 i
Danmark) har redan pekat pa hur skolans styrdokument under denna tid inneholl en
stark tilltro till att fakta och objektivitet ansags kunna fraimja samsyn, eftersom den
tilltron pekade mot ett gemensamt sétt att forsta tillvaron. Cloun i denna uppfattning
innebar att eftersom det kritiska tdnkandet maste utgd fran en neutral och objektiv
vetenskap skulle det inte heller utmana den kollektiva vilja som framfordes i skolans
laroplan eftersom den byggde pd samma objektiva vetenskap. P& det sittet kunde det
individuella kritiska tdnkandet inordnas under kollektivets samverkan.

Skolan som hade foljt efter implementerandet av Lgr 69 fick emellertid snart stark
kritik av ldrarna. De klagade pa oordning i klassrummen och stora svérigheter att
undervisa i de nya heterogena elevgrupperna i den gemensamma enhetsskolan. De nya
elevaktiva metoder, inte minst grupparbetet, som skulle anvindas for att frimja
samverkan tycktes ocksa gora klassrummen oroliga (Larsson, 2011, s. 76—77). Antalet
elever som inte fungerade i den stora gruppen och dérfor placerades i egen grupp i
specialundervisning hade pa kort tid mangdubblats och bdrjat ta allt storre resurser fran
den ordinarie undervisningen i ansprak. Manga larare argumenterade for en atergéng
till lirarledd undervisning, och forsvarade sin egen lararledda undervisning med att det
varken fanns resurser eller pedagogiska mojligheter att genomféra de progressiva
elevaktiva metoderna pa ett adekvat sétt. Lararfacken gjorde péstoétningar hos regering
och riksdag, och en rad motioner med skolans problem i fokus skrevs. En majoritet i
riksdagen beslot darfor varen 1970 att begéra en statlig utredning om skolans problem.
Redan pa sommaren tillsattes den sa kallade SIA-utredningen, Skolans Inre Arbete.
Ordforande for utredningen blev Skoloverstyrelsens davarande chef Jonas Orring
(Richardsson, 2010). Efter fyra &rs utredning presenterades utredningen, Skolans
arbetsmiljo (SOU, 1974:53). Utredningens moteld mot skolans problem gick inte alls
lararna eller lararfacken till motes. Forslagen i1 utredningen handlade istdllet om att
skolorna skulle anpassa sig efter lokala forutséttningar, att skoldagen skulle innehélla
andra inslag dn undervisning och att det skulle finnas frivilliga aktiviteter for eleverna
efter skoldagens slut. Rekommendationerna var ténkta att ldtta upp skoldagen sé att
eleverna orkade hela skoldagen. Utredningen horsammade alltsd ldrarnas
problemformulering genom att komma med atgirder som kunde mildra deras tunga
arbete, men som egentligen inte innebar nagot fundamentalt nytt i klassrummet. De
skolreformer SIA-utredningen forordade lades fram som forslag genom propositionen
Skolans Inre Arbete (Proposition, 1975/76:39). Propositionen antogs av riksdagen, och
inleds med meningarna:

I propositionen foreslds en fortsatt utveckling av grundskolans inre arbete

samt en utokad omsorg for barn och ungdom under skoldagen och i ndra
anslutning till denna. I propositionen forordas att grundskolan i hégre grad
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dn f.n. skall tillimpa arbetssdtt och arbetsformer som mer knyter an till
forskolepedagogiken. (Proposition, 1975/76:39, s. 1)

De oOnskade reformerna fokuserade sedan snarare mer pa elevernas trivsel och
samvaro dn pa lararnas efterlysta kunskapsarbete.

Niér propositionen vél var tagen i riksdagen fick Skoldverstyrelsen uppdraget att géra
en Oversyn av grundskolans davarande laroplan, Lgr 69. 1 april 1978 Gverlamnades
oversynen av Lgr 69 till regeringen (Proposition, 1978/79:180, bilaga 1, s. 125). I
Oversynen slog man fast att de genomfdrda skolreformerna under 1960-talet hade
7syftat till 6kad jamlikhet i och genom utbildningen, dels mellan olika grupper i
samhillet, dels mellan kvinnor och mén” (Proposition, 1978/79:180, bilaga 1, s. 127).
Samtidigt konstaterade man att det var lang vég kvar till en skola dér alla typer av elever
lyckades lika vil. Invandrarnas barn pekades fortfarande sérskilt ut som en grupp som
kunde ha svart att uppna syftet med skolan. Det beskrevs dven potentiella konflikter
med en 6kad invandring och att kunskap om invandrargrupperna darfor skulle kunna
mildra sddana framtida destruktiva konfrontationer (Proposition, 1978/79:180, bilaga
1).

Samtidigt som Skoldverstyrelsens arbete med Gversynen av laroplanen hade pagatt
arbetade en annan statlig utredning med betygsfragan. Betygsutredningen hade tillsatts
redan 1973, men lade fram sin utredning Betygen i skolan forst i april 1977 (SOU
1977:9). Framst tillsattes utredningen pa grund av en héftig kritik mot betyg i allménhet
och mot det sa kallade relativa betygssystemet i synnerhet. Det finns, trots denna
utgdngspunkt for utredningen, intressanta passager i utredningen som dr av intresse for
foreliggande studie. 1 utredningen konstaterade man till exempel att de tidigare
decenniernas skolreformer hade syftat till att skolan skulle utveckla elevernas
personlighet och att kunskapsarbetet dérfor hade fatt trdda tillbaka for det fostrande
uppdraget (SOU 1977:9, s. 55). Man 6ppnade {forvisso dorren for att det kunde finnas
en paradox i skolans uppdrag om att & ena sidan utveckla den enskildes frigorelse och
kritiska ténkande och & den andra sidan behovet av samverkan och skolans “uppgift att
vara padrivande, att vara ett medel att fraimja en utveckling av samhéllet efter riktlinjer
som det rader politisk enighet kring” (SOU 1977:9, s. 56). Dorren till denna svara
diskussion, som funnits redan i Lgr 69, stingdes emellertid med konstaterandet att
eftersom Sverige 4r en demokrati, ”som utformas och vidmakthalls av fria och
sjalvstindiga ménniskor” (SOU 1977:9, s. 56), blir ocksa individens krav kompatibla
med samhillets och skolans. Individen uppfattades som kollektivet och kollektivet
uppfattades som individen. Kollektivet antogs garantera den individuella friheten
eftersom man menade att ’forst i en gemenskap kan den enskildes allsidiga utveckling
frimjas” (SOU 1977:9, s. 56). Den som inte kunde f6lja beslut tagna i konsensus och
under de giltiga demokratiska former vilka skolan stod under hade saledes inte forstatt
sitt eget basta tycktes man resonera. En sddan utgangspunkt blev dn tydligare langre
fram nér man forklarade utredningens utgdngspunkt som att ”[d]et &r gruppen som
helhet som star i centrum” ( SOU 1977:9, s. 57). Enskilda individers eventuella krockar
med skolans kollektiva vérderingar var alltsd av mindre intresse. Det var gruppens
kritiska tdnkande som skulle utvecklas, och detta kritiska tdnkande skulle vara i
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samklang med politiskt tagna beslut i konsensus inom det som bedémdes som en vl
fungerande demokrati.

Tidigare hade man latit objektivitet och det vetenskapliga forhallningsséttet utgora
ramen for det individuella kritiska tdnkandet. Nu var det istéllet majoritetsbeslut tagna
1 den svenska demokratin som skapade ramarna for det individuella kritiska tdnkandet.

Uppdraget att forankra den svenska demokratin och dess beslut hos medborgarna
overskuggade skolans alla andra uppdrag och i mars 1978 tillkdnnagav davarande
moderata skolministern Britt Mogérd att hon ténkte tillsdtta en arbetsgrupp som sérskilt
skulle undersoka skolans fostransuppdrag. Som motiv angav hon att:

Det ricker inte enbart med de organisatoriska forutsdttningar som SIA-
reformen skapat. Samhdllets ansvar for normbildning och norméverforing
mdste fullgoras i skolan. (Utbildningsdepartementet, 1979, s. 8)

Arbetsgruppen kring normbildning och norméverforing, vardagligt kallad
Normgruppen, tillsattes samma é&r, och redan aret efter fick den nya skolministern,
folkpartisten Birgit Rodhe, rapporten Skolan skall fostra pa sitt skrivbord
(Utbildningsdepartementet, 1979). I rapporten ndmndes sirskilt tvd kategorier i
samhéllet som i framtiden kunde tdnkas utmana de gemensamma véirderingarna: nya
invandrargrupper, liksom tidigare, och en ny typ av ungdomssubkulturer som hade
uppstatt ur det forhallande att vuxna inte hade tid att fostra sina barn lingre. Kvinnorna
som en sérskild grupp att integrera pé arbetsmarknaden nidmndes didremot inte.
Problemen upplevdes som sd utmanande att Normgruppen slog fast att ”’Skolan skall
fostra, dvs. aktivt soka paverka barn och ungdomar att omfatta de grundldggande och
gemensamma varderingarna i vart samhalle” (Utbildningsdepartementet, 1979, s. 8).

Normgruppen tog for dndamalet fram tre utgdngspunkter for ett arbete i skolan som
skulle kunna frimja normoverforingen. Dessa var for det forsta att elevens trygghet
skulle stirkas sa att denne vagade tro pa sig sjdlv och sin formaga, for det andra att
eleven fick utveckla en férmaga att undersoka saker med djup respekt for fakta och
slutligen, for det tredje, att skolan uppmanade eleven att ocksd kommunicera sina
asikter. Alla tre punkterna utgick ifrén att om eleven utifran egen dvertygelse och egna
undersokningar fick arbeta i trygga rum och med rétt information skulle hen ocksé
komma att omfatta de gemensamma varderingar skolan stod for. Att Normgruppen
foreslog ett sadant arbetssétt for att fora 6ver skolans normer skvallrade om en stor tilltro
till den samtida svenska demokratin. Medborgarna ville inkluderas i denna om de bara
gavs mdjlighet genom trygghet, fakta och eget stillningstagande. Som summering av
detta resonemang skrev man ocksa att ”Det finns dérfor inte ndgon motsittning mellan
skolans mél for fostran och for kunskapssokande” (Utbildningsdepartementet, 1979, s.
45). Det var ett uttalande som starkt uttryckte en 6vertygelse om att det inte fanns ndgon
motsittning mellan de samtida vérderingar och normer som den svenska skolan vilade
pa efter beslut i den svenska demokratin och individens egna 6nskemal. Den samtida
demokratin, dess form och virderingar var dirmed en sjilvklar utgangspunkt for
skolans normdverforing som ett sétt att mota framtiden.

Birgit Rodhe var i egenskap av skolminister ansvarig for den proposition som senare
skulle leda till att en ny ldroplan antogs 1980. I propositionens inledning tryckte man

11



VAR FRAMTIDEN BATTRE FORR? TEMPORAL ORIENTERING I SKOLPOLITISKA
DOKUMENT

Fredrik Alvén

ocksa hart pa skolans normativa 6verféring. Man skrev till exempel om jamlikhet, som
en ritt for alla elever att fa kénna att de lyckas i skolan, att skolan sa tidigt som “mojligt
[ska] soka ge eleverna den instdllningen att hemarbete bor utforas av bade pojkar och
flickor” (Proposition 1978/79:180, s. 17), att teknik skulle bli obligatoriskt eftersom
nistan enbart pojkar hade valt att 14sa det tidigare, att maskinskrivning skulle foras ner
till mellanstadiet eftersom man anséag att det var léttare att paverka elevernas attityder
da @n i hogstadiet, och att kurser som kunde ténkas ge en sned kdnsfordelning i val inte
skulle fa konstrueras, att eleverna skulle forberedas pa internationaliseringen och vara
delaktiga och trénas i att ta ansvar for skolans miljé (Proposition 1978/79:180).
Propositionen antogs i riksdagen och laroplan Lgr 80, skulle komma att borja gélla

frén och med lésaret 1982/83, och i den fastslogs kollektivets véirde redan i de forsta
meningarna:

Grundskolan dr en del av samhdllet. Ldroplanen speglar demokratins

samhdllssyn och mdnniskosyn: mdnniskan dr aktiv, skapande, kan och mdste

ta ansvar och séka kunskap for att i samverkan med andra forstd och forbdttra
sina egna och sina medmdnniskors livsvillkor. (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 13)

Det var i samverkan med andra man blev till som ménniska. Uppfattningen om
vilken framtid man ville styra mot var dnnu tydligare &n pa 1960-talet, och en del
beskrevs redan som fullbordat och gott nog, inte minst den svenska demokratins
kollektiva vilja. Inom den skulle eleverna “fostras till ansvar, till goda arbets- och
fritidsvanor och till ett demokratiskt handlingssétt”, och vidare skulle de "forsté arbetets
varde” (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 13). De karaktirer och vérderingar som eleverna
fostrades till i skolan skulle de i framtiden anvénda for att vidareutveckla samhéllet mot
den vision som fanns. P4 formuleringsarenan hade man beslutat om innehallet i det
framtida samhillet, och det hade man gjort ”med hénsyn till vart nutida och framtida
samhille” (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 14). Av Lgr 80 framgick det att eleverna inte
alltid forstod sitt eget bésta infor framtiden och hade svart att se vilka kunskaper de
behovde for att sedan fungera i samhéllet. Darfor maste skolan dverbrygga denna
spanning. Med det framtidsperspektivet som tolkningshorisont skulle skolan salunda
fostra grundldggande varderingar om tolerans, samverkan och likaberéttigande mellan
méanniskor, jdmstdlldhet mellan mén och kvinnor, solidaritet med utsatta, och verka for
en vilja att handla med andra ménniskors bésta for sina 6gon och verka for att
invandrarna skulle innefattas i gemenskapen. Dessa vérderingar skulle inte patvingas
eleverna med tvang utan skolan skulle ”forsoka forankra de etiska normerna i barnets
egen personlighet och konkreta omvérld [eftersom] ett barns moral formas genom
kontakt och gemenskap med ménniskor som barnet har tillit till och vill likna”
(Skoldverstyrelsen, 1980, s. 18). Lararna, och andra forebilder, skulle verka for dessa
[skolans, forf. anm.] vérderingar och fostra eleverna till att respektera dem”
(Skoloverstyrelsen, 1980, s. 19). Lérarnas roll var viktig eftersom de skulle fungera som
demokratiska forebilder. Lararna skulle ”forankra de etiska normerna i barnets egen
personlighet och konkreta varld” (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 14).

Det fanns fortfarande grupper som sirskilt tycktes utmana den framtida samverkan
och samsynen, nu elever med sérskilda svarigheter och barn som tillhdrde olika
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minoritetsgrupper (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 14). Skolan skulle darfoér verka for att
eleverna kénde solidaritet med eftersatta grupper, som till exempel invandrarna och de
med sédrskilda behov, och en vilja att 16sa konflikter pa fredlig vig (Skoloverstyrelsen,
1980, s. 17). Majoritetsgruppen skulle déarfor formas att inkludera de grupper som
behovdes i kollektivet i framtiden. Om grupper som inte var en del av majoriteten
accepterades av denna, skulle de genom att tas upp i den samverkande gemenskapen
ocksé inkarnera den konsensus och det kritiska tinkande som grundade sévil samhillets
som skolans vérderingar. Pa det sittet stilldes krav pa majoriteten att bjuda in dessa
elever i gemenskapen (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 14).

Det fanns ingen djupare kunskapsdiskussion i Lgr 80, men ett langt avsnitt om
arbetsformer och arbetssétt. Arbetsmetoder som samarbete och elevaktiva arbetssétt har
en stor plats i ldroplanen fran 1980 (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 42—-50). Det var ett
fortsatt led i tanken att det frimst var arbetsmetoderna som utvecklade den demokratiska
manniskan och som pa det sittet inneslot skolans hela syfte. P4 samma sétt uppmanades
lararna att planera undervisningen i teman vilket skulle gora det littare att genomfora
de arbetssdtt, som forordades i ldroplanen. Av samma anledning slogs de
naturvetenskapliga d&mnena, biologi, kemi och fysik ihop till &mnet NO och de
samhéllsorienterande &mnena samhéllskunskap, geografi, religion och historia till
amnet SO. Det skulle underlitta 6vergripande arbeten som varade under léngre tid, och
dar eleverna fick tillfalle att trdna sina kollektiva formégor (Skoldverstyrelsen, 1980).

Under perioden 1969-1980 var det forflutna inget tempus som gav upphov till ndgon
starkare drivkraft. Istéllet var det ndgot som man skulle distansera sig ifrén. I borjan av
perioden var framtidsvisionen om det jidmstéllda samhéllet det som overskuggade allt
annat for skolans syfte. Detta tidsperspektiv kom sedan att krympa allt mer da
idealsamhéllet lag allt ndrmare i den temporala orienteringen. Inte minst det svenska
demokratiska samhéllets organisation, beslut och vilja var en sddan storhet som i slutet
av tidsperioden fick utgéra en samtida utgéngspunkt for handling nér skolans syfte
beskrevs

Med datiden in i framtiden, 1990-2011

Ar 1985 hade den statliga utredningen Demokrati och makt i Sverige (SOU 1990:44)
tillsatts for att analysera fragor kring makt och inflytande i det svenska samhaillet.
Orsaken till att utredningen tillsattes var en uttalad oro for demokratins 6verlevnad i
framtiden. Slutbetdnkandet stod klart 1990 och i det uttrycktes det tydligt att man
onskade en ny svensk modell:

Oavsett hur den svenska modellen preciseras blir bilden att
samhdllsfordndringarna gadr i riktning fran den modell som ldnge ansetts

utgora Sveriges speciella signum. Den svenska modellen mdste ddrfor sdgas
ha ndtt sin kulmen. (SOU 1990:44, s. 393)

Négot som beskrevs som en centrerad och kollektiv demokratisyn borjade under
1990-talets borjan ifragasittas i viktiga offentliga utredningar. Bade ekonomin och
demokratin ansags hotad i framtiden om man inte fordndrade det som refererades till
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som den svenska modellen. Samtidigt som Maktutredningen delgav sitt slutbetdnkande
gick Sverige in i en ekonomisk kris. En ekonomikommission tillsattes under ledning av
nationalekonomen Assar Lindbeck, och 1993 la den fram sitt slutbetinkande Nya
villkor for ekonomi och politik (SOU 1993:16). Kommissionen menade att man inte
kunde sérskilja politik och ekonomi och anség att “ekonomins kris kan ocksa bli
demokratins kris” (SOU 1993:16, s. 20). En mork framtid mélades upp om inget
gjordes. Losningen framstélldes som en ansvarstagande medborgare pa en marknad full
av individuella valmgjligheter (SOU 1993:16).

Ytterligare en stor demokratiutredning tillsattes 1997 for att “belysa de nya
forutséttningar, problem och mojligheter som det svenska folkstyret moter infér 2000-
talet” (Dir. 1997:101). I direktivet till utredningen skildrades ett kristillstdnd for
Sveriges demokrati. Aven hiri sammanférdes ekonomi och demokrati som varandras
forutsittningar. Den ekonomiska krisen sades ha 6kat misstron mot demokratin. Snabba
fordndringar som globalisering och den statsfinansiella krisen antogs utmana
demokratin. Ar 2000 presenterade Demokratiutredningen sitt betinkande, En uthallig
demokrati: Politik for folkstyrelse pa 2000-talet (SOU 2000:1). I betdnkandet skildrades
en ny moralisk ordning som behdvdes for att hélla liv i den svenska demokratin i
framtiden. Tilliten till samhallet i allminhet och demokratin i synnerhet maste nu varje
medborgare sjilv erdvra och ansvara for. Den nya moraliska ordningen i de ovan
nidmnda statliga utredningarna skulle under 1990-talet och i borjan av 2000-talet komma
att flytta ansvaret for den framtida demokratin fran ett statligt fostrat kollektiv i
grundskolan till den enskilda individen pé en fri skolmarknad. Det var en naturlig f6ljd
av en stark diskurs som betonade att:

Varje tecken pd att den offentliga makten onskar kontrollera det civila
samhdllet mdste bedémas kritiskt. (SOU 2000:1, s. 20)

Det var den ansvarstagande och aktiva medborgaren som nu efterstrdvades. Aktivitet
i sig uppfattades som att det genererade demokrati och tillit mellan ménniskor och
aktivitet pad en fri marknad var ddrmed helt avgorande for framtidens demokrati.
Deltagande och viljande medborgare behdvdes och sags som en tillgdng, medan passiva
medborgare var ett framtida hot mot demokratin (SOU 2000:1, s. 33).

Skolpolitiken skulle komma att mota den problematik som beskrevs i andra viktiga
SOU-utredningar under 1990-talet och borjan av 2000-talet genom decentralisering,
kommunalisering, skolpeng, individualisering, valmdjligheter genom fler friskolor och
en ny konstruktivistisk kunskapssyn. Reformer som alla passade den fria marknaden
bittre.

I propositionen Om ansvaret for skolan, presenterad 1990 (Proposition 1990/91:18),
foreslog den socialdemokratiska regeringen med statsminister Ingvar Carlsson och
skolminister Goran Persson i spetsen en tydligare ansvarsfordelning mellan stat och
kommun f6r grundskola, gymnasieskola och den kommunala vuxenutbildningen. Ett av
de huvudsakliga forslagen i propositionen innebar att staten endast skulle styra skolan
med nationella mal som skulle kunna utvarderas (Proposition 1990/91:18). Den statliga
styrning som skolan haft tidigare med béde forklaringar och kontextualiseringar av
skolans syften horde inte ldngre hemma i en decentraliserad skola, vilken bast skottes
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lokalt menade man. Det fanns en radsla att, som tidigare, verka normerande pa centralt
plan och i det sammanhanget lanserades parollen att skolan istéllet skulle bedrivas pa
beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund (Proposition 1990/91:18, s. 100).
Vetenskapen fick éter iklés rollen att fora fram politiska vérderingar som skolan skulle
formedla, den hir gangen for att ta avstand fran tidigare decenniers, som man uppfattade
det, normerande ldroplaner.

I samband med regeringsforklaringen i riksdagen 1990, kungjorde statsminister
Ingvar Carlsson att arbetet med en ny ldroplan skulle inledas
(http://www.svenskatal.se/19901002-ingvar-carlsson-regeringsforklaringen-1990/,
himtad 2014-05-13). I ett kommittédirektiv (1991:9) beskrev i sin tur skolminister
Persson det uppdrag som sedan skulle resultera i den arbetsgrupp, Laroplanskommittén,
som skrev den SOU-utredning, Skola for bildning (SOU 1992:94), som lag till grund
for 1aroplanen 1994, Lpo 94, och som dven i stora delar 1ag till grund for laroplanen fran
2011, Lgr 11 (http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-
Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Mal-och-riktlinjer-m-m-for-b_GFB19/, himtad
2014-05-14). 1 direktivet beskrev skolminister Persson en rad samtida och framtida
anledningar till att en ny ldroplan behovdes, och dessa paminde om de som
Maktutredningen ~ och ~ Demokratiutredningen  redan  hade  pekat pa
(http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Mal-
och-riktlinjer-m-m-for-b_ GFB19/, hamtad 2014-05-14).

Utmaningarna samhillet stod infoér skulle enligt skolministern motas med nya
kunskaper och férdigheter. Samtidigt fanns ett annat perspektiv som gjorde sig gillande
i direktivet under rubriken Generella fragor. Det handlade om djupt forankrade
vérderingar i det svenska samhillet som Laroplanskommittén hade att rétta sitt arbete
efter, och sérskilt skulle beakta i samband med etiska fragor for skolan. Langre ner i
texten utvecklade Persson tankarna om dessa djupt forankrade vérden i en uppmaning
till kommittén:

Kunskaper om det svenska kulturarvet, vdr historia och vadrt sprak liksom
forstaelse och respekt for andra folks och nationaliteters kulturarv bor
genomsyra utbildningen. En fast forankring i det egna kulturarvet skapar
goda forutsdttningar att forstd bdde det egna samhdllet, den kulturella
mdngfald  som  finns i  Sverige och frimmande  kulturer.
(hitp://www.riksdagen.se/sv/Dokument-
Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/IMal-och-riktlinjer-m-m-for-b_GFB19/,
himtad 2014-05-14)

Med denna passage som grundfundament skulle det forflutna, med langa
utvecklingslinjer bakét, komma att under hela perioden 1994-2011 ocksa spela en stor
roll for hur sévél skolans syfte som medborgarbildningen kom att uppfattas och
beskrivas. Tiden i den temporala orienteringen drogs ut pa ett drastiskt sétt och sokte
kompasskoordinater 1dngt tillbaka.

Den utmaning som krdvde fast historisk forankring och ldnga perspektiv bakat,
tycktes framst vara den kulturella méngfalden. Citatet kan givetvis uppfattas och tolkas
pa flera sétt. Ofrdnkomligt torde det dock vara att Persson tilltalade ett vi, uppfattat som
svenskar, och andra, som han valde att kalla fraimmande kulturer. Dessa frimmande

15


http://www.svenskatal.se/19901002-ingvar-carlsson-regeringsforklaringen-1990/
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Mal-och-riktlinjer-m-m-for-b_GFB19/
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Mal-och-riktlinjer-m-m-for-b_GFB19/
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Mal-och-riktlinjer-m-m-for-b_GFB19/
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Mal-och-riktlinjer-m-m-for-b_GFB19/
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Mal-och-riktlinjer-m-m-for-b_GFB19/
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Mal-och-riktlinjer-m-m-for-b_GFB19/

VAR FRAMTIDEN BATTRE FORR? TEMPORAL ORIENTERING I SKOLPOLITISKA
DOKUMENT

Fredrik Alvén

kulturer skulle forstas och respekteras. Daremot dr det svart att se att de bjods in 1 den
gemenskap som handlade om djupt forankrade vérderingar i det svenska sambhillet,
vilka tycktes ligga i tryggt forvar i det svenska kulturarvet uttryckt i singularis.
Utgangspunkten for att forsta begreppet kultur i citatet tycks alltsd vara att det dr nagot
tdmligen ofordnderligt. Du fods in i en kultur och kulturer kan forstés i singularis, som
den svenska kulturen. Samhéllet tillhdrde darfor majoritetskulturen, som maste forsta
de andra. Det var pa det sittet som det stilldes krav pa majoritetsbefolkningen, det
tycktes ndmligen vara de som hade formégan att forsta mangfalden och de frimmande
kulturerna i Sverige, forutsatt att de var tryggt forankrade i egna” traditioner med rotter
langt tillbaka i tiden. Niar datiden sa tydligt skapade tolkningshorisont f{or
sjdlvforstaelsen blev det svarare 4n tidigare for andra att fa tillhora majoritetskulturen.
Tidigare higrade en inkluderande gemensam framtid for alla.

Den 14 februari 1991 borjade Laroplanskommittén med pedagogen och davarande
generaldirektor for Skolverket Ulf P. Lundgren som ordférande sitt arbete. Arbetet hann
knappt starta innan det var val i Sverige vilket skulle komma att innebéra
regeringsskifte. Moderaten Carl Bildt blev statsminister i en koalitionsregering och han
utsdg Beatrice Ask till ny skolminister. I december gav Ask ldroplanskommittén delvis
nya arbetsuppgifter och en ny sammanséttning. Ny huvudsekreterare blev istéllet
studierektor Berit Hornqvist. I samband med dessa fordndringar kom ett nytt direktiv
till kommittén som ytterligare stirkte arbetet med vérderingar forankrade i ett svenskt
kulturarv (http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-
Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Nya-direktiv-till-laroplanskom GFB1117/,
hédmtad 2014-05-14).

Aret efter, i september 1992, dverlimnades Liroplanskommitténs huvudbetinkande
Skola for Bildning (SOU 1992:94) till skolminister Beatrice Ask. I utredningen
presenterades bland annat analyser av  bildningsbegreppet, kunskapssyn,

omvérldsforandringar och etiska perspektiv. Den sista analysen i Laroplanskommitténs
utredning behandlade de framtida omviérldsforédndringar som forfattarna till utredningen
menade att framtidens skola méiste forhalla sig till. Sddana foérédndringar var barn och
ungdomar som tillbringade allt mindre tid tillsammans med sina vardnadshavare, en
okad internationalisering och invandring, en ny informationsteknologi samt nya och
omfattande miljoproblem (SOU 1992:94, s. 75).

Om barnen och ungdomarna som spenderade allt mindre tid med sina
vardnadshavare drog Laroplanskommittén slutsatsen att skolan maste ta ett stérre ansvar
for deras fostran. Det innebar att skolan behdvde ta en stor roll for att de blivande
medborgarna skulle kunna méta de utmaningar samhéllet stod infor (SOU 1992:94, s.
85-88). En sddan utmaning beskrevs som internationaliseringen som i utredningen dels
uppfattades pad en mellanstatlig nivd ndr det gillde miljoforstoring, handel och
teknikutveckling och dels en statlig niva nar det géllde en 6kad kulturell mangfald pa
grund av storre invandring till Sverige. Aterigen kan man ana en syn pa kultur som
nagot fast och ofordnderligt nér den kulturella mangfalden beskrevs som en utmaning.
Att den kulturella mangfalden uppfattades som en nationell utmaning gjorde att den
skulle motas inom en nationellt forankrad ram. Det krévdes déarfor enligt kommittén en
fast forankring i den egna kulturen for att kunna respektera andra folk och andra
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kulturer. Sverige beskrevs samtidigt som ett land som till viss del hade forlorat sin egen
kultur pa grund av sekularisering, rationalisering och en vetenskaplig forstaelse av
vérlden. Denna antydan om vad kultur innebar drog mot en uppfattning om kulturer
som gemensamheter med vildigt langa historiska rotter. Léroplanskommittén skrev
ocksa att kulturarv innefattade historia, traditioner, forfattare, konstndrer och
vetenskapsméin och att kultur handlade om gemensamheter och uppfattningar om
sjdlvklarheter (SOU 1992:94, s. 89-90). Det &ar svart att inte uppfatta
Léaroplanskommitténs analys av invandringen som ett hot om att de sista spillrorna av
en svensk kultur skulle komma ha svart att 6verleva. Det kunde i sin tur kunna komma
att utmana den formaga till handlande och tillit inom den svenska demokratin som stora
utredningar sedan 1990-talet hade beskrivit (SOU 1992:94, s. 90-92). Det som under
den tidigare perioden hade uppfattats som ett hot, det vill sdga obsoleta traditioner med
rotter langt tillbaka i1 historien, skulle alltsd nu plotsligt garantera trygghet och en
utgdngspunkt for att kunna mota ett nytt samhille i framtiden. Det fanns ocksa en
antydan om en nostalgisk langtan tillbaka till en tydligare svensk kultur. Det som i
borjan av perioden hade antytt skolreformer som garanterade individens frihet att
genom val pa en fri marknad sjilv bestimma riktning mot framtiden, liknade nu mer en
tydligt kulturellt forankrad essentialism, dar liberal ekonomi ocksé bestimdes utifran
historiskt och religiost formade moraliska véirderingar.

Samtidigt som det fanns en stor tilltro till mojligheten att forankra skolan i
traditionella rétter for att mojliggora konstruktiva méten med nya utmaningar, fanns det
fortfarande uppfattningar om att en del av framtidens problem behovde 16sas av enskilda
kritiskt tdnkande och kreativa individer, vilka orienterade sig pad en fri marknad. I
Laroplanskommitténs utredning beskrevs miljoproblemen som att de spande Over sa
olika saker som privata konsumtionsmonster och staters och internationella foretags
regnskogsskovling. I utredningen kopplades emellertid 16sningen till miljoproblemen
till en individuell nivd dér ett lokalt miljoperspektiv och vardagliga individuella
handlingar skulle vara utgdngspunkten for skolans miljdundervisning. Detta sattes i
samband med att problemen allt mer upplevdes som en {6ljd av vara konsumtionsvanor
och levnadsvanor” (SOU 1992:94, s. 101). Losningarna stod ddrmed ocksa att finna hos
var och en som véljande och handlande individ (SOU 1992:94, s. 102). Det var som
konsument i ett komplext samhélle medborgaren behovde utveckla ett kritiskt tankande
(SOU 1992:94, s. 106).

Sammantaget blev bilden av den 6nskade medborgaren till en paradoxal hybrid av
en forsiktig konservativ kulturessentialist och en liberal djarvt nytinkande homo
economicus pa en marknad full av mojligheter.

Efter en livlig debatt i riksdagen 1993 antogs propositionen som byggde pa
Léaroplanskommitténs utredning och den 1 juli 1995 bdrjade Laroplan 1994, Lpo 94, att
gilla for arskurserna 1-7, och foljde sedan dessa generationer upp i samtliga arskurser
i grundskolan (Proposition 1993/93:220). Lpo 94 bestod, forutom av
amneskursplanerna, av tva inledande kapitel: Skolans vérdegrund och uppdrag samt
Mal och riktlinjer. Under rubriken Skolans vérdegrund och uppdrag beskrevs de
gemensamma vérderingar som skolan skulle ”férmedla och hos eleverna férankra” (Lpo
94, s. 5). Virderingarna beskrevs som véart samhilles gemensamma vérderingar” (Lpo
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94, s. 10). Har aterkom de vdrden som redan fanns i de forsta direktiven till
Léaroplanskommittén. Dessa vérden skulle tolkas utifrdn en historiskt given “kristen
tradition och visterlandsk humanism” (Lpo 94, s. 5).

Samtidigt som eleverna skulle fostras inom en kulturgiven vardegrund, skulle skolan
“vara Oppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram”
(Utbildningsdepartementet, 1994, Lpo 94, s.6.) Det var en uppmaning som skulle forstas
i samband med uppdraget att utbilda individer som for det forsta utvecklar sitt eget sétt
att lara”, for det andra "utvecklar tillit till sin egen forméga” och for det tredje lar sig
att formulera och prova antaganden och 16sa problem, reflektera 6ver erfarenheter och
kritiskt granska och vardera pastaenden och forhallanden™ (Utbildningsdepartementet,
1994, Lpo 94, s. 11-12).

Den svarlosta paradoxen i skolans arbete mellan att & ena sidan utbilda kritiskt
tdnkande individer, vilka skulle 16sa framtidens problem, och & andra sidan sikerstilla
att de erkdnde sig till den av kristna och humanistiska traditioner stipulerade
viardegrunden, pdminde om tidigare spdnningar mellan individen och kollektivet.
Losningen skulle denna géng hittas i idén om entreprendren. Den forsta utredningen
som forde ihop skolan med tanken om entreprenérskap var en utredning pa uppdrag av
Narings- och Handelsdepartementet 1997. I den menade man att ’Globalisering och
snabb teknisk utveckling driver fram flexiblare arbetsorganisationer vilket 6kar behovet
av handlingskraftiga individer” (DS 1997, s. 3). For att sdkra framtiden behdvdes
sjdlvsdkra och kreativa framtida medborgare, och det var i skolan dessa formagor skulle
grundliggas.

Ar 2009 kom si en strategiforklaring frdn regeringskansliet, underskriven av Jan
Bjorklund, Lars Leijonborg och Maud Olofsson dir de menade att entreprendrskapet
var virdeskapande, inte bara i ekonomiska termer utan ocksa som ett sétt att leva idérikt
och kreativt. Darfor skulle idén om entreprendren 16pa som en rod trdd genom hela
utbildningssystemet (Regeringskansliet, 2009, s. 2). Entreprendren ansags vara kreativ
och kunna omsitta idéer till handling, men ocksa samtidigt vara lyhord for andra och
bra pé att samarbeta (Regeringskansliet, 2009). Ekonomiska termer fordes pa det séttet
in och sattes i samband med véarderingar fran skolans vardegrund och l6sningarna pa
framtidens problem blev pé det sittet marknadsekonomiskt influerade inom
vardegrundens djupa forsankning i kulturarvet, ekonomi och vardegrund gick inte att
skilja at.

Inférandet av Lpo 94 hade varit en genomgripande och radikal fordndring av
styrningen av den svenska grundskolan, och implementeringen hade gatt trogt. 1
kommittédirektiv 2006:19 fran skolminister Jan Bjorklund beslutades det darfor att en
utredare skulle se dver hur mélsystemet kunde fortydligas. Ar 2006 forordnades Leif
Davidsson till séarskild utredare och drygt ett ar senare ldmnades utredningen Tydliga
mal- och kunskapskrav i grundskolan till skolminister Bjorklund. Ar 2009 togs
riksdagsbeslutet om en ny ldroplan, som skulle komma att heta Lgr 11
(http://193.11.1.138/sv/dokument-lagar/dokument/riksdagsskrivelse/riksdagsskrivelse-
200809189 GWOK 189, 2014-09-06). Innan den implementerades fick Skolverket i
uppdrag av regeringen att utforma en strategi for entreprendrskap inom
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utbildningsomradet. 1 rapporten fick entreprendrskapet en lika viktig plats som
storheterna jamstélldhet och vardegrund (Skolverket, 2010).
Genom Lgr 11, kom sedan entreprendren in i skolans laroplan:

Skolan ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjdlvfortroende
samt vilja till att préva egna idéer och losa problem. Eleverna ska fa mdjlighet
att ta initiativ och ansvar samt utveckla sin formdga att arbeta savdil
sjdlvstindigt som tillsammans med andra. Skolan ska déirigenom bidra till att
eleverna utvecklar ett forhdllningssdtt som frimjar entreprendrskap.
(Skolverket 2011, Lgr 11, 5. 9)

Entreprendren uppfattades som demokratiskt smidig, socialt kompetent och
fokuserad péa problemldsning. Det var demokratiska kompetenser som dels tillvaratog
individens egna idéer och pa det sittet kunde generera vinst dels innebar tolerans for
andras asikter i en plural liberal demokrati. Entreprendren blev i styrdokumenten
marknad och demokrati i ett, hen var valfrihet och gemensamma vérderingar pa en och
samma ging. Entreprendren ville ockséd, som ett sdtt att vinstmaximera, lira sig hela
livet. I detta sammanhang blev eleven som individ pé en marknad redan i skolan en
viktig del av medborgarbildningen. Dels forvéintades eleverna sjélva, med lararens
insyn, planera och utvirdera undervisningen, dels skulle de “utveckla formégan att sjélv
beddma sina resultat och stdlla egen och andras beddmning i relation till de egna
arbetsprestationerna och forutséttningarna” (Utbildningsdepartementet, 1994, Lpo 94,
s. 16, 18; Skolverket, 2011, s. 15, 18). Med tydliga mal skulle eleverna kunna bedéma
sin egen utveckling och vara sina egna malsittare och utvdrderare inom en tydligt
framskriven kultur, vilken hade som syfte, liksom under foregdende period, att
vinstmaximera, men nu pa den fria ekonomiska marknaden. Men nir hen satte sina
individuella mél skulle hen gora det i en kultur med traditioner langt tillbaka i tiden. Det
gav mdjligheten att ”lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna
delta i samhallslivet genom att ge sitt bista i ansvarig frihet” (Skolverket, 2011, s. 7).
Att vara ansvarig maste i sammanhanget forstds som att halla sig till skolans
vardegrund.

Under tidsperioden dras den temporala orienteringen ut och hittar moraliska och
etiska rotter langt tillbaka i det forflutna, samtidigt som framtiden beskrivs som mer
osiker 4n tidigare. Det gor att framtiden varken upplevs som lika néra eller lika gripbar
som i tidigare period.

Slutdiskussion

Under den forsta tidsperioden, 1969-1980, ar inte uttrycken i den temporala
orienteringen i kédllorna sé utstréackt i tiden. De aktorer som uttalar sig tycks ha menat
att samhdllet delvis redan hade uppnatt nagot som ocksa borde bevaras infor framtiden.
Den levda berittelsens riktning med ursprunget for intentionerna i framtiden ar tydlig,
inte minst i bérjan av perioden. Skolans arbete, vilket ocksa var riktat mot framtiden,
skulle géra upp med de sista resterna av ett obsolet klassamhélle kénnetecknat av
traditionella kdnsroller, som hindrade den ekonomiska utvecklingen. En ekonomisk
utveckling som kridvde ménga arbetare, arbetsintensiva arbetsplatser och dérfor en
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forméga att kunna samarbeta. Ursprunget for det vi som beréttar i kdllorna finns i en
ganska ung gemensam kamp mot ett dldre traditionellt och konservativt samhélle, vilket
stod for en foraldrad kvinnosyn och en nationalistisk ovilja att sldppa in invandrare i
arbetsgemenskapen. Vilka de oonskade resterna fran det dldre samhéllet var, var
faststdllt och darmed klara att atgdrdas. Tidens riktning skedde genom en tydlig
distansering bort frdn det traditionella samhillet, och en tydlig vilja att s& snart som
mojligt nd den framtid man sdg framfor sig. Framtiden kdnnetecknades av att samtliga
grupper i samhéllet inkluderades pé arbetsmarknaden, och det var da som Sverige ocksa
skulle kunna kalla sig ett sant demokratiskt land. Arbete och samverkan skapade
demokrati.

For att kunna delta i arbetslivet var medborgaren tvungen att kunna samverka pd
arbetsplatser med manga arbetstagare. Sddana innebar flera olika typer av méanniskor,
dér formaga till samarbete och tolerans var forutséttningar for ett friktionsfritt arbete.
Darfor var det viktigt att skolan forberedde medborgaren pa just samverkan och
konsensus i storre kollektiv. Det gjordes bést 1 en skola som redan var framtiden:

Den inovning av sociala vanor och attityder, som betyder sd mycket for
elevens framtida anpassning i samhdllet, sker bdst i klasser, som erbjuder en
mdngsidig social miljo, i vilken ett gott gemenskapsforhdllande rader.
Skolstyrelsen bor dirfor verka for att klasserna anordnas sd, att en sd allsidig
social sammansdttning som mdojligt erhalls. (Skoloverstyrelsen, 1969, Lgr 69,
s. 17)

Att den temporala orienteringen i den levda berittelsen i kéllorna kan forstas som
kort, trots berdttarnas tydliga vilja att distansera sig fran ett traditionellt samhille, svart
att placera i tid, beror pa var intentionerna for handling finns i deras beréttelse. Det som
inspirerar till handling ryms i den levda beréttelsen inom en overblickbar och ganska
kort tidsrymd. Berdttelsen hdmtar inspiration till ett berdttande vi i en relativt ung
samtidig historia vilken har inneburit en, for berittarna uppskattad, kamp mot det
orattvisa klassamhéllet och for en inkluderande demokrati. Den framtida visionen tycks
ocksé finnas inom tydligt rackhall dér n6dvéndiga atgirder och handlingar for att nd
visionen beskrivs lika tydligt som sjdlvsdkert. I framtiden ligger drivkraften for
berittelsens intention, visionen om det klasslosa samhéllet. Wedin ser, i kongruens med
detta resultat, i sin forskning hur uppfattningen om framtiden tycks ha drivit fram hur
skolans arbete for jamstilldhet konstruerades under den hir tiden (Wedin, 2017a).
Resultatet i foreliggande studie skulle mdjligen ocksé kunna underbygga Morawskis
slutsats att Lgr 69 &r den ldroplan som tydligast manifesterar ett innehdll som ska
Overforas fran skola till elev (Morawski, 2010, s. 230). Med en klart definierad och
atergiven framtid ar det givetvis léttare att veta vad eleven behdver ha med sig in i
framtiden. Medborgarbildningen syftade under den hér tiden till medborgare som
forstod forménen av att leva i en demokrati dir kollektivet var sjélvindamaélet.

Under tidsperioden krymper tidsperspektivet ytterligare fran och med sent 1970-tal.
Den svenska demokratin beskrivs i kéllorna nu som i ndrmast fardigutvecklad.
Framtiden har till viss del redan natt samtiden i den temporala orienteringen. Med
utgéngspunkt i den svenska demokratin och med lérarna som forebilder for den samma
skulle eleverna forsta att ratta sig efter den samtida demokratin. Darfor skulle elevernas
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skoldagar fa dem att verka inom en likartad demokrati som den svenska i miniatyr, dar
klassrddet var dess tydligaste signum. Beslut fattade i den svenska demokratin
uppfattades salunda som sanna och rittfardiga for alla. Den senare asikten ledde
dérvidlag till uppfattningen att det inte fanns ndgon motséttning mellan den
kunskapssokande individen och den vilja majoriteten hyste. Majoritetens vilja var
nimligen samtidigt kunskapen, och med den asikten hade tidsperspektivet for
intentionerna i den levda beréttelsen i stort blivit samtida. Medborgarbildningen syftade
till demokrater i konsensus, och vigen till konsensus péaborjades redan i skolans
vardagliga arbete. Under samma period ser Morawski hur innehéllet i skolan far trdda
tillbaka for en mer processorienterad undervisning, dir inte minst arbetet &r viktigt
(Morawski, 2010, s. 232). Det stimmer med en bild av att eleverna mer ska gora
demokrati, dn att lira om demokrati.

Frén tidigt 1990-tal till och med 2011 blev uppfattningarna i den levda beréttelsen
pa formuleringsarenan osédkrare. I bdrjan av tidsperioden borjade man ifragasitta det
man kallade den svenska modellen, och det man ville distansera sig ifran var nu snarare
en valdigt nira historia, savil i tid som i upplevd historisk paverkan. Det kollektiv man
tidigare hade forlitat sig pa var nu istéllet orsaken till fruktade framtida problem och i
den levda berittelsen stod man i samtiden vid ett viagskal, som innebar att man kunde,
eller till och med maéste, bryta med den inslagna vdgen. Tiden i den temporala
orienteringen i den levda berittelsen drogs ut och skulle bli mer komplicerad &n i
tidigare tidsperiod. Berittelsen fick sin utgdngspunkt for intentioner for handlingar i
flera olika tempus. Tidsperspektivet blev ocksd vildigt langt, med intentioner for
handling i dels ett utstrickt arv fran ett Europeiskt kristet och humanistiskt forflutet, och
dels en ekonomiskt globaliserad och osdker framtid. Vilket tidsperspektiv som lag till
grund for handling i den levda berittelsen kom ocksé att bli beroende av vilken aspekt
av medborgarbildningen som skulle forankras hos eleverna vilket skapade en
svarhanterlig spénning f6r medborgarbildningen.

Samtidens marknadsorientering och den viljande individen péa den fria marknaden
beskrevs som samtidens och framtidens garant for ekonomisk utveckling och tillit till
den svenska demokratin. Den fria individens val omojliggjorde ndmligen det som
beskrevs som den tidigare svenska kollektiva modellen. Samtidigt tornade utmaningar
som ny teknologi, miljdproblem, storre invandring och globalisering upp sig i
framtiden. Hur skulle man véga lita pa att den véljande individen pa en fri marknad
skulle ta ansvar for allt detta? Axelsson har beskrivit hur entreprenéren kom att
beskrivas som en person som kunde befinna sig i en total osékerhet och samtidigt &nda
navigera (Axelsson, 2017, s. 42), och entreprendren skulle ocksa sa smaningom komma
att bli Id0sningen pa problemet &ven i skolan. Men forst skulle en tydlig spanning uppsta
mellan ekonomisk och orddd kreativitet och kritiskt tinkande och moralisk dygd med
langa kulturellt fast forankrade historiska anor.

Datiden, forankrat i ett kulturarv 1angt bak i tiden, innehdll de varderingar och den
etik som skolan skulle fostra hos eleverna, och med vilken de sedan skulle orientera sig
pa den fria marknaden mot framtiden.

Det berittande viet i den levda berittelsen hittade sitt ursprung véldigt langt tillbaka.
Viet blev dérfor nu mer exkluderande an tidigare mot de som inte uppfattades rymmas
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inom viet. Tidigare uppstod gemenskapen i en berittelse med riktning mot ett kollektiv
i konsensus i1 framtiden. Nu hittade det sina rdtter i ett gemensamt forflutet. Det var i
detta ursprung individen ocksa formodades vara meningssdkande och ha en inneboende
vilja till forstdelse. Med en ny temporal orientering med en osdker framtid som
utgangspunkt vadgade man inte ldngre pa samma sjdlvklara sitt berdtta om framtiden.
Individens egna lirande och mgjlighet att mota en fordnderlig varld blev darfor viktig
att forankra hos medborgaren. Skolan skulle ”frimja alla elevers utveckling och ldrande
samt en livslang lust att ldra” (Skolverket, 2011, Lgr 11, s. 7). Nér eleven forbereddes
att mota framtiden som en viljande individ pé en fri marknad méste hen emellertid forst
forankras i ett moraliskt och etiskt kulturarv. Demokratisynen och de moraliska
sporsmalen, formulerat i skolans viardegrund, var dérfor inte det som skulle prévas och
omprovas av framtidens generationer nir de slépptes med formagan till livslangt larande
eller formagan till “kritiskt tdnkande och [att] sjdlvstindigt formulera stdndpunkter
grundade pé kunskaper och etiska dverviganden” (Skolverket 2011, Lgr 11, kapitel 2).
I den levda berittelsen ansadgs Sverige redan vara vél rustat att moraliskt tackla
framtiden. Den idealiske medborgaren var dérfor den som internaliserade skolans
viardegrund och forde vidare kulturarvet, men som samtidigt kunde anvénda den fria
marknaden for att 16sa ekonomiska och andra framtida problem pa ett kreativt sétt.
Losningen blev givetvis en paradox dar kritiskt individuellt vdljande pa en fri marknad
skulle samsas med ett fast kulturarv. Skolan kénnetecknades salunda dessa decennier
av en langt driven individualism & ena sidan, och en stark férvintan om ett tydligt etiskt
och moraliskt kollektiv & andra sidan. En moralisk kulturéverforing av ldnga historiska
utvecklingslinjer samsades med tekniskt och monetért kreativt nytdnkande som maste
bryta med historiska losningar.

Losningen pé denna paradox fann man sd smaningom i idén om entreprendren som
pa en och samma gang var kreativitet, demokrati och fri marknad. Entreprenéren
beskrevs som problemlosaren, en som alltid var beredd att lira nytt. Hen var socialt
kompetent och undvek smidigt konflikter. Entreprendren var kritiskt tdnkande och
kunde med litthet tinka nytt. Déaremot stillde hen inte upp virdegrunden som
analysobjekt. Synen pé den individuella friheten innebar individens mdjlighet till val pa
en fri marknad, inte att hen skulle kritisera eller téinka kring sambhéllets sjdlva
fundament, den liberala demokratin, som i sig mojliggjorde entreprenéren. Hela tanken
om entreprendren var darfor fast forankrad i de vérderingar som rymdes i skolans
vardegrund, med marknaden som tydlig utgangspunkt for sitt handlande. Entreprendren
var sédlunda virdegrunden inkarnerad. Nir entreprendren agerade gjorde hen
vardegrunden. Pa det sittet laste man fast medborgarbildningen i datiden, samtidigt som
den skulle forbereda medborgaren for framtiden. Tidsperspektivet i den levda
berittelsen var ddrmed ldngt ndr syftet med medborgarbildningen forstods, medan
handlingsutrymmet for medborgaren blev snivt.

Den temporala orientering som kan hittas i kéllorna, och som kan ldgga grunden for
att forsta levda berattelser, kan ocksé forklara didaktiska val och pa det sittet hjilpa oss
att forstd arbetet i klassrummet. Det entreprendriella larandet beskrivs till exempel gérna
som en pedagogik vilken tar avstdnd fran den tidigare skolan, dess arbetssétt och
metoder. Den entreprendriella undervisningen uppfattas som progressiv och

22



VAR FRAMTIDEN BATTRE FORR? TEMPORAL ORIENTERING I SKOLPOLITISKA
DOKUMENT

Fredrik Alvén

forberedande for framtiden, genom nytidnkande och framétanda (Skolverket, 2010, s.
29). Leffler och Mahie (2010) gér sa langt att de menar att skolan inte ldngre enligt
styrdokumenten ska fostra medborgare utan ekonomiska subjekt.

Kanske é&r det sé att uppfattningar om ursprung, samtida utmaningar och hopp eller
fruktan infor framtiden ockséa bestimmer vilken sorts medborgare som skolan syftar till,
och i forlangningen vilken undervisning som behdvs. Sundberg menar att det uppstér
en spanning i skolans uppdrag att & ena sidan overfora traditioner och stabilitet, och &
andra sidan att anpassa till nya samhaéllsvillkor (Sundberg, 2005, s. 14). Det tycks vara
inom just detta spanningsfilt den levda beréittelsen om skolan soker sin raison détre.
Nér den gor det kan den ocksa péaverka hur uppmaningarna om vad som ska goras i
klassrummet ser ut. Med en levd berittelse med en tydlig vision om framtiden under
1960-talet skulle eleverna till exempel enligt inledningskapitlet i  Lgr 69
(Skoloverstyrelsen 1969, s. 51) i fraga om miljoarbete “fa tillfalle att tilldgna sig vissa
kunskaper om naturvetenskapliga och samhallsvetenskapliga fakta”. Kunskaperna stod
i fokus nér framtiden tycktes ga att forstd och med en fast overtygelse om vilka de
nodvandiga kunskaperna var. Med en osédkrare framtid i tolkningshorisonten, vilken
skulle mdtas med individens egen moral, skulle eleverna istéillet enligt
inledningskapitlet i Lgr 11 (Skolverket 2011, s. 9) f& mojlighet att ’ta ansvar for den
miljo de sjdlva direkt kan paverka och skaffa sig ett personligt forhallningssatt till
overgripande och globala miljofragor”. Medborgaren skulle nu istéllet forberedas till ett
moraliskt stillningstagande objekt pa en marknad full av val som kunde paverka miljon.

Genom att paverka var mentala forstaelse ger den levda beridttelsen oss mojliga
tolkningshorisonter, vilka vi sedan tar beslut utifrén, till exempel om hur
miljdundervisningen maéste se ut. Kan vi forstd den levda berittelsen som
verkningshistoria kan den hjélpa oss till bade forstielse av andra tiders aktorer och vér
egen sjalvforstaelse. Med Carrs ord:

Again we can say that the narrative function is practical before it is cognitive

or aesthetic; it renders concerted action possible and also works toward the
self-preservation of the subject which acts. (Carr, 1986 b)

Det hade darfor varit intressant didaktisk forskning att forsté levda beréttelser bakom
skolimnenas utformning. Sadan forskning hade kanske kunnat ge upphov till nya
spannande svar pa didaktikens huvudfrdga — Varfor ska vi ldsa och léra oss just detta?
Svaret kan mojligen finnas i den levda beréttelsen.

Referenser

Alvén, F. (2017). Ténka rdtt och tycka limpligt. Historiedmnet i skdrningspunkten
mellan att fostra kulturbdrare och forbereda kulturbyggare. Malmo: Malmo
Hogskola.

Axelsson, K. (2017). Entrepreneurship in a school setting: introducing a business
concept in a public context. Eskilstuna: Mélardalens Hogskola.

Carr, D a. (1986). Time, Narrative, and History. Bloomington: Indiana Univ. Press.

23



VAR FRAMTIDEN BATTRE FORR? TEMPORAL ORIENTERING I SKOLPOLITISKA
DOKUMENT

Fredrik Alvén

Carr, D b. (1986). “Narrative and the real world: An argument for continuity”, History
and Theory, Vol. 25, No. 2 (May 1986), 117 —-131.

Carr, D. (2001). “Getting the Story Straight”. I Roberts, G (red.), The History and
Narrative Reader. London & New York: Routledge.

Charmaz, K. ((2006). Constructing Grounded Theory: A Practical Guide through
Qualitative Analysis. London: Sage.

Dahlstedt, M., & Olson, M. (2013). Utbildning, demokrati, medborgarskap. Malmo.

Dray, W. H. (2001). Narrative and Historical Realism. I Roberts, G (red.), The History
and Narrative Reader. London & New York: Routledge.

Englund, T. (2005). Ldroplanens och skolkunskapens politiska dimension. Goteborg.

Englund, T. (1986) Samhdllsorientering och medborgarfostran i svensk skola under
1900-talet. Uppsala.

Enkvist, I. (2016). De svenska skolreformerna 1962-1985 och personerna bakom dem.
Moklinta: Gidlunds Forlag.

Gadamer, H.-G. (1997). Sanning och metod.: i urval. Géteborg: Daidalos.

Goodlad, J. 1. (1979). Curriculum inquiry: the study of curriculum practice. New
York: McGraw-Hill.

Gustafsson, J-E, Sorlin, S. & Vlachos, J. (2016). Policyidéer for svensk skola. SNS
Forlag: Stockholm.

Heidegger, M. (2013). Vara och tid. Goteborg: Daidalos.
Jensen, S. S. (1978) Historieundervisningsteori. Kebenhavn: Christian Ejlers' Forlag.

Jeismann, K. E. (1979). GeschichtbewuBtsein. I Bergman, K. & Boldt, W (red),
Handbuch der Geschichtsdidaktik. Band 1, Diisseldorf.

Larsson, H.A. (2011). Mot bdittre vetande: en svensk skolhistoria. Stockholm: SNS
forlag.

Leffler, E. & Mabhieu, R. (2010). ”Entreprendrskap: ett nytt fostransprojekt i skolan”. I
Larsson, A. (red), Fostran i skola och utbildning: Historiska perspektiv. Uppsala:

Foreningen for svensk undervisningshistoria.

Lindensjo, B. & Lundgren, U. P. (2000). Utbildningsreformer och politisk styrning.
Stockholm: HLS forlag.

Lowenthal,D. (1985). The Past is a Foreign Country. New York: Cambridge
University Press.

24



VAR FRAMTIDEN BATTRE FORR? TEMPORAL ORIENTERING I SKOLPOLITISKA
DOKUMENT

Fredrik Alvén

Lundmark, L. (2008). Berdttande och verklighet i historieskrivningen. Scandia 1990,
56(2).

Morawski, J.(2010) Mellan frihet och kontroll — om ldroplanskonstruktioner i svensk
skola. Orebro: Orebro universitet.

Nordin, A. (2012). Kunskapens politik — en studie av kunskapsdiskurser i svensk och
europeisk utbildningspolicy. Linnéuniversitetet.

Palme, O. (1969). Politik dr att vilja. Stockholm: Prisma.
Proposition 1975/76:39. Skolans Inre Arbete.

Proposition 1978/79:180. Ldroplan for grundskolan.
Proposition 1978/79:180. Om ldroplan for grundskolan m.m.

Proposition 1990/91:18. Om ansvaret for skolan.

Proposition 1993/93:220. En ny liroplan for grundskolan och ett nytt betygssystem for
grundskolan, sameskolan, specialskolan och den obligatoriska sdrskolan.

Regeringsdirektiv 1997:101.

Richardson, G. (2010). Svensk utbildningshistoria: skola och samhlle f6rr och nu.
Lund.

Ricoeur, P. (1984). Time and narrative. Vol. 1 Chicago.
Ricoeur, P. (1988). Time and narrative. Vol. 3 Chicago.

Ricoeur, P. (1991). “Life in Quest of Narrative”. I Wood, D. (red), On Paul Riceour.
Narrative and Interpretation. London.

Riisen, J. (2005). History: narration, interpretation, orientation. New Y ork: Berghahn
Books.

Selander, S,. & Odman, P-J. (2005). Text & Existens. Hermeneutik méter
samhéllsvetenskap. Goteborg: Daidalos.

Sjostrand, W. (1965). Pedagogikens historia. 3:2, Utvecklingen i Sverige under tiden
1809-1920. Lund: Gleerups.

Skolverket. (1998). Ldroplanerna i praktiken.

Skolverket. (2001). Det livsidnga och livsvida ldrandet. Stockholm.
Skolverket (2010). Skola i fordndring. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2010). Skapa och viga: Om entreprendrskap i skolan. Stockholm.

25



VAR FRAMTIDEN BATTRE FORR? TEMPORAL ORIENTERING I SKOLPOLITISKA
DOKUMENT

Fredrik Alvén

Skolverket. (2011). Lgr 11, Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011. Stockholm.

Skoldverstyrelsen (1967). Laroplanséversyn: grundskolan : forslag till Kungl.
Maj:t angdende oversyn av liroplan for grundskolan : november 1967.
Stockholm.

Skoléverstyrelsen, Ldroplan for grundskolan, 1, Allmdn del. Stockholm 1969.

Skoloverstyrelsen. (1980). 1980 drs ldroplan for grundskolan: inledning: mal
och riktlinjer. Stockholm.

SOU 1974:53. Skolans arbetsmiljo.

SOU 1977:9. Betygen i skolan.

SOU 1990:44. Demokrati och makt i Sverige.
SOU 1992:94. Skola for bildning.

SOU 1993:16. Nya villkor for ekonomi och politik.

SOU 2000:1 En uthallig demokrati! — Politik for folkstyrelse pa 2000-talet.

Stenlas, N. (2009). En kar i kldm. Lararyrket mellan professionella ideal och statliga
reformideologier. Expertgruppen for studier i offentlig ekonomi 2009:6. Stockholm:
Finansdepartementet.

Stenlas, N. (2011). “Léararyrket mellan autonomi och statliga reformideologier”,
Arbetsmarknad & Arbetsliv, 17.4.

Straub, J. (2005). Telling Stories, Making History: Toward a Narrative Psychology of
the Historical Construction of Meaning. I Straub, J (red), Narration, Identity and
Historical Consciousness. New York.

Strauss, A. (1987). Qualitative Analysis for Social Scientists. New York: Cambridge
University Test.

Thorp, R. (2013). “Vad ir ett historiemedvetande egentligen och varfor ar det
viktigt?”, i Ludvigsson, D. (red), Kritiska perspektiv pd historiedidaktiken, Aktuellt
om historia 2013.2, 97 -119.

Utbildningsdepartementet. (1979). Skolan skall fostra. Stockholm.

Utbildningsdepartementet (1994). Lpo 94, Ldaroplaner for det obligatoriska
skolvéisendet och de frivilliga skolformerna. Stockholm.

Wedin, T(a). (2017). ”’In praise of the present: the pupil at centre in Swedish
educational politics in the post-war period”. History of Education, Vol. 47, NO. 6, s.
768-787.

26



VAR FRAMTIDEN BATTRE FORR? TEMPORAL ORIENTERING I SKOLPOLITISKA
DOKUMENT

Fredrik Alvén

Wedin, T(b). (2017).”The paradox of democratic equality: on the modified teacher
role in post-war Sweden”. Confero, Vol. 5, NO. 1, s. 197-244.

White, H. (2001). “The Historical Text as Literary Artefact”. I Roberts, G (red.), The
History and Narrative Reader. London & New York: Routledge.

Internetadresser

Carlsson, 1, Regeringsforklaringen 1990, http://www.svenskatal.se/19901002-ingvar-
carlsson-regeringsforklaringen-1990/, 2014-05-14.

Kommittédirektiv 1991:9, Mdl och riktlinjer m.m for barnomsorgen och det offentliga
skolvdsendet, http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-
Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Mal-och-riktlinjer-m-m-for-b_GFB19/, 2014-
05-14.

Kommittédirektiv 1991:117, Nya kommittédirektiv till ldroplanskommittén,
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utredningar/K ommittedirektiv/Nya-
direktiv-till-laroplanskom GFB1117/, 2014-04-14.

Riksdagsskrivelse 2008/09:189, http://193.11.1.138/sv/dokument-
lagar/dokument/riksdagsskrivelse/riksdagsskrivelse-200809189 GWO0K 189, 2014-04-
14.

27


http://www.svenskatal.se/19901002-ingvar-carlsson-regeringsforklaringen-1990/,
http://www.svenskatal.se/19901002-ingvar-carlsson-regeringsforklaringen-1990/,
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Mal-och-riktlinjer-m-m-for-b_GFB19/
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Mal-och-riktlinjer-m-m-for-b_GFB19/
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Nya-direktiv-till-laroplanskom_GFB1117/,
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utredningar/Kommittedirektiv/Nya-direktiv-till-laroplanskom_GFB1117/,
http://193.11.1.138/sv/dokument-lagar/dokument/riksdagsskrivelse/riksdagsskrivelse-200809189_GW0K189
http://193.11.1.138/sv/dokument-lagar/dokument/riksdagsskrivelse/riksdagsskrivelse-200809189_GW0K189

	Nordidactica
	- Journal of Humanities and Social Science Education
	2019:2
	Nordidactica – Journal of Humanities and Social Science Education
	Nordidactica 2019:2
	ISSN 2000-9879
	The online version of this paper can be found at: www.kau.se/nordidactica

