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Abstract: Utifrdn intervjuer med elever i darskurs fem skildras i denna artikel
elevernas historiekultur. Texten har tvd infallsvinklar, den forsta dr elevernas
uppfattning om manliga respektive kvinnliga aspekter av det forflutna. Den
visade att eleverna framst ser manliga aktérer och manliga aktiviteter som riktig
historia. Den andra infallsvinkeln dr skillnader mellan pojkar och flickors
instédllningar till skoldmnet historia och till historien som fenomen samt elevernas
historiekultur. Den genomgdngen visade att flickor uppvisar ett stérre intresse
dn pojkarna for historia, bdde som skoldmne och for att ta del av historia pd
fritiden. I artikeln pavisas att elevernas historiekultur forefaller vara inriktad pd
vad de beskriver som de stora héindelserna i det forflutna. Pojkarna visar inget
intresse for andra delar av det forflutna medan flickor ocksd visar intresse for
den vardagliga historien. Flickor framfor att de behdéver ldsa historia for att fd
bra betyg medan bdde pojkar och flickor vill ldsa historia for att bli
allmdnbildade och bli en del av samhdllet. Slutligen fors en diskussion av dessa
aspekters relevans for skoldmnet historia och dess undervisning.
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Denna artikel beror elevers historiekultur utifran ett genusperspektiv. De teoretiska
utgangpunkterna for artikeln ar historiekultur och genus. I slutet pa texten kommer vilka
implikationer elevernas historiekultur utifran genus har for undervisning i skolamnet
historia diskuteras.

Skillnader mellan pojkars och flickors historiekulturer har konstaterats i studier
genomforda bade i Sverige och i andra liander (se exempelvis Langstrom, 2001;
Hansson, 2010; Haydn & Harris, 2010; Gustafson, Ammert & Hallgren, 2013;
Sandberg, 2014). Detta har i tidigare forskning identifierats som en skillnad i pojkars
och flickors intresse for olika aspekter av det forflutna. Pojkar har i tidigare studier visat
ett storre intresse for krig och diktatorer och flickor for det vardagliga livet forr. Pojkar
anses 1 tidigare studier ha ett storre intresse av @mnet som sddant medan flickor ska
fraimst ha motiverats av att & bra betyg och dérfor studerade d&mnet (Langstrom, 2001;
Hansson, 2010). Pojkars och flickors uppfattning om historia har dock séllan varit
studiernas huvudsakliga undersokningsomrade utan det &mnet har berorts i forbigdende
tillsammans med andra resultat.

I den offentliga debatten har det vid flera tillféllet tagits upp att kvinnor saknas i
laromedierna i historieundervisningen. Kvinnliga aktdrer i det forflutna savil som ett
kvinnligt perspektiv lyser med sin franvaro (Delin, 2015, se dven Ohlander, 2010;
Olsson, 2014). Bristen pa kvinnor i historieundervisningen anses paverka eleverna i och
med att de far ett skevt intryck av historien och dess innehall och kvinnors roll i det
forflutna. Nér kvinnorna forbigés i studierna av det forflutna kan det i sig bekréfta och
forstarka redan rddande konsskillnader och kdnsnormer. Ytterligare en farhaga ar, att
om endast den valdsamma historien framvisas, forstirks och bekriftas en manlig,
véldsam konsnorm och ménniskans historia blir liktydig med méinnens historia, med
méinnen som aktiva agenter i det forflutna (Ohlander, 2010).

Tva fragor fungerar som utgangspunkt for denna text. For det forsta, kan det
beldggas att pojkar och flickor uttrycker skillnader i sina historiekulturer och, om sé &r
fallet, har detta nagra didaktiska implikationer for skoldmnet historia? Pojkars och
flickors uttryckta historiekultur undersdks hir genom en redovisning av pojkars och
flickors instéllning till historia, bdde som skoldmne och som fenomen, hur de ser pa
historieundervisningens innehall, undervisningssitt och vad eleverna anser &r
historieimnets syfte i tidigare forskning och i min egen studie. For det andra studeras
hur eleverna uppfattar det forflutna utifrén ett konsperspektiv, uppfattar de historien
som manlig eller kvinnlig eller ingetdera? Har denna uppfattning om historien néagra
didaktiska implikationer for historieimnet?

Teoretiska utgiangspunkter

I denna artikel kommer elevernas historiekultur och genus vara de barande teoretiska
begreppen. Historiemedvetande definieras i denna studie utifrdn det som brukar
beskrivas om “multikronologin”, formégan att orientera sig i tid och sambanden mellan
tolkningen av det forflutna, forstdelsen av nutiden och perspektiv pa framtiden
(Ammert, 2008; Thorp, 2014). Framst anvénds begreppet historiemedvetandet i denna
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text som ett medvetande om att det finns ett forflutet som paverkar nutiden och
framtiden. Det innefattar &ven uppfattningar om hur det forflutna har tett sig och hur det
paverkar nutiden. Detta kan vara bade medvetet och omedvetet (Riisen, 2004).
Begreppet historiekultur definieras i texten som elevernas uttryckta historiemedvetande
och innefattar hur eleverna forstar, uppfattar och resonerar om skoldmnet historia och
historia i samhillet (Aronsson, 2004; Riisen, 2004, 2017; Thorp, 2014; Sandberg, 2018).
Historiekultur dr valt d& jag anser att eleverna inte brukar, framstéller, historia i
intervjuerna utan aterger uttryck for sin historiekultur som svar pa de fragor jag stillde
1 intervjuerna. Historiekultur anvinds ocksa i singular da det eleverna beskriver dr
framst en historiekultur kopplad till undervisningen i skoldmnet historia. Historiekultur
som begrepp relateras till artikelns syfte d& det ar deras olika historiekulturer eleverna
tar med sig in i klassrummet och paverkar hur eleverna uppfattar den undervisning de
far i skoldmnet historia, samtidigt som undervisningen i historia antas paverka elevernas
historiekultur.

Historiekulturbegreppet anser jag é&r att foredra framfor historiemedvetande-
begreppet som teoretisk utgangspunkt for undersdkningen. I texten ligger tyngdpunkten
pa skoldmnet historia da det &r den formedling av historia alla barn i véstvarlden méter
vilket kan antas paverka deras uppfattning om historia senare i livet varfor det &r
intressant att undersoka yngre elevers uttryckta historiekultur (Jensen, 2003; Virta,
2017).

Elevernas historiekultur studeras utifran genus pa tre sitt i denna text. For det forsta
om négon skillnad mellan pojkars och flickors uppfattning om historia som skoldmne
och dess innehall och undervisningssétt kan skonjas, for det andra hur pojkar och flickor
uppfattar det forflutna utifran ett genusperspektiv och for det tredje om det foreligger
nagon skillnad i deras intresse for historia. Konsnormer anvénds i texten som négot som
eleverna behover forhélla sig till. De kan vélja att bryta mot normerna men de maste pa
ett eller annat sétt alltid forhalla sig till dem (Davies, 2003). Hur kdnsnormer
konstrueras tar sin utgdngspunkt i Yvonne Hirdmans definition av att genus gors och att
manligt och kvinnligt utgér tvd motpoler i denna konstruktion av genus (Hirdman,
2001). I texten kommer Hirdmans definition av genus att anvdndas genom tolkning av
om och i sé fall hur pojkarna och flickorna i studien formulerar skillnader mellan pojkar
och flickor, hur de beskriver det forflutna utifran ett genusperspektiv pa det forflutna,
samt av mig identifierade skillnader i svaren mellan pojkar och flickor rérande hur de
tar del av och intresserar sig for det forflutna. Den teoretiska utgangspunkten ar att genus
och konsnormer dr ndgot som gors och stéindigt omprovas och utvecklas i en pagaende
forhandling inom samhéllet och da dven i de i samhéllet ingdende historiekulturerna i
vilka eleverna ingdr i. Konstruerandet av genus och konsnormer ar en del av elevernas
historiekultur och elevernas historiekultur dr en del av deras konstruktion av genus och
konsnormer. Dessa processer &r integrerade med varandra. Frdgan om elevers
identifikation med det forflutna kommer dven den att lyftas da den i tidigare forskning
setts som en del av elevernas formande av historiemedvetande och da i forlingningen
deras historiekultur (Potapenko, 2010). Identifikationen betraktas ocksé som en skapare
av genus och konsroller (Hirdman, 2001; Davis, 2003). Konstillhorigheten pojkar och
flickor avses i texten den konstillhorighet som eleverna uttryckte eller uppfattades ha i
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intervjuerna. Den uppfattningen baseras pa namn, yttre attribut och elevernas
anvindande av konsspecifika pronomen om sig sjdlva och varandra. Genus ar inte
synonymt med kon vilket visas ovan.

Metod

Till min avhandling A#t ldra av det forflutna: Yngre elevers forstdelse for och
motivering till skoldmnet historia (2018) anvindes semistrukturerade intervjuer som
insamlingsmetod for det empiriska materialet. Till denna artikel har delar av det
empiriska materialet som samlades in till avhandlingen anvénts. Till skillnad fran av-
handlingen atskils i denna text pojkars respektive flickors svar at.

Eleverna som intervjuades gick pd sex kommunala skolor i tre olika kommuner
belédgna i Mellansverige. Skolorna skilde sig &t i hinseende till social sammanséttning,
storlek och var beldgna i olika typer av samhéllen, fran kranskommun till storstad, till
mindre samhéllen pé landet. I artikeln anvénds intervjusvaren fran nira sjuttio elever.
Eleverna intervjuades under varterminen nar de gick 1 arskurs fem.

Eleverna pa skolorna, trots skolornas olikheter, gav s& pass homogena svar mellan
de olika skolorna att framstillningen av elevernas svar inte delats upp beroende pa
vilken skola de gick pa utan baserades pa elevernas konstillhdrighet. Rektorer och lérare
pa ett 30-tal skolor kontaktades angdende medverkan i studien och samtliga som svarade
positivt pa forfraigan om medverkan fick information om studien. Eleverna i de klasser
dér lararna hade gatt med pa att uppléta tid till intervjuer fick volontera till intervjuerna
och elevernas och vardnadshavarnas tillstaind inhdmtades infér genomfGrandet.
Informationsbrev, ett till vardnadshavarna och ett till eleverna, om studien med till-
frigande om deltagande gick ut till samtliga elever i klasserna. For att eleverna skulle
fa vara med krévdes att de och vardnadshavarna hade gett sitt skriftliga samtycke och
kunde visa upp dessa intyg vid intervjutillfillet. De elever som inte ldmnade in intyget
men ville bli intervjuade, intervjuades inte.

Intervjuerna var semistrukturerade och en intervjumall var framtagen och skickades
med informationsbrevet till virdnadshavarna for att de skulle kunna ge ett informerat
samtycke till att deras barn deltog i intervjuerna. Eleverna som intervjuades sade sig
inte ha tagit del av frigorna trots detta. En méttnad uppstod i materialet varfor fler elever
eller skolor inte eftersdktes (Desecombe, 2009). Mattnaden visade sig frimst genom att
svaren pa frdgorna blev likartade mellan de olika intervjuerna, inga nya perspektiv
framkom.

I de semi-strukturerade intervjuerna tillits elevernas frégor i hog utstrackning
paverka foljdfragor och inriktning pa intervjuerna vilket jag anser bidrog till att det
empiriska materialet fick bdde bredd och djup. Elevernas péverkan pé intervjuerna
gjorde att dessa skilde sig ndgot at men grundstrukturen behdlls i samtliga intervjuer
(Andersen & Gamdrup, 1994; Mansson, 2008; Alvesson; 2011; Kvale & Brinkman,
2014).

Intervjuerna tog lite &ver tjugo minuter till tre kvart var i ansprék. Eleverna
intervjuades i par eller i grupper om tre. Tva elever intervjuades enskilt och i tre grupper
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var de sd manga som fem. Eleverna delades antingen in av ldrarna i grupper eller sa
gjorde jag en slumpvis indelning. Ibland delade eleverna sjélva in sig i grupper. De
grupper som intervjuades var i de flesta fall enkdnade, frimst i de grupper som eleverna
eller lararna formade. Storleken pa grupperna péverkade intervjuerna nagot, i de stora
grupperna om fem var det svérare for eleverna att komma till tals och de upprepade sina
svar for att bli horda. Intervjuerna med de tvé eleverna som intervjuades enskilt skilde
sig dock inte s& mycket frén de Gvriga intervjuerna. De flesta av intervjuerna priglades
av en lugn atmosfér och eleverna forefoll anstringa sig for att besvara fragorna och
forde ofta resonemang sinsemellan. Att eleverna intervjuades i grupp paverkade
intervjuerna pa sa sitt att interaktionerna gjorde att reflektionerna utgick ifran flera olika
perspektiv och svaren pa sé sétt fordjupades.

De etiska riktlinjer som Vetenskapsradet uppsatt f6ljdes i och med min strdvan att
eleverna i sa hog utstrackning som mdjligt skulle ge ett informerat samtycke om vad de
deltog i samt att de informerades bade i informationsbrevet och vid borjan av
intervjuerna om att studien var frivillig att delta i, att de ndrsomhelst kunde avbryta
intervjun samt att jag forsdkrade dem konfidentialitet. I borjan av intervjuerna
klargjordes ocksa begrepp som studier, avhandling, hdgskola och forskning ifall
eleverna pa nagot sitt signalerade att de inte var bekanta med begreppen.

Efter intervjuerna gjordes en kategorisering av materialet. Kategoriseringen gjordes
genom att intervjuerna genomlyssnades och genomlistes flera ganger och utifran det
formades kategorierna. Kategorierna som formades var manligt och kvinnligt i
skoldmnet historia, den manliga aktoren i historien och historiskt intresse. Nar
kategorierna hade formats lades teorin om historiekultur utifrdn Riisens (2013)
definition av begreppet och genus utifrdn Hirdmans (2001) definition av begreppet samt
konsnormer utifrdn Davies (2003) definition som ett raster 6ver kategorierna och
kategoriernas relaterades till de teoretiska begreppen. I kategorin historiskt intresse
berors historia pa fritiden och foréldrars paverkan. Anledningen till att fritiden och
fordldrars paverkan tas med ér att detta har pekats ut i tidigare forskning som en av
anledningar till att pojkars och flickors historiekultur skiljer sig at (Gustafson, Ammert
& Hallgren, 2013).

Historiekultur anvéndes som teoretiskt begrepp pa sé sétt att utgangspunkten &r att
vad eleverna ger uttryck for dr delar av deras historiekultur, genom svaren ges en insikt
i elevernas historiekultur. Genus och konsnormer i relation till historiekultur anvéndes
pa sa sitt att elevernas svar studerades utifran ifall det kan identifieras nagra skillnader
mellan pojkars och flickors uttryckta intresse for skoldmnet historia och dess
undervisningsformer, hur eleverna i sina svar framstidllde det forflutna utifran ett
genusperspektiv samt om det foreligger nagra skillnader déri, och slutligen om och i sa
fall hur pojkar respektive flickor uttryckte ett intresse for det forflutna. Under
intervjuerna stilldes inte frdgor om hur eleverna uppfattade pojkars respektives flickors
intresse for det forflutna och skoldmnet historia eller hur de sdg pd mén och kvinnor i
det forflutna. Intervjuerna inleddes med att eleverna fick associera runt ordet historia
och sedan beskriva vad de sdg som viktigt i det forflutna, olika aspekter av skoldmnet
historia och hur de kom i kontakt med det forflutna utanfor skolan samt hur de sag pa
det forflutnas roll i samhéllet. Frdgorna om skoldmnet historia kretsade kring innehall,
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arbetssitt men dven vilka eleverna trodde beslutade om i dessa fragor och varfor de
trodde att historia ar ett skoldmne.

Bakgrund och tidigare forskning

I denna del av texten presenteras en del av den tidigare forskningen av pojkar och
flickor 1 relation till skoldmnet historia. Avsnittet delas upp efter de inriktningar som
tidigare studier har haft. Dessa ér pojkars och flickors uppfattningar om historia som
skoldmne och historia utanfor skolan, liromedel i historia, kvinno- och genushistoria i
historiedmnet och pojkars och flickors historiemedvetande.

Tidigare europeiska studier har till 6vervigande del undersdkt elever i tonaren och
varit enkédtundersokningar av en storre population. Utgdngpunkten har i flera studier
varit elevernas intresse for historia. I sina resultat har flera tidigare studier givit uttryck
for skillnader mellan pojkars och flickors uppfattningar om historia som skoldmne och
vad i det forflutna de ar intresserade av. Generellt har pojkar i tidigare forskning pekats
ut som mer intresserade av krig och diktatorer samt att pojkarna betonar och féredrar en
mer faktabaserad undervisning i skoldmnet historia medan flickors intresse ror studier
av hur ménniskor i forfluten tid levde och tinkte (ten Dam & Farkan Teekens, 1997;
Agnevik & von Borries, 1997; Langstrom, 2001; Haydn & Harris, 2010). Det som blir
tydligt ndr omrédet pojkar och flickor och historia studeras ar att utgangpunkterna for
forskningen skiljer sig &t dver tid och mellan ldnder. Det som kommer fram i flera
studier dr just kvinnornas roll i undervisningen i skoldmnet historia. Slutsatsen att
kvinnohistoria, i betydelsen historia som ror kvinnor, inte &r riktig historia utan
tillaggshistoria eller ndgot som 4r intressant att studera som kuriosa framkommer i flera
studier 1 Sverige och utomlands (ten Dam & Farkan Teekens, 1997; Hirdman, 2001;
Lozic, 2010; Olsson, 2014).

Négra fa tidigare studier behandlar elevernas uppfattningar om historia som
skoldmne. Det dr dock sma skillnader som uppmidts i de studierna mellan pojkars och
flickors uppfattningar om historia. I Haydns och Harris’ (2010) studie av 1500 elever i
England sa skiljer det sa lite som 68,1 procent av pojkarna och 70,8 procent av flickorna
som anser att historia &r viktigt att studera. Det &terfinns dock flera flickor dn pojkar i
deras studie bland dem som uppger sig verkligen ogilla historia, pojkarna héller sig mer
i mitten av skalan nér de ska uppge sin instéllning till historia som skoldmne. I andra
studier pekas historia i sig ut som ett kvinnligt skolémne, dé det inte frimst syftar till att
utbilda till traditionellt manliga arbeten (Wilkinson, 2014). Flickor och vuxna kvinnor
har i tidigare studier visat ett storre intresse &n mannen for kultur- och familjehistoria.
Kvinnorna bendmns d& som bérare av den gemensamma kulturen och historien
(Rosenzweig & Thelen, 1998). Nar nederldndska elevers formaga att forsta historisk tid
har provats pavisas ingen skillnad mellan pojkar och flickor i den grupp som bedéms
ha en hog forstaelse, i de grupper som presterade siémre bedomdes flickor prestera &n
sdamre 4n pojkarna (de Groot-Reuvekamp et al, 2017).

Odiskutabelt ar att flickor i Sverige presterar betygsméssigt béttre &n pojkar i
skoldmnet historia (Skolverket, 2018). I de nationella prov som genomforts inom
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historia har flickor presterat béttre dn pojkarna, vilket forklaras med flickors generellt
hogre skolresultat (Malmo universitet, 2016; se dven Zimmerman, 2018). Flickorna,
menar ldrarna som intervjuas i Johan Hanssons (2010) studie, presterar béttre dn
pojkarna 6verlag i skoldmnet historia men pojkarna uppfattas som mer intresserade av
historia. Pojkarna uppges ha specialkunskaper inom historia, ofta kopplat till andra
vérldskriget. Lararna i Hanssons (2010) studie uppger att de har léttare att identifiera
vad pojkarna dr intresserade av inom historiedmnet och hur de ska goéra pojkarna
intresserade.

Lérarstudenter i Sverige har givit uttryck for en uppfattning att undervisningen &r
inriktad pa pojkarnas intresse. De menar att historieundervisningen syftar till att finga
pojkarnas intresse och har ett fokus pd krigisk historia medan flickornas
intresseomraden ignoreras. Att stodja pojkars ldrande tycks vara ett allmént mal i
undervisningen enligt ldrarstudenterna. Ytterligare ett skél att engagera pojkarna i
undervisningen som ndmndes av lararstudenterna var att om pojkarna var intresserade
skulle de inte stora dvriga elever (Ludvigsson, 2011). Flickors intresse efterfrgas inte
och det verkar som om deras vilja att lira tas for given i tidigare studier (Hansson, 2010).

Tidigare studier har bland annat behandlat méns och kvinnors representation i
olika ldromedel i historia. Ann-Sofie Ohlander (2010) genomforde pa svenska statens
uppdrag en granskning av ldrobdcker i historia pd grundskolan och gymnasiet med
fokus pa genus. Slutsatsen av granskningen blev att kvinnor har en marginaliserad roll
i larobockerna, och nir kvinnor ndmns sé ér det som bifigurer till mdnnen. Textavsnitt
som handlar om kvinnor dr inspréngda i texten och framstélls som undantag fran den
riktiga historien. Ohlander beskriver det som kvinnor portrétteras i rollen som offer och
méin som aggressiva krigare. Som en del av utredningen studerades ocksd en
lararhandledning tillhérande en av ldrobdckerna. Déri gavs rdd om hur ldraren kunde
viicka pojkarnas intresse for historia men flickornas intresse nimndes inte alls. Aven i
Annie Olssons studie (2014) konstateras att kvinnor &r frdnvarande i ldrobockerna i
historia. Laroboksforfattarna som Vanja Lozic intervjuar i sin studie hdvdar att
larobockerna innehaller betydligt mer kvinnor i dag 4n vad de gjorde for tjugo ar sedan,
antalet kvinnor i larobdckerna anser de har tiodubblats i nya upplagor av de laromedel
som de sjélva skrivit (Lozic, 2010).

Thomas Nygren (2011) har i sin avhandling studerat vilka &mnen svenska elever
valde att skriva sina examensarbeten i historia om mellan &ren 1969 och 2002
(motsvarande dagens gymnasiearbeten) och visar pad att eleverna framst valde
nutidshistoria under hela perioden, men négot fler flickor dn pojkar skrev om den
tidigmoderna tiden. Andelen elever som skrev om kvinnor och/eller kvinnohistoria var
lagt, med en hogsta notering pa 12 procent av uppsatsimnena under den sista delen av
undersokningen. Nir kvinnor berdrdes i elevernas uppsatser var det kvinnors
underordning men likaledes kvinnors vitala roll i olika historiska processer som
eleverna beskrev. Det &mnesval som dominerade i elevernas texter under hela perioden
var krigshistoria med olika manliga diktatorer i férgrunden. Om andelen kvinnor som
eleverna moter i undervisningen i historia paverkar elevernas intresse for och
prestationer i skoldmnet historia dr inte foremal for diskussion i denna artikel men &r en
frdga som implicit inspirerat mig till textens fragestéllning.
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Genushistoria ar historia som behandlar manliga och kvinnliga (kéns)roller 6ver tid.
Kvinnohistoria &r kvinnors historia (Hermansson Adler, 2014). Studier visar pa att om
dessa dmnen tas upp 1 undervisningen si dr det vid sidan av den egentliga
undervisningen (Hansson, 2010). I Geert ten Dam och Hanneke Farakas Teekens
nederldndska studie fran ar 1997 behandlar alla eleverna kvinnohistoria som en
utvikning frdn den ordinarie undervisningen. Nér ten Dam och Farakas Teekens
konstruerade ett undervisningsinnehdll om kvinnohistoria valde de sexualhistoria,
fraimst fodelsetal kopplade till olika socialgrupper under 1800-talet, vilket eleverna
uppfattade som en strikt kvinnlig angelédgenhet och pojkarna uppgav att de kénde sig
exkluderade fran undervisningen d& de menade att frdgorna hade en kvinnlig vinkel.
Bade pojkarna och flickorna uppskattade dock den typ av undervisning som ten Dam
och Farakas Teekens betecknade som en flicktillvind undervisning vilket innebar fler
inslag av grupparbete, mer essifragor och mer fokus pa vad eleverna sjélva tinkte och
tyckte om undervisningsinnehéllet i jaimforelse med vad som i artikeln beskrevs som en
pojktillvind undervisning. Flickorna vigrade dock att identifiera sig med de kvinnor
som studerades i arbetsomradet da de uppfattade kvinnorna som ojamstéllda under den
period som studerades. Studien, som &r 6ver 20 &r gammal, visar pa elevernas reaktioner
pa undervisning fokuserad pa kvinnohistoria. I min egen licentiatstudie dir eleverna
frimst undersokte oédkta barn och deras mddrar under 1800-talet framfordes inte att
pojkarna kinde sig exkluderade, snarare framfordes att historien blev levande for dem
i och med studiet av enskilda levnadsdden (Sandberg, 2014). Géllande undervisnings-
former sé framfor Sture Langstrom (2001) i sin studie att flickor foredrar en ldsinriktad
undervisning, vilket han forklarar med att kvinnor &r storre konsumenter av kultur.

I artikeln av ten Dam och Farakas Teekens pekas flickor ut som en underpresterande
grupp 1 skolan medan det omvénda géller i artikeln av Matthew L.N. Wilkinson fran
2014 d& muslimska pojkar pekas ut som ett problem i den engelska skolan. De
muslimska pojkarna bendmns som en underpresterande grupp i skolan och att de ska
kinna lojalitet gentemot samhéllet ses som angeldget. Den lojaliteten menar artikel-
forfattaren kan uppnas genom undervisning i historia. Genom att kénna tillhorighet ska
eleverna bli en del av samhillet och ta till sig samhéllets normer och vérderingar.
Historiedmnet menar han blir en vég till integrering av dessa pojkar. Pojkarnas goda
prestationer 1 historiedimnet skulle ocksd, menar Wilkinson, lyfta deras resultat dven i
andra dmnen. Pojkarna sjdlva anser dock inte att historia &r ett &mne som kan hjilpa
dem att fa jobb eller utvecklas pa andra sitt. De anser att skoldmnet historias uppdrag
ar att gora dem till medborgare i och kénna tillhdrighet till England. Det som kan léras
av historien dr frdmst moraliska lardomar och forstaelse for nutidens samhélle menar
pojkarna i Wilkinsons studie. De muslimska pojkarna anser inte att skoldmnet historia
innehaller ndgon aspekt som de kan identifiera sig med (Wilkinson, 2014).

Identifikation med det forflutna har anknutits till historiemedvetande som begrepp
och utvecklandet av ett historiemedvetande (Potapenko, 2010). Pojkar forefaller 1 hogre
grad sammankoppla historien med den egna nationen och i hdgre grad an flickor
identifiera sig med den egna nationen (Agnevik & von Borris 1997; Langstrom, 2001).
I Sture Langstroms studie (2001) ansag fler pojkar 4n flickor att medeltiden utgjorde en
drorik tid for deras nation, i den undersdkningen avsdgs Sverige, och pojkarna
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resonerade mer frekvent utifran ett ”vi” som utgjorde nationen Sverige som i citatet Vi
i Sverige stod for tryggheten” [i historisk tid]. Tidigare studier har noterat skillnader
mellan pojkars och flickors uppfattningar om historia som skolimne och vilka
dmnesomraden inom historia som de dr intresserade av. Pojkars intresse dr fraimst den
politiska, dramatiska historien och flickors den vardagliga historien (ten Dam & Farkan
Teekens, 1997; Agnevik & von Borries, 1997; Langstrom, 2001; Hyden & Harris,
2010). Nar amerikanska barn har ombetts rita det forflutna har barnen avbildat framst
man. [ pojkarnas teckningar var kvinnor helt franvarande medan i flickornas teckningar
var kvinnorna nérvarande, men diffusa. Pojkarnas avbildningar av det forflutna hade
ocksa i flera fall vldsamma Overtoner. Det var en valdsam manlig historia som
avbildades (Fournier & Wineburg, 1997).

I endast en studie i Sverige har skillnader mellan pojkars och flickors
historiemedvetande tagits upp. K G Jan Gustafsson tog i sin longitudinella studie av
nagra elever upp skillnader mellan pojkar och flickor. Han kopplade samman elevernas
historiemedvetande med deras foréldrars historiemedvetande, fordldrarna intervjuades
ocksé, och Gustafsson menade att modrar med ett starkt historiemedvetande inspirerade
sina dottrar. Han ansdg att flickor dock generellt hade ett mindre utvecklat
historiemedvetande i jamforelse med pojkar (Gustafson, Ammert & Hallgren, 2013).
Att fordldrars uppfattning om historia paverkar visas ocksé i David Porats (2004) studie
da ett israeliskt tvillingpar har en, fran deras klasskamrater avvikande, uppfattning om
det forflutna och har en mer nationalistisk instéllning till historien, vilket &terspeglar
deras mors uppfattning och deras historiekulturella tillhdrighet.

Resultat

Manligt och kvinnligt i skoléiimnet historia

Resultatdelen i texten dr uppdelad i de kategorier som formades av intervjumaterialet
i relation till de teoretiska begreppen som empirin relaterades till. Varje avsnitt
presenterar forst olika uttryck for elevernas historiekultur i relation till genus och
konsroller och i slutet ges en sammanfattade diskussion.

Det finns flera aspekter av det manliga och kvinnliga i skoldmnet historia i elevernas
utsagor. For det forsta skillnader mellan pojkar och flickor i deras uppfattningar om
varfor skoldmnet historia dr ett skoldmne och vad det ska innehélla och dess
undervisningsformer. For det andra skillnader i hur eleverna upplevde mén och kvinnor
i det forflutna och hur de uppfattar det forflutna samt till sist skillnader i intresse for det
forflutna. Den forsta aspekten behandlas under denna rubrik. Forst beskrivs den empiri
som ror denna aspekt av resultaten och i slutet av avsnittet diskuteras detta kort.

Varfor historia dr ett skoldmne hade eleverna en samstdmmig uppfattning om. Alla
elever som deltog i intervjuerna betonar att de via undervisningen i skoldmnet historia
ska ldra av det forflutna och de lirdomarna eleverna menar de kan dra ar frimst av
moralisk art. Badde flickor och pojkar, men framst flickor, betonar att l4ra av historia
innebér att ldra av moraliska foredomen och avskriackande exempel i det forflutna. De
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slutsatser eleverna menar att de ska komma fram till sjdlva genom att studera historia,
sddana slutsatser dr inte ndgot som &r en del av undervisningen. Agerandena av
ménniskor i det forflutna som eleverna menar att de kan dra slutsatser ifran &r ofta en
del av det eleverna bendmner som de stora hdndelserna i det forflutna, vilket kommer
berdras mer nedan.

Eleverna anvinder konsekvent pronomenet “vi” nir de talar om ménniskor i
forfluten tid och i nutid. Detta oavsett kon eller andra uppgivna grupptillhdrigheter, som
fordldrars ursprungslidnder. Eleverna ser detta vi som omfattande ett Sverige stabilt dver
tid och med en sjilvklar utveckling frdn och samhérighet med de ménniskor som levt
och lever i Sverige idag. Eleverna menar att den moraliska aspekten av historiska
héndelser bidrar till att forma detta ”vi” i nutid d& de moraliska lairdomarna som gér att
dra av hindelserna ska forma deras moral och undervisningen i historia ska ge dem del
av samhillets moraliska koder och regler.

Niéra forklaringen till att skoldmnet historia ska ge moraliska ldrdomar ligger en
utvecklingstanke roérande moral Gver tid. Som en lirdom av det forflutna uppger
eleverna att i nutid har ménniskor forstatt att alla manniskor dr lika mycket virda.
Flickor resonerar kring och reflekterar i hogre grad én pojkarna i intervjuerna over att i
forfluten tid var mén och kvinnor inte jimstillda, men nutidens ménniskor vet bttre. |
en intervju framfors det att &ven nutiden &r ojdmstélld, men ett av skoldmnets historia
uppdrag &r att ldra dem att alla ar lika mycket vdrda uppger eleverna:

[Jag] Varfor ldaser man historia i skolan dd, varfor dr det ett skoldmne?

[1:2.4] Det dr vdl for att man ska kunna veta hur ménniskor levde forr i tiden,
eller och for att man ska veta hur det sag ut.

[1:2:3] [...] och for att man ska kanske inte géra samma misstag som man
gjorde forr i tiden, man kanske ska veta att man dodar inte ndan person bara.
For nu dr det naturligt att man inte gor det men forr i tiden sda kanske man
gjorde det sd det dr bra att man vet att man inte ska gora det.

[1:2:1] Och att alla dr lika mycket virda.
[...]

[2:2.4] Det dr ganska hemskt, som pd vikingatiden, att kvinnor inte var lika
mycket virda, det dr samma nu men, det dr sdahdra, att mdn far fortfarande
mycket mer [6n dn kvinnor fdar och det dr vildigt ordttvist tycker jag
Sfortfarande.

(Skola ett, intervju tvd, fem flickor)

Forutom att eleverna anser att de ska dra moraliska lardomar av historia ger eleverna
en framtidsaspekt av skoldmnet historias syften. Bade pojkar och flickor ser sig anvénda
historia i framtiden i sina yrken pé en praktisk niva. De praktiska aspekterna har framst
en yrkesinriktad karaktir. Exemplen som pojkarna ger &r framst inriktade pa
traditionellt manliga yrken som hur motorer och andra tekniska foremal fungerar vilket
de menar att de kan lédra av infor sitt kommande yrkesliv. Pojkarna betonar de praktiska
kunskaperna dven géllande andra aspekter av att ldra av det forflutna, som att fa
praktiska kunskaper angédende exempelvis hur epidemier ska hanteras. Detta ger amnet
en framtidskoppling dé eleverna menar att de ska léra av det forflutna for att kunna
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hantera och bemdta framtida scenarion. Flickor omtalar ocksa att de ska ldra av det
forflutna pa en praktisk niva och infér kommande yrken, men nédmner yrken som
veterindr och designer.

Léra av historien menar eleverna ger dem mdjlighet att bli en del av samhéllet och
som vuxna bidra till samhéllet. Ldra av historien aterkommer som motivering till
skoldmnet historia, dess syfte och undervisningsinnehéll. Férutom de ldrdomar av
praktisk och moralisk art som ndmnts ovan ger eleverna ocks4 uttryck for att lara av det
forflutna for att de ska fa tillgdng till och bli en del av samhéllet. Forstaelse for
samhillets utveckling och bakgrunden till dagens samhélle ndimns av béde flickor och
pojkar som bevekelsegrund till att historia ar ett skoldmne. Nutidens jamstéilldhet sétts
i flera intervjuer som ett exempel pa en utveckling fran det sdmre till det battre:

(4:2:2) Typ att gett tjejer mer rdttigheter dn vad de hade forut.
(4:2:1) Da hade diktatur.

[..-]

(4:2:2) For att vi borjar ldra oss.

(4:2:1) Virlden utvecklas.

(4:2:1) Vi lir oss och utvecklas.

(4:2:1) Vi utbildas och ldir allt.

[...]

(4:2:2) Jag tror att allt fler bérjar tdnka att det inte dr nagon skillnad mellan
mdnniskor, alla dr olika men lika mycket vdrde.

(4:2:1) Sa det kommer nya idéer hela tiden.
(4:2:2) Ja det gor det, sd varje dag kommer det en ny idé.

(4:2:1) Men om ndgon inte hade typ kommit pd hur man skriver hur sprdk
eller natt, da hade man ju inte kunnat, sd, hade man inte kunnat komma pad en
massa saker som mobiler, dd hade det kommit mycket ldngre tid.

(4:2:2) Om mobiler inte hade funnits idag sd vet jag inte hur det hade sett ut.
[--]

(4:2:1) Da hade vi smidigt [sic] vapen istdllet for att spela tv-spel.

(4:2:2) Eller ldst massa bocker.

(4:2:1) Om en sak dndras sd héinder massa saker som héinder eller har hént.
(Skola fyra, intervju tvd, tvd pojkar)

Pojkarna i intervjuerna betonar kéinnedom om den teknologiska utvecklingen som
viktig kunskap fran det forflutna, flickor ndmner ocksa teknologi men betonar mer
kunskap om hur samhéllet har byggts upp.

Flickorna tar upp att studier i historieimnet kan ge dem bra betyg och att de med
hjilp av de betygen kan komma in pa det gymnasieprogram de vill ldsa. Flickorna lyfter

ocksa fram betygen som avgdrande for kommande anstéllningar. Den historia som de
studerar i femte klass ska, enligt deras resonemang, ligga till grund f6r kommande

66



MANLIGT OCH KVINNLIGT I SKOLAMNET HISTORIA. VAD HAR DET FOR KONSEKVENSER
FOR ELEVERNAS HISTORIEKULTUR?

Karin Sandberg

undervisning i historia som de kommer att betygsattas pa och darfor maste de ldsa
historia i arskurs fem. Pojkarna beror inte nagra av dessa aspekter kopplade till
skoldmnet historias undervisning eller som motivering till skoldmnet historia.
Allménbildning genom skoldmnet historia ndmns av béade pojkar och flickor.
Allménbildningen ska ge en gemensam kunskapsbas till det samhélle som eleverna
forestéller sig ingd i i framtiden. Det som ska ingd i denna allménbildning menar
eleverna &r det som de far ldra sig i skoldmnet historia och dess innehéll forestéller de
sig har fastslagits med betoning pé att de ska fi ldra sig det viktigaste. Vem som
formulerat detta framstar dock som nigot oklart. Vuxna i styrande positioner, experter
och Skolverket pekas ut.

Bade pojkar och flickor menar att skoldmnet historia ska ge dem kunskaper som de
kan f6ra vidare till sina framtida barn. Bdde mammor och pappor uppges berétta om det
forflutna, frimst om sina barndomar, for eleverna i studien. Aven mor- och farforildrar
uppges beritta om sina barndomar for dem, mest forekommande i elevernas svar &r
mormor som beréttare. I citatet nedan &r det erfarenheter frdn andra vérldskriget som
berdrs. Eleven som talar om sin farfar dr pojke och eleven som talar om sin mormor
flicka.

(3.3.2) Det dr sa hdr roligt att lyssna om ndr dom var barn. Min farfar
berdttade om ndr han var barn och andra virldskriget var och han var
tvungen att stinga in sig och sldcka alla lampor och sedan skulle man ldtsas
som om ingen var hemma, man skulle vara  helt tyst.
(3.3.3) Min mormor hon hade, min mormor var barn i vdrldskriget mitt i andra
vdrldskriget och hon hade en kanin och eftersom det, det blev slut pa mat sd
fick de dta upp kaninen och hon blev jitteledsen, men sd fick hon en pdlsmdssa
av den. Det har min mamma berdttat, for min mormor lever inte ldngre sd hon
har ju ocksd fatt veta vad sin mamma gjorde.

(Skola tre, intervju tre, tvd pojkar och en flicka.)

Eleverna ansag att pojkar generellt sett var mindre intresserade av historia som
skoldmne, men det betecknades av eleverna som ett ointresse for skolarbete i stort, inte
ett ointresse for specifikt skoldamnet historia. De elever som deltog i intervjuerna uppgav
att de var mer intresserade av historia dn andra elever och att det dr ett roligt &mne. Det
finns avvikande roster och av dem ar det flickor som mest hogljutt argumenterar for att
historia som skoldmne &r onddigt och trakigt men sammanlagt i intervjuerna ar det fler
pojkar én flickor vilka uttrycker den asikten. Pojkarna ger ocksé fler uttryck for en
negativ instillning till undervisningsformerna och &mnesinnehallet i skoldmnet historia.

Alla elever foredrar en véldsam historia med blod och dramatik. De hidndelserna
menar eleverna &r liktydigt med de stora hindelserna i historien. Flickor uttryckte dock
dven ett intresse for hur ménniskor forr levde i vardagen. Det finns en betoning i
elevernas svar pa att de ska fa del av det som de betecknar som viktiga fakta genom
undervisningen i skoldmnet historia. Det eleverna framstiller som viktiga fakta &r i
princip det samma som den politiska, vdldsamma historien.

[3:1:2] Men om vi sdger allt som hinde forr star inte i bocker. Det star inte
"sd gick den upp och dt frukost gick ut och tog hand om korna" det star inte.
De skriver det som dr spdnnande.
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[3:1:1] Och det som dr intressant.

[3.2:2] Och hur de levde, alltsa att miljon var smutsig, att de inte hade virme
i huset att de var tvungna att tdinda eld i huset.

[3:1:1] De som bestimde.
[...]

[3:1:2] Dom skriver om sahdr om varfor och sd gjorde man sd forr i tiden
varfor av [avbryter sig] ndtt sdnt, det som dr viktigaste och det som folk skulle
gilla.

(Skola tre, intervju ett, tvd pojkar).

Pojkarnas uppfattning att hur ménniskor forr levde ar ointressant forstirks av att
pojkar, som i citatet ovan, beskriver liroboken som bara innehallande viktiga fakta och
inte uppgifter om hur ménniskor exempelvis levde och kliddde sig. En pojke beskriver
att de inte ldser historia i betydelsen hdndelser utan att de 14ser om hur ménniskor levde.
Han exemplifierar vad som ar historia med mordet pa J. F. Kennedy.

Nér det géller undervisningsformer sd ar ldsning den undervisningsform som
framfors som vanligast i alla intervjuer. Pojkarna var generellt mer positivt instéllda till
film &n till l&sning som undervisningsform och uttalade att det var for att film inte var
lika anstrédngande att ta del av. Flickor var ocksé positivt instéllda till film men betonade
mer att film var bra for att f variation i undervisningen. De framférde ocksa att film
frimjar inldrningen genom att de sdg, horde och kunde anteckna samtidigt. [ en intervju
menar flickorna att filmvisning kan anvindas motiverande av l4raren.

Elevernas historiekultur framstér i dessa svar som innehéllande en del skillnader
mellan pojkar och flickor. Eleverna dr eniga om att skoldmnet historias syfte ér att ge
dem moraliska ldrdomar och kunskaper som de kan ha praktisk nytta av. Pojkarna och
flickorna lagger dock vikten vid olika saker i dessa lirdomar. Flickorna betonar att
nutiden dr mer jdmstélld &n datiden och att det var en aspekt av de moraliska lardomarna
som kunde dras via undervisningen i skoldmnet historia. Eleverna betonar vad de
bendmner som de spannande hidndelserna i det forflutna men flickorna uppger ocksa ett
intresse for den vardagliga historien, en historia pojkarna ser som onddig. Det finns en
betoning i elevernas svar pa att de ska fa del av det som de betecknar som viktiga fakta
genom undervisningen i skoldmnet historia. I dessa viktiga fakta, som eleverna
beskriver det, dr kvinnor osynliga, vilket kommer visas mer i ndsta avsnitt.

Elevernas formande av genus och konsroller visas frédmst genom att eleverna ger
tamligen konsstereotypa exempel pa vad de ska ldra av skoldmnet historia. Pojkarna
betonar att de ska ldra om motorer medan flickorna vill ldra om tidigare modetrender.
Flickornas betoning pé betyg och framtida yrken dr ocksé en del av flickors stdrre
engagemang i skolarbetet som kan ses som en del av en kvinnlig kdnsroll som flickorna
anammar (se Zimmerman, 2018).

Den manliga aktoren i historien

Den andra aspekten av elevernas konstruerande av genus som eleverna ger uttryck
for ar hur de konstruerar genus i det forflutna, hur eleverna ser pa manligt respektive
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kvinnligt i det forflutna, dér det sistndmnda &r i princip osynligt i elevsvaren. Eleverna
ger uttryck for att historia &r en manlig sfér, bade aktdrsmaéssigt och formedlingsméssigt.
Detta gérigen i vad eleverna ser som viktigt i historiedmnet, vad de menar dr spannande
att ta del av i det forflutna och i hur de identifierar sig med méanniskor i det forflutna.

Mansnamn eller manligt kodade grupper, som vikingar, anvédnds av eleverna som
representanter for en tidsélder eller fungerade som tidsmarkorer. Tidsangivelserna
utifrén aktorer, vilka sags som typiska for tidsperioden var foretrddesvis fiktiva manliga
karaktirer. Asterix och Obelix anvinds exempelvis nér de ska beskriva romarriket och
pirater anvinds som precisering for vilken tidsperiod eleverna avser. Eleverna gor inte
nagon direkt skillnad mellan fiktiva och verkliga personer i sina intervjusvar. De mén
som funnits i verkligheten eleverna ndmner hade ofta en framtriddande plats i datidens
samhillen. Aven de namn som nimns i intervjuerna av nu levande personer #r enbart
mén. Ménnen ndmns i ett samtidssammanhang och fér pa olika sitt en framtidskoppling
varfor framtiden dven den framstér som manligt priglad. Beteckningar p&d méanniskor
eller grupper i det forflutna &r ocksd de manligt kodade, som exempelvis vikingar,
soldater, kungar och, som ndmnt, pirater.

Stora hindelser dr den beckning eleverna anvénder nér de ska definiera vad som é&r
historia, en beteckning pa historia som fenomen och som en beteckning pé vad de anser
vara viktigt i det forflutna samt vad de menar att undervisningen i historia ska fokusera
pa. De stora hiandelserna beskrivs ocksd som spannande och intressanta att studera.

Pojkar ndmner i hogre grad én flickorna Sverige som nation och Gustav Vasa som
grundare av landet. Bade pojkar och flickor oavsett bakgrund anviander dock “’vi” nir
de talar om Sverige i forfluten tid. Sverige som fenomen forefaller ocksd vara en
konstant genom historien. Detta visas genom uttalande om att Gustav Vasa befriade
Sverige frdn danskarna samt att de talar om Sverige som ndgot som fanns bade under
”dinosauriernas tid” och under stenaldern.

Gustav Vasa kan fungera illustrativt for hur eleverna uppfattar historien som en
aktorsdriven historia driven av mén. Gustav Vasa pekas ut som befriare av Sverige fran
danskarna och katolikerna, han tillskrivs inforandet av lagar och, enas eleverna om, var
en otroligt betydelsefull person i Sveriges historia. Aven de elever som var mer osikra
pa vad Gustav Vasa hade gjort i det forflutna menade att han uppbér en form av
kandisstatus och déarfor bor de kdnna till honom. D& Vasatiden &r den tidsperiod som de
flesta klasser studerar under tidpunkten for intervjuerna kommer namn som Martin
Luther, Gustav Trolle och Kristian II upp i intervjuerna, men inte exempelvis Kristina
Gyllenstierna trots att hidndelsen Stockholms blodbad &terkommer i intervjuerna. Det
var ménnen som planerade, genomforde och agerade i de stora hindelserna och da
driver historien framat:

(5:3:1) Vi far reda pa vad som har hdnt forut, typ vi kan fa reda pd, jaimfora
typ forut att man kunde sd hdr bli tagna av [ohorbart] aviatsbrev eller vad det
var, nu glomde jag bort vad jag skulle sdga.

(5:3:2) Men liksom om inte en viss mdnniska hade gjort sdddr sd hade det inte
blivit som det dr just.

(5:3:1) Som Martin Luther, som han gjorde.
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(5:3:2) Om inte han ville, om inte han hade spikat upp de ddr 95 teserna och
den protestantiska varianten av kristendom kommit sd hade vi levt katolskt
Jjust nu.

(5:3:3) Sd det finns ju bra mdnga grejor.
(5:3:1) Det som var forr paverkar det som hdnder just nu.

(5:3:2) Det var dnda daligt, det var ju bra det Martin Luther gjorde, men det
var ju daligt det Gustav Vasa: da kan ju jag fa allt silver och det sd da blev
det klockupproret.

(Skola fem intervju tvd, tre flickor)

Det ér inte bara i handling som mén enligt eleverna har varit drivande 1 historien,
utan dven inom tankar och idéer. Den utveckling som har skett inom moral och idéer
har skett genom att mén “kom pé” att tidigare handlingar och forhallningsétt hade varit
felaktiga. I en intervju framfors att Abraham Lincoln befriade slavarna i Nordamerika
och dessutom introducerade tanken att alla ménniskor &dr lika mycket vdrda. Nér
eleverna definierar historien beskriver de ockséd hur mén agerade i exempelvis krig,
jordbruk, jakt och liknande aktiviteter. Inga kvinnligt kodade aktiviteter, exempelvis
véva, spinna, mjolka eller ta hand om barn, nimns i intervjuerna. Flickor i intervjuerna
uttryckte intresse av att studera hur manniskor forr levde, det vardagliga livet i forfluten
tid. Pojkar ger déremot uttryck for att det ar ointressant, och inte historia i egentlig
mening. Alla eleverna menar att studiet av historia &r att studera de stora hdndelserna i
det forflutna. De kvinnonamn som ndmns i intervjuerna dr namn pé elevernas SO-ldrare
och klasskompisar. Undantaget 4r Anne Frank och Sophie Scholl. En elev har pa eget
initiativ last Anne Franks dagbok och i en klass har filmen Sophie Scholl visats.

Nér eleverna, som ndmnts ovan, formar ett ”vi” omfattande detta dem sjélva och de
manniskor som levt i forfluten tid, formar de ett ’vi” utifran de mén och den manlighet
som de upplever sig ha mott i skoldmnet historia, men troligtvis dven utanfor skolan.
Niér eleverna vill gora jadmforelser mellan nutid och datid ndmns ett odefinierat dem” i
det forflutna. Det ”dem” som formuleras av eleverna dr ocksa manligt kodad. De flesta
uttalandena om “’de” eller ’dem” i det forflutna ar konsneutrala och betonar exempelvis
hur hart livet var forr men alla mer specifika exempel eleverna ndmner &r frimst
himtade fran en manlig sfar. Det ndmns att forr hade ”dem” ringbrynja eller, nér inte i
strid, mantel. Detta ”dem” formuleras ocksa av flickorna, i en intervju beskrivs hur
méanniskor forr hade pluderhosor som ett exempel pa skillnader mellan datid och nutid.
I ytterligare en intervju identifierar sig tva flickor med offren for Stockholms blodbad,
trots att samtliga avrittade var mén. Detta "dem” kan ocksd syfta pd exempelvis
vikingar som grupp vilket fir betecknas som en grupp men fridmst manliga
konnotationer.

Den historiekultur som blir synlig i och med elevernas svar &r att eleverna har vad
som kan betecknas som en manlig historiekultur. De aktorer, som dessutom ses som
den kraft som driver historien framat ar alla mén. De aktiviteter som ndmns i det
forflutna dr ocksa manligt kodade liksom de grupper som ndmns. Det forflutna ar i
elevernas historiekultur en strikt manlig véirld, kvinnorna &r helt osynliga, bdde som
individer och som grupp. Utifrdn den historiekulturen formar eleverna genus och
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konsroller som ger mén ett handlingsutrymme medan kvinnorna bli osynliga, passiva
askéadare. Da endast midn ndmns &ven i ett framtids- och nutidsperspektiv i intervjuerna
blir dven nutiden och framtiden manligt kodade och préiglade i elevernas forstéelse.

Historiskt intresse

Utmaérkande for elevernas historieintresse ar att flickor till storre del beskrev att de
pa eget initiativ tog del av historia utanfor skolan. I intervjuerna ger flickor uttryck for
att de besoker muséer pa fritiden. Flickorna for fram att beska muséer som ett sarskilt
intresse som de har medan pojkarna ndmner museibesdk men da bara i forbifarten och
nagot som skett som en familjeaktivitet och inte pa deras initiativ. Det fatalet pojkar
som varit p4 museum hade uteslutande varit p& Naturhistoriska riksmuseet och en hade
besokt Lacko slott. Besdoka museer pa fritiden och med skolan var vanligare pa de tva
skolor som hade de tva hogsta medelinkomsterna i skolornas upptagningsomraden och
dominerades av villabebyggelse.

Museum betraktas av de eleverna framst som ett komplement till skolans
undervisning. Pojkarna som nimnde att de tog del av historia pé fritiden gjorde sé via
film eller sdkningar pé internet i forsta hand. De platser i samhéllet dér historia pa olika
sdtt representeras som pojkarna ndmner &r framst platser de har stott pd nér de har gjort
nagot annat eller varit pa vdg ndgon annanstans. Pojkarna ger inte uttryck for att de pa
egen hand eller eget initiativ besokt historiska platser. Ett undantag &terfinns i
intervjuerna, det dr en pojke vars pappa r intresserad av historia och de brukade enligt
pojken forldgga sina semesterresor till olika historiska platser. Ett fatal flickor ndmner
att ett historieintresse i familjen gor att semesterresor har en historisk inriktning. Dar
nimns bdde mammorna och papporna som drivande.

Det ar endast flickor i intervjuerna som uttrycker att de har ett eget intresse for
historia som de utovar pa fritiden. En flicka dr mest intresserad av det forntida Egypten,
andra flickor ndmner historia i storsta allménhet. I dvrigt ar eleverna inte intresserade
specifikt av historia pa fritiden och ser filmer och spelar datorspel med historiskt
innehdll mest av en slump. Inga flickor séger att de spelar dataspel med historiskt
innehall pé fritiden. Forst nér forslag pa spel som utspelar sig 1 historisk tid ndmns séger
nagra pojkar att de spelar de dataspelen, men de har inte i ndgon hogre utstrackning
noterat att spelen ar forlagda till en forfluten tid.

Film ndmner elever att de tar del av pa fritiden och eleverna gor inte nagon storre
skillnad p& dokumentérfilm eller spelfilm. De filmerna eleverna ndmner ar frémst
spelfilmer som framstéller det forflutna pa ett fiktivt sdtt men eleverna ser dem anda
som en bra kélla till kunskaper om det forflutna. De filmer eleverna ndmner ar framst
riktade till barn och ungdomar, de &r elva ar och far formellt sett inte se filmer med 15-
ars grians. Bade pojkar och flickor ndmner att de ser pa dokumentirer, frimst andra
varldskriget. De filmerna som eleverna foredrar &r filmer som behandlar vad eleverna
bendmnde som spannande delar av det forflutna.

Historiekulturen som framtréder i dessa uttryck &r att flickor formulerar ett eget
aktivt historieintresse som de pa olika sétt agerar pa. Flickornas besdk pa museum blir
en del av ett deltagande i den samhilleliga historiekulturen och férmedlingen av
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densamma, vilket inte sker i samma utstrackning hos pojkarna. Flickor som deltagande
i och konsumenter av formedling av historia i samhéillet och i familjen har
uppmérksammats i tidigare forskning (se bland annat Rosenzweig & Thelén, 1998;
Léngstrom, 2001).

Vad har det for konsekvenser for elevernas historiekultur?

Eleverna visar i intervjuerna pa en tdmligen enhetlig historiekultur. De forefaller
ocksa rikna tillhorighet till en gemensam historiekultur da de bendmner nutidens och
datidens samhille med ett ”vi” som de identifierar som ett Sverige stabilt 6ver tid. Den
historiekulturen som eleverna beskriver och riknar tillhorighet till dr en historiekultur
med manliga fortecken. Detta blir tydligt pa flera sétt. Eleverna beskriver manliga
aktdrer som drivande i historien, som de stora midnnens historia. Det 4r méns vilja och
intentioner som har drivit hiandelser i1 det forflutna, och ddrmed historien, framat. Den
manliga historien blir ocksa tydlig d& det dr manliga aktiviteter som beskrivs nér
eleverna talar om det forflutna. Manliga kldder ges som exempel pd hur ménniskor forr
klddde sig, bade det vi” som formas for att signalera tillhdrighet och det ’dem” som
formuleras for att identifiera ddtiden som skild frén nutiden forefaller vara bestdende av
mén. Fragan om hur elever konstruerar genus utifran historiedimnet blir di komplicerad
(Hirdman, 2001). Om kvinnorna &r osynliga i elevernas historiekultur kontrasterar inte
manligt och kvinnligt mot varandra utan historien blir enbart manlig. En forklaring till
den manligt praglade historien gar att finna i tidigare studier konstaterande att kvinnorna
saknas 1 larobockerna i historia (Ohlander, 2010). Den betoning som eleverna har pa de
stora hdndelserna i det forflutna, det som de ser om det viktiga i historia har traditionellt
uteldmnat kvinnornas betydelse och funktioner da de inte varit officiella eller offentliga.
I elevernas formande av genus och konsroller s& framstdr mdn som drivande, agerande
och betydelsefulla medan kvinnor &r helt passiva eller osynliga. Politik och offentlighet
blir i datid och nutid en manlig arena (Hirdman, 2001; Davis, 2015).

Min far ocksd representera hela tidsperioder i elevernas konstruktion av det
forflutna, antingen genom att endast aktiviteter kopplade till min berors eller genom att
manliga individer, fiktiva eller verkliga, far std som representanter for en tidsperiod.
Aven nutiden och framtiden forefaller vara manlig di endast méiin omtalas i ett nutids-
och framtidsscenario.

Hur eleverna forhaller sig till denna manliga historia varierar mellan kénen. Pojkarna
framfor att den historia som beskrivs i skoldmnet historia och i samhéllet dr deras egen
och de identifierar sig med historien genom att anvénda ett ”vi” och de efterfrigar inte
heller ndgot annat innehall 1 undervisningen eller uttrycker ett intresse for att ta del av
nagon annan form av historia pa fritiden. Flickorna 4 sin sida uttrycker ett intresse for
den spannande historien men de efterfragar ocksa en undervisning om den vardagliga
historien, hur ménniskor i forfluten tid levde. Varken pojkar eller flickor tar upp att de
vill ta del av kvinnors historia.

Eleverna ér eniga om att de ska ldra av historien, bade pojkar och flickor betonar att
de ska ldra sig bade moraliska forhallningssétt och praktiska kunskaper medan pojkarna
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betonar det sistnimnda mer. Elevernas resonemang forutsatter en historisk sanning som
eleverna menar de kan dra moraliska lirdomar av. Genom att eleverna betraktar
historien pa detta satt reproduceras en manlighet som dels ar valdsam, dels den drivande
kraften i det forflutna. Kvinnor osynliggors badde som normskapare och som aktorer i
det forflutna och i nuet. Aterigen blir konsrollerna att mén agerar och driver historien
framét (Davis, 2015).

Det finns skillnader mellan pojkar och flickor och deras instillning till skoldmnet
historia. Flickorna ndmner att de ska studera skoldmnet historia for att i framtiden f4 bra
betyg och jobb, men den aspekten finns inte hos pojkarna. Pojkarna efterfragar i s fall
undervisning som specifikt ska hjilpa dem i kommande yrkesutovning, som
undervisning om hur motorer fungerar. Flickorna forstirker dirmed en skolkultur dér
flickor stravar efter bra betyg (Zimmerman, 2018). Pojkars tystnad pa den punkten och
deras uttalade intresse for film som undervisningsform for att det &r mindre
anstringande an att ldsa kan ocksd ses som en fOrstirkning av en manlig anti-
pluggkultur. Flickors intresse for &mnet for att & bra betyg har i tidigare studier av larare
satts 1 motsatts till pojkars intresse och detaljkunskaper om enskilda aspekter av det
forflutna (Hansson, 2010).

Som visat i texten ovan finns det i intervjumaterialet och i tidigare forskning flera
beldgg for att pojkars och flickors historiekultur skiljer sig at. Skillnaderna ar dock inte
milsvida mellan pojkarnas och flickornas historiekulturer. Flickor nér béttre resultat i
skoldmnet historia men kommer i kontakt med f& kvinnliga forebilder i skoldmnet
historia, vilket visats i genomgéngar av larobocker i historia (Ohlander, 2010, Olsson,
2014). Undervisningen, menar tidigare studier, &r ocksd i stort inriktad pé att pojkarna
ska bli intresserade och undervisningen behandlar da framst delar av det forflutna som
de &r intresserade av (Hansson, 2010). Att flickor presterar béittre dnd& kan forklaras
med flickors generellt sett béttre skolresultat (Zimmerman, 2018). Pojkars sdmre
resultat i skolan &r relevant for historiedmnet da pojkarna, oavsett om vi anser att
skolamnet historia &r ett identitetsskapande, bildande, fostrande eller fardighetstranande
amne, gar miste om denna aspekt av sin utbildning.

Pojkarna framstar bade i intervjumaterialet men ocksa i tidigare forskning som mer
traditionella, mer inriktade pa kungar och krig och valdshistoria &n vad flickorna ér,
vilket ocksa visats i tidigare studier (Langstrom, 2001; Sandberg, 2014). Bade pojkar
och flickor forefaller dock identifiera sig med nationen Sverige och anvénder ett vi”
om Sverige i nutid och datid. Eleverna identifierar sig i allménhet i intervjuerna med de
vanliga ménniskorna i det forflutna men de framfor samtidigt att vanliga ménniskor och
det vardagliga livet &r trékigare att studera &n de stora hidndelserna i det forflutna.
Elevernas identitetsskapande, vilket ses som en aspekt av elevernas historiemedvetande
och da i forlangningen deras historiekultur, blir da baserad pa en forestédllning om aktiva
mén i det forflutna (Potapenko, 2010). Denna identifikation med som det forefaller
enbart mén i det forflutna forstiarker en historiekultur som utgér ifrdn mén som aktorer
och centralfigurer.

Flickorna kommer i hogre utstrickning dn pojkarna i kontakt med det forflutna
utanfor skolan. Det verensstimmer med tidigare studier som pekat ut kvinnor som
kulturbérare (Rosezweig & Thélen, 1998; Langstrom, 2001). Vad som ytterligare kan
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noteras &r att i tidigare studier har fraimst modrar pekats ut som mest avgorande for
elevers intresse for historia (Gustafson, Ammert & Hellberg, 2014) men detta kan inte
bekriftas 1 intervjuerna. Det kan forvéntas att historiekultur 6verfors fran fordldrar till
barn (se exempelvis Clark, 2014) men framstar i intervjuerna som mindre stark &n i
tidigare studier.

En identifiering med en valdsam, manlig historia som dessutom utgér frén ett valds-
narrativ riskerar forstdrka en nationalism byggd pé véld. Studier av det vardagliga livet
som bara flickor uttrycker intresse for, ses av de flesta elever i studien inte som riktig
historia. Da de stora hindelserna sétts som liktydigt med historia forstirks bilden av
historia som en manlig angeldgenhet och bade flickorna och pojkarna far identifiera sig
med ett enkonat forflutet. Frdnvaron av kvinnor i historien ger en skev bild av det
forflutna med passiva kvinnor som inte var aktiva aktorer, vilket de i allra hogsta grad
var. I elevernas skapande av konsroller riskerar en historia med fokus pd valdsamma
mén 1 historien befésta en negativ mansroll, dir vald &r det som driver hdndelser och
ddrmed historien framat. Uteldimnandet av flickor och kvinnor i det forflutna gor att
eleverna inte kan hitta kvinnliga identifikationsobjekt i det forflutna och kvinnor
riskerar da att ses som oviktiga i badde datid och nutid. Hur kvinnor framstills i
skoldmnet historia spelar da roll.

Hur kan da de ovan nidmnda farhdgorna forhindras? Enligt min mening &r en
historieundervisning dér eleverna far studera &dven de vanliga mianniskornas liv och ett
steg bort fran det nationella narrativet i undervisningen ett steg i rétt riktning. Gérna en
undervisning med utgangspunkt i nutida problem och fragestéllningar. Pojkarna och
flickorna bor dessutom fa chansen att 14sa om kvinnors, barns och méns vardagliga liv
som inte har med krig och véld att gora, dar ménniskorna i det forflutna inte &r hjaltar,
offer eller fordvare utan helt vanliga minniskor. Aven i undervisningen av den politiska
historien, de stora hdndelserna eleverna beskriver, bor bada konen lyftas fram och hur
de agerade och drabbades av hiandelserna i det forflutna.
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