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Abstract: From being a part of the history subject, social studies was established
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postwar era. By using a historical sociology analysis this article argue that the
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Inledning

Arbetet i skolkommissionen 1946 spelade en nyckelroll for hur den svenska skolan
kom att reformeras och organiseras under efterkrigstiden. Patagligt paverkade av
brotten mot méanskligheten som anti-demokratiska krafter gjort sig skyldiga till under
andra vérldskriget var avsikten inte bara att anvénda skolan till att skapa social rittvisa
utan ocksd som ett verktyg till att »/.../ ’vaccinera’ eleverna mot totalitira och
odemokratiska tendenser i framtiden” (Hartman, 2005, s.51). Redan i inledningen av
kommissionens huvudbetinkande (SOU 1948:27) slogs det fast att ’Skolans framsta
uppgift blir att fostra demokratiska médnniskor” (s.3). Denna portaltanke gav ord at de
moraliska villkor under vilka skolan framledes kom att organiseras, vilket
undervisningsinnehall den fylldes med och, inte minst, vilka pedagogiska arbetssétt som
skulle komma att frimjas i den (se Larsson, 2011, s.65f; Marklund, 1980, s.79; Olsson,
2016, s.19ff; Richardson, 2004, s.118).

Det var under dessa villkor som samhdllskunskap etablerades som sjélvstindigt
skoldmne. I den obligatoriska skolan 1955 och i den frivilliga skolan 1962. Tidigare
hade samhéllskunskapsorienterat innehall existerat dels inom ramen for framst
historiedmnet och dels under andra beteckningar inom vissa, men inte alla delar, av det
svenska skolsystemet. I den utbildningspolitiska reformintensitet under decennierna
efter andra vérldskriget gjordes samhillskunskap dels sjdlvstindigt relativt andra
skoldmnen och dels fillgdngligt som skoldmne for alla svenska skolbarn. I praktiken
innebar detta en egen kursplan, en post i timplanen, mal samt definierat innehall (se
Betinkande med forslag till undervisningsplan for rikets folkskolor, 1953, s.138ff). Det
var i detta ssmmanhang skoldmnet uppfanns.

I denna text utreds hur nyvunnen sjélvstindighet och generell tillginglighet av
skoldmnet samhéllskunskap kan begripliggoras relativt de moraliska och sociala villkor
under vilka skoldmnet uppfanns. Mer explicit avser texten besvara frdgan hur datida
moraliska och sociala villkor bidrog till hur skoldmnet samhéllskunskaps logik kom att
utformas. Svaret pd en sddan frdga bidrar inte bara till en historisk beskrivning av
samhéllskunskapsdmnets mest innehallsligt elastiska fas utan ocksa till forstaelse av den
logik som definierar och organiserar dagens samhéllskunskap. Denna text skall framst
ses som ett bidrag till sddan forstaelse.

Det historiesociologiska ramverket

For att kunna gora ett sadant bidrag anlaggs ett historiesociologiskt perspektiv dir
uppfinningen och betydelsefulla delar av uppfinningsarbetet av skoldmnet
samhidllskunskap utgdr det centrala undersékningsobjektet.

Det historiesociologiska perspektivet utgér ifran att historia inte ska reduceras till
endast en serie hiandelser i forfluten tid utan ndgot som maste begripas som nérvarande
och paverkande inslag i den nuvarande sociala vérlden. Beskaffenhet hos nutida
foreteelser dr inte slumpméssiga utan strukturerade av det forflutna. Philip Abrams
(1982, s.2) menar darfor att den historiska sociologin inte ska betraktas som en sérskild
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typ av sociologi utan snarare som en central del av det allmédnsociologiska tdnkandet
och nagot som bidrar till att besvara centrala sociologiska fragor.

Samhéllskunskapen sdsom vi kdnner den idag liksom skolsystemet som det &r
organiserat idag later sig undersokas i sin nutida form men knappast fullt ut
begripliggdras utan en analys av relationen med de historiska, sociala och moraliska
krafter de formats under. De dr samhélleliga produkter som inte kan isoleras fran den
historia de 4r en del av. Pierre Bourdieu (1986) sammanfattar stillningstagandet genom
att hivda att ”Den sociala virlden &r ackumulerad historia” (s.1). Uttrycket illustrerar
inte minst utgangspunkten i att forstaelsen av samhéllskunskapens nutida innehall,
funktion och position i skolan inte kan isoleras fran den historia som omgérdar
uppfinningen av skoldmnet.

Uppfinningen och uppfinningsarbetet

Att beskriva tillblivelsen av det sjdlvstdndiga skoldmnet samhallskunskap som
produkten av ett uppfinningsarbete och skoldmnet som en uppfinning har inspirerats av
den franska sociologen Francine Muel-Dreyfus (1983/2004; 1987) som studerat
uppkomsten av nya yrken och menar att sidana maste forstds som produkter av en
sociohistorisk verksamhet, ett socialt uppfinningsarbete”, som sker nér det ingjuts liv
i nya sociala positioner eller nir sddana positioner genomgéar omfattande sociala
omstdpningar. I denna text intar skoldmnet samhéllskunskap relativt andra skoldmnen
en sadan position.

Att lokalisera och analysera aspekter av tiden for uppfinningsarbetet ar centralt for
att synliggéra hur det undersokta fenomenet gestaltar sig bortom nutida och
institutionellt givna forestéllningar om sig sjélv, nagot som Muel-Dreyfus (1987)
bendmner ursprungets sociala historia” (s.2). Vid denna tid ar uppfinningen
oforutsdgbar, elastisk och saknar den sjdlvklara logik som dess nutida,
institutionaliserade form har.

Med utgangspunkt i tre historiesociologiskt relevanta analyspunkter som kan
kopplas till denna elastiska tidpunkt blir det mojligt att synliggdra uppfinningsarbetet
med samhéllskunskap.

For det forsta sker uppfinningsarbete 1 en bredare social och moralisk kontext som
omgirdas av specifika markorer som maste synliggéras i ambitionen att forsta
uppfinningen. Det dr ingen slump att den historiska skildringen som sedermera kommer
att omge uppfinningen ocksd kommer att etikettera den som nagot “tidstypiskt”, som en
produkt av sddana sociala och moraliska villkor som var forhirskande pa den plats och
i den tid uppfinningen uppstod. Denna sammanldnkning med tiden (epoken, episoden,
eran, tidpunkten) gor ocksé just forstielsen av tiden viktig i ambitionen att forstd hur
uppfinningen tar form ocksd framledes. ”Man kan inte forstd nutiden med nutiden”
skriver exempelvis Muel-Dreyfus (1983/2004, s.48) medan Tilly (1984, s.14) papekar
att tidpunkten for en hindelse péverkar inte bara vad som hédnder utan ockséd hur
hiandelsen gestaltar sig. Likt arkitektur, musik eller konst s& satter ocksa tidpunkten
prégel pa hur sociala fenomen tar form. Datidens gestaltningar av uppfinningen bidrar
saledes till forstaelsen av nutidens och framtidens gestaltningar av uppfinningen. Vad
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som innehéllsligt och funktionellt Gverlever ideologiska trender eller historisk
nyckfullhet kan ocksé ségas vara sjélva kérnan, det livskraftiga, i uppfinningen och pa
sa sitt en betydelsefull ledtrad nir exempelvis ett skoldmne som samhallskunskap skall
beskrivas. Samhéllskunskapsdmnets medborgarfostrande inslag ér ett exempel pa bade
en innehallslig och funktionell kontinuitet som kan spéras bade till tiden innan &mnets
sjilva uppfinningstillfille men ocksé sérskilt knytas till den demokratifostrande
ideologi som genomsyrade 1946 érs skolkommissions arbete och ambition.

For det andra kan undersdkningar av fenomenet inte begripliggdras utan anslutning
till  andra foregdende eller “forlopande” processer och uppfinningar.
Samhaillskunskapens innehéll och funktion existerade under andra etiketter i skolan
innan sjilva uppfinningstillfillet. Nir samhéllskunskap institutionaliserades som ett
sjalvstandigt skoldmne i mitten av 1950-talet sa var amnets innehall och funktion inte
nagot nytt utan en vidareutveckling av redan existerande fenomen. Det som i dagligt tal
etiketteras som “nytdnkande” dr séllan nytt utan ska forstds som produkter av
kumulativa och icke alls sjédlvklara processer som foregatt uppfinningen och som
paverkar uppfinningens slutgiltiga gestaltning och didrmed ar en del av
uppfinningsarbetet. Uppfinningens forhistoria dr dérfor viktig eftersom uppfinningens
definierande fragment uppstar i denna.

For det tredje sker uppfinningsarbete av handlande aktorer (uppfinningsarbetare som
uppfinner). 1 sammanhanget kan dessa exempelvis utgdras av ldrarna' i
samhéllskunskap, av elever som undervisas i samhallskunskap, av ldroboksforfattare,
av makthavare, av kursplanekonstruktorer och av representanter for det akademiska
systemet. Dessa har en social position (erdvrad genom exempelvis utbildning,
erfarenhet, institutionell forankring, demokratiska processer, sociala kontaktnit
och/eller opinionsbildning) och en social disposition (en fallenhet att uppfatta
uppfinningsarbetet som nagot vardefullt och utféra det inom givna och erkidnda
institutionella ramar) som mdjliggoér fardigstdllandet av uppfinningen (vilket ocksd
inbegriper infrastruktur for att kunna lansera den som nagot nytt). Uppfinnarna
strukturerar den framtida formen pa uppfinningen samtidigt som de strukturerats av det
historiska sammanhang de &r en del av och har inkorporerat i sin egen syn pa den sociala
vérlden. Uppfinningsarbetarnas mojligheter att vara revolutionért nyskapande ar dérfor
kringskuret eftersom deras handlingar dels sker inom ramen for givna organisatoriska
villkor (skolan) och dels inom ramen for en socialt inkorporerad disposition (aktorens
socialt inkorporerade fallenhet att hantera och tolka den omgivande sociala vérlden).

! I sammanhanget bor det VR-finansierade projektet “Lirare i grénslandet mellan folkskola,
laroverk och enhetsskola” (péborjat 2018) under ledning av Johan Samuelsson, Karlstad
universitet ndmnas. Projektet undersdker utsagor fran de 850 ldrare som bistod 1946 ars
Skolkommission med information om ldrares arbete, amnesinnehall, undervisningsmetoder och
professionell utveckling. Lirare involverade i dmnet Historia med samhéllslira pekas, i
projektet, ut som ett av tre Amnen som jAmfors. (Www.swecris.se)
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Skoléimnets position relativt andra skoliimnen

Samhaillskunskap kategoriseras som skoldmne eftersom det organiseras likt andra
skolamnen (exempelvis genom att ha ett uttalat kunskapsinnehall, kunskapsproduktion,
funktioner och institutionell férankring). Det specifika &mnets aktorer forkroppsligar
och reproducerar sedan dmnets unika karaktirsdrag och &r bérare av sadana resurser
som bestdmmer skoldmnets position relativt andra skoldmnen. Under vissa (och
foranderliga) betingelser dominerar och underordnas skoldmnena varandra, alltsé ett
relationellt forhallande som bidrar till hur hierarkier struktureras och till hur konflikter
mellan skoldmnen alstras. Konflikter mellan &mnen kan handla om hur undervisningen
i dmnet organiseras (exempelvis vilka elever som ska undervisas i &mnet, nir de ska
undervisas och i vilken omfattning de ska undervisas?), det kan handla om vilka
symboliska och ekonomiska tillgdngar skoldmnet dger (exempelvis vilka meriter som
krivs for att anses behorig att undervisa/undervisas eller vilka fysiska, tekniska och
ekonomiska resurser dmnet kriaver for att kunna utfora sitt “uppdrag”?) och det kan
handla om grénserna for vad @mnet innehallsligt inbegriper (hur forhéller sig
exempelvis “historiskt perspektiv’ som anges i gymnasieskolans dmnesplan for
samhillskunskap till historieimnet?).

Teoretiskt dr resonemanget besldktat med Bourdieus anvindning av sociala fdlt som
ett system av relationer mellan positioner som strider om resurser som erkénnes som
vardefulla och att distributionen av sddana resurser avgor hur faltet konfigureras (se
Bourdieu & Wacquant, 1992, s.95ff; Broady, 1991, s.266ff). Det sociala filtet &r
strukturerat av motsattningar (Swartz, 2013, s.28) och av begridnsade resurser. Detta
betyder att ett uppfinningsarbete som riskerar att destabilisera féltets struktur och logik
inte sker utan motstdnd och det finns, innan tidpunkten for uppfinningstillféllet, inte
nagon sjdlvklar utgang for hur uppfinningen slutgiltigt kommer att gestalta sig (Muel-
Dreyfus, 1983/2004). Innehavet av sddana resurser som féltets aktorer tillerkdnner varde
har en avgérande paverkan for vilken uppfinningens fortsatta legitimitet och relativa
position pa filtet blir. Sddana resurser forstar Bourdieu som olika former av symboliskt
kapital (se Bourdieu, 1972/1977; 1986; Bourdieu & Wacquant, 1992).
Distributionsformerna for det symboliska kapitalet, som naturligtvis ocksd har
ndrvarande och péverkande historiska inslag i sin nutida form och i sina grénser, ar
avgorande for hur det sociala faltet struktureras.

Skolamnets logik

I denna text forstas forutsdttningarna for skoldmnets unika innehallsliga stabilitet
och grénser som avhéngigt skoldmnets logik. 1 praktiken innebér ett &mnes logik att det
finns vigledande, erkdnda och trogrorliga principer for hur dmnets kunskapsinnehall
definieras, organiseras och (re)produceras — principer som synliggjorts i samband med
uppfinningsarbetet och som sedan institutionaliseras. Stabiliteten for sddana principer
illustreras tydligast genom &mnets innehallsliga och begreppsliga kontinuitet dér
huvudregeln &r att ju stabilare kontinuitet ett skoldmnes innehall &r, desto mer immunt
blir det mot samhélleliga normforskjutningar eller ideologiska nycker.
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Att ett skoldmne har begrepp och dmnesomraden som utmirks av hog grad av
enhetlighet av dess uttolkare ar centralt for hur &mnet definieras. Betydelsefulla aktorer
1 sammanhanget ir ideologiska, politiska och normativa foretrddare vars &mnestolkning
tydligast kan utlésas i officiella styrdokument. Lararna &r som &mnets praktiker en
annan betydelsefull grupp som uttolkare av &mnet i dess praktiska form. Dessa, som
praktiska bérare av dmnesinnehéllet, har vissa friheter att tolka dmnet men dr dels
formellt underordnade officiella styrdokument och dels hénvisade till praktiska
ramfaktorer att forhalla sig till (elevgrupp, lokaler, schema etc.). Innehallet i larobocker
och dess fordandringar &r en ytterligare killa till hur ett skolimne innehéllsligt definieras.
Inte minst eftersom ldroboken i vissa avseenden utgér en innehallslig lank mellan
styrdokument och ldrares stoffurval (SOU 2013:30, s.205).

En ytterligare betydelsefull aktor som bidrar till att definiera dmnesinnehallet adr
skoldmnets representanter inom det akademiska systemet. Det finns dels kontaktytor
mellan det akademiska systemet och det politiska beslutsfattande systemet i form av
den expertkunskap som akademikerna representerar och som det politiska systemet
anviander sig av for att skaffa beslutsunderlag och dels finns det betydelsefulla
kontaktytor mellan det akademiska systemet och ldrarna inom ramen for
lararutbildningen. Skoldmnets uttolkare (dess aktorer) ska begripas inom ramen for det
som Goodlad et al. (1979) bendmner laroplanens doméner vilket “inkluderar bade det
kunskapsomrade som omfamnas av begreppet ’laroplan’ /.../ och de ménskliga
processer och produkter som léroplaner framkallar” (s.49, forf. overs.). Laroplanens
doméner stér inte isolerade ifr&n varandra utan ska forstds som interrelaterade och
tillsammans bidragande till ndr dmnets innehdll formeras och transformeras. Med ett
historiesociologiskt perspektiv sa dr sddana doméner inte heller isolerade ifran sin egen
historia.

En annan aspekt utgar ifran att det finns en delad forestdllning om vilken funktion
skoldmnet ska ha, alltsa sjédlva skoldmnets institutionella existensberéttigande, mellan
dmnets uttolkare pé olika nivéer. Hur en sédan funktionalitet uttrycks (i officiella
dokument) paverkar hur &mnet innehéllsligt organiseras. Det bor papekas att &mnets
funktionalitet liksom dess innehéllsbeskrivning &r nira forbundet med de ideologiska
och normativa strukturer som priglar samhéllet och skolan dér &mnet uttolkas (vilket &r
sdrskilt uppenbart i fallet med samhéllskunskap). Att diskutera funktionaliteten later sig
inte goras utan att inkludera det normativa sammanhang som dmnet formerats i, det vill
sdga hur styrdokumenten konstrueras relativt det ideologiska system det konstrueras
inom. Utover detta finns det anledning att undersdka vilka kompetenser som anses
behovas for att uppfylla den Onskade funktionen. Vad en ldrare i det undersokta
skoldmnet ska ha for kvalifikationer och hur detta forskjutits 6ver tid dr darfor en central
fraga nér skolamnets innehallsliga organisering skall blottlaggas.

En ytterligare aspekt &r att skoldmmets begrepp och &dmnesomrdden ska vara
etablerade i en &mnestradition som i sin tur &r sammanlédnkad med en institutionaliserad
kunskapsproduktion som fordjupar, utvidgar och kritiskt ifrdgasétter &dmnets
kunskapsomraden och centrala begrepp. Att de akademiska d&mnesdisciplinerna sorjer
for detta ér ett (sed)vanligt sétt att (re)producera och kvalitetssdkra dmnestraditioner.
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Hur denna kunskaps(re)produktion dr inom-akademiskt organiserad ar ytterligare en
faktor som signalerar vad som karaktériserar skoldmnets innehdll. Vilken kompetens
som krévs, vilken finansiering som finns och hur mellanakademiska kontaktytor
gestaltar sig ar alla relevanta fragor i sammanhanget. Detta ter sig sjilvklart och vél
institutionaliserat i vissa dmnen medan det i andra dmnen, sdsom exempelvis
samhéllskunskap, dr betydligt mer komplicerat.

Metodologiska ansprak

Genom att explicitgdra inneborden i ett skoldmnes logik ges svar pa fragan hur
denna logik later sig undersokas men ocksa vilka metodologiska ansprak foreliggande
studie kan gora. Informationskéllorna som anvénts och som kan anvédndas for att
synliggdra samhillskunskapens definition, funktionalitet och reproduktion &r av skilda
slag vilket ocksa géller de undersdkningsdoméner som kan tillgingliggéras genom att
anvénda dessa.

En forsta domidn att undersoka dr vilka ideologiska ambitioner som finns
framskrivna i officiella och styrande dokument som reglerar samhillskunskap.
Dokument sasom kursplaner, &mnesplaner och ldaroplaner liksom offentliga utredningar
dr centrala i denna typ av analys. Produktionen av just offentliga utredningar gjordes i
riklig omfattning innan och i anslutning till uppfinningstillfillet vilket gor denna
kategori av informationskallor till en betydelsefull del for att forsta uppfinningsarbetet.
Det motiverar ocksaé att just denna typ av informationskéllor frekvent anvédnds i denna
studie trots att aktdrerna, uppfinnarna, inom denna domén finns dolda bakom texten de
producerat (se fotnot 1 om Johan Samuelssons forskningsprojekt som mdjligen ar ett
sdtt att synliggora (d&tminstone vissa) aktdrer bakom denna typ av text). I Goodlads et
al. (1979) mening skulle denna domén beskrivas som analyser av den formella
laroplanen, alltsd med det vetenskapliga sokljuset riktat mot innehéllet i de ideologiska
ambitioner och sociopolitiska processer som paverkat framskrivningen av formella
dokument som beskriver skoldmnet samhéllskunskap. Goodlad et al. (1979) menar att
”Det &r i den formella ldroplanen som samhéllets intressen vanligtvis finns inbdddade.”
(s.61, forf. overs.).

En andra domin att undersoka ar hur samhéllskunskap de facto undervisas, alltsa
hur den formella laroplanen sitts i verket i klassrummet. I Goodlads et al. (1979)
terminologi handlar detta om den verkstdllda ldroplanen och beskrivs som det som
pagar timme efter timme, dag efter dag i skolan och i klassrummet” (s.63, forf. overs.).
Att finga den verkstillda ldroplanen vid uppfinningstillféllet 1ater sig inte goras enkelt.
Déaremot bidrar en riklig flora av gjorda klassrumsrelaterade studier och studier
relaterade till lirares arbete till hur samhéllskunskapen praktiseras i nutid (e.g. Broms;o,
1965; Sandahl, 2011; Kristiansson, 2014; Olsson, 2016). I foreliggande studie sokes
stod for argumenten i denna typ av studier frimst som relief till uppfinningsarbetets
innehéllsliga, funktionella och institutionella elasticitet. Bronds (2003) framhaller
dessutom vikten av studier som undersoker vilket laroboksstoff som finns framskrivet i
samhéllskunskapens ldrobocker. Laroboken ér en viktig markdr for vad som anses vara
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innehallsligt centralt i &mnet och ar inte isolerat fran de innehallsliga val ldraren
slutgiltigt gor i klassrummet vilket forskning inom omradet ocksé visat (se exempelvis
Johnsen, 1993). Innehéllet i ldrobocker ger darfér en indikation om hur
samhillskunskapen gestaltades ocksa i forfluten tid samtidigt som det bor papekas att
stoffurvalet i1 larobocker ofta dr en terspegling av vad formella dokument foreskriver
och, icke att forglomma, numera en aterspegling av sddant som prdvas pa nationella
prov.

En tredje domin som &n sé lange forefaller vara underrepresenterad i svenska studier
dr den som Goodlad bendmner den upplevda ldroplanen, alltsd det perspektiv som
fangas in genom att undersoka elevernas erfarenheter av samhéllskunskapsémnet.

Denna nivd pekar ocksa Goodlad ut som generellt underbeforskad i
laroplansforskningen (Goodlad et al. 1979, s.57). Liksom undersokningar inom
foregdende domén s& skulle sadana nutida studier svérligen fanga information om
uppfinningsarbetet och uppfinningstillfillet.

Samhillskunskap — Ett Amne utan etiketter och strukturerade
markorer

En bestindig eller unison precisering av hur skoldmnet samhallskunskap
innehallsligt ska definieras, organiseras och (re)produceras dr otydlig nér befintlig
forskning inom omradet undersoks. Istillet pekar tidigare forsok att ringa in &mnet pa
att det forefaller vara ett multidimensionellt och spretigt dmne utan etiketter och
strukturerande markdrer, ett &mne med en instabil logik. Olsson (2017) skriver att
”Amnet innehdller perspektiv som stricker sig frin uttalade moraliska virderingar,
kulturarv, aktuella kontroversiella samhaéllsfragor till kognitiva disciplinira kunskaper”
(s.40f), Langstrom och Virta (2016) menar att samhéllskunskap har ett slags dualistisk
karaktir och innehéller olika dimensioner, bide kognitiva, procedurala och
varderelaterade” (s.22) medan Vernersson (1999) menar att ”samhallskunskapsamnet
ar mycket vittomfattande, och dess struktur och innehéll manga ganger &r oklar och
svarfangad.” (s.51). Fran ett internationellt perspektiv menar Ross (2006) att givet
samhillskunskapens (eng: social studies) breda innehall ”’sa ar det inte §verraskande att
samhéllskunskap har skakats av intellektuella strider gillande dess syfte, innehall och
pedagogik sedan inforandet av skoldmnet” (s.17, forf. Overs.). Tre olika
problemomraden som karaktériserar &mnet och dess innehdll framtrider nir befintlig
(framst svensk) forskning studeras. Dessa diskuteras mer ingaende i foljande tre avsnitt.

Instabilt kunskapsinnehall

For det forsta forefaller amnets kunskapsinnehall prédglas av instabilitet och
flyktighet relativt forédndringar som sker i det samhélle &mnet avser beskriva. Den
innehdllsliga definitionen forefaller solidariskt forbunden med samtida ideologiska
moden och nycker. Bronds och Selander (2002) menar att ”Den politiska arenan spelar
kanske for detta skoldmne [samhéllskunskap] en betydligt storre roll 4n i ett skoldmne
som fysik, dir en lang och professionsbaserad dmnestradition har dominerat. Detta gor
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i sé fall att samhallskunskapsdmnet blivit extra kénsligt for politiska opinioner /.../”
(s.75). Olsson (2016) hévdar att ”Vad samhéllskunskap blir for typ av dmne paverkas
/... av samhillsfordndringar och &dmnet befinner sig stdndigt i en relation till
samhéllsfordndrande ideologiska processer” (s.60). Detta kraver en sérskild flexibilitet
bade innehéllsligt och normativt. Kristiansson (2014) har visat hur SO-ldrare pa
mellanstadiet betraktar samhéllskunskap som ett “hjdlpdmne” till andra
samhéllsorienterade &mnen och som ett ’nutidsdmne”, i bada fallen epitet som indikerar
samhéllskunskapens innehéllsliga instabilitet.

Christensen (2000, refererad i Sandahl, 2011, s.18) har ringat in vad som kommer
nira den komplexa spretighet som sammanfattar &mnet samhéllskunskap (danska
samfundsfag). Han pekar ut samhéllsvetenskaplig kunskap (det vill sidga den
akademiska anknytningen), tillsammans med aktualitetskunskap (det vill sdga d&mnets
inneboende flexibilitet), demokratikunskap (den normativa basen) samt den typ av
forforstaelse och vardagspraktik som ligger néra eleven (det som ska appellera till
elevernas intresse), som det som lararen i samhéllskunskap har att férhalla sig till i sin
undervisning och som genererar den samhillsanalys eleven kan gora.

Skolimnets disparata funktionsprinciper

For det andra rader oklarheter om vilken eller vilka funktioner skoldmnet
samhéllskunskap ska/kan ha. Utifran befintlig forskning organiseras och prioriteras
samhéllskunskapens innehall med utgangspunkt i tre olika principer (se Barr et al.,
1977; Ross, 2006). Dessa kan, i viss man samexistera, men beroende pa hur deras
inbordes prioriteringsordning gestaltar sig, formeras &mnesinnehallet pa olika sétt.

a) Den normativa principen: Amnets primédra funktion ér att fostra elever till att bli
funktionella samhillsmedborgare. Skolan har ett generellt fostransuppdrag och
samhallskunskapsédmnet har ett sdrskilt ansvar i detta uppdrag. Demokratiskt
medborgarskap utgér den normativa och innehallsliga basen for denna fostran
och appellerar till den process som Biesta (2010) bendmner socialisation och
som betyder att skolans uppdrag utgar ifran att internalisera kollektivt erkédnda
normstrukturer hos eleverna. Redan tidigt i skoldmnets historia skrevs
funktionsprincipen fram genom att ”Undervisningen bor bidra till att grundlagga
goda normer for samlevnaden, att uppodla samarbetsvilja, ansvarskénsla och
respekt for lagar och Overenskommelser”. (Undervisningsplan for rikets
folkskolor, 1955, s.138f)

b) Den essentiella principen: Amnets primira funktion #r att bilda elever i hur
samhillet ar organiserat. Samhéllskunskapens innehallsliga fokus blir pa sa sétt
en tdmligen vildvuxen bukett av begrepp och stoff. I olika sammanhang har
stofftrangsel lyfts fram som ett problem for samhillskunskapen (se Bjessmo,
1992; 1994; Bronis och Selander, 2002; Sandahl, 2014) och dmnet beskrevs
tidigt som ett “kunskapsdmne” (Broms;jo, 1965, s.5). Utifran starkt fokus pé att
lara eleverna ett utpekat kunskapsinnehall kan forhéllningsséttet beskrivas som
essentiellt.
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¢) Den progressiva principen: Betydelsefull dr ocksa funktionen som utgér ifran
att d&mnet skall ge elever verktyg som skall anvéndas till att ifragasitta och
kritiskt granska det samhélle de lever i (se exempelvis Hogberg, 2017).
Innehéllsligt fokus riktas mot dagsaktualiteter och metoder att kritiskt forhalla
sig aktivt till relativt den vidrld som omger eleven. Begrepp som
medborgarkompetens dr centralt i denna princip. Vinson (1998) har visat hur
amerikanska ldrare i samhéllskunskap identifierar sig sjdlva som kritiska och
vilgrundade granskare av det sociala systemet snarare &n som sindare av
medborgerlighet eller samhéllsvetenskap. Det fordndringsbendgna och
framétsyftande anslaget av &dmnets funktion kan dérfor beskrivas som
progressivt.

Principerna star inte nddvéndigtvis i motsats till varandra. Déremot &r det
komplicerat att organisera amnesinnehéllet utan en prioriteringsordning av ovan givna
principer. Beroende pé tyngdpunkt péverkas skoldmnets kunskapsinnehall. Bronés
(2003) menar att fokus har legat pa olika principer vid olika tidpunkter genom det
sjalvstindiga skoldmnets relativt korta historia. Initialt pa 1950-1960-talen dominerade
kunskapsfokus (den essentiella principen) medan fostransprincipen (den normativa
principen) fick allt starkare insteg under 1970-talet vilket ocksé géller den progressiva
principen som exempelvis tydliggors i jaimstélldhetsdiskussionen som initierades i
skolan pa 1970-talet. Under 1990-talet identifierar Bronds (2003) en dtergdng mot ett
allt starkare kunskapsfokus igen. Samtidigt konstaterar hon att “For att fostra
ansvarsfulla och aktiva medborgare maste samhéllsundervisningen bygga pa
begreppsinlédrning” (s.194). Ocksé Sandahl (2014) har, med utgéngspunkt i 2011 &rs
dmnesplan for gymnasieskolan, identifierat en nedtoning av medborgarkompetensen”
till forman for okat fokus pé utpekat innehdll. Han skriver att ”Det finns skérvor av
elevernas tinkta aktivitet i samhéllet, men de ses inte som politiska subjekt i ndgon
storre utstriackning” (s.76). Odenstad (2011) har, genom att studera hur gymnasieldrare
i samhéllskunskap konstruerar prov, visat hur olika funktionsprinciper kan verka
samtidigt eller parallellt beroende pa vilket kunskapsinnehall (vilken del av dmnets
innehallsliga bestdndsdelar) som ska provas och bedémas. I vissa fall finns starkt fokus
pa att eleverna ska vara orienterade i samhillsvetenskapens centrala begrepp (det hon
bendmner orienteringsdmne) medan det i andra fall istéllet syftar till att prova i vilken
grad eleverna sjélvstiandigt kan forhalla sig till det omgivande samhéllets strukturer och
fenomen (diskussionsamne).

Utan akademiskt moderimne

For det tredje saknar samhéllskunskap ett akademiskt moderdamne som anvisar och
beforskar skolamnets centrala kunskapsinnehall. Den akademiska disciplinens funktion
att (re)producera kunskapsinnehéll ar diffus. Skolverket pekar i samhéllskunskapens
dmnesplan for gymnasieskolan ut &mnet som “tvdrvetenskapligt” och med ’sin bas
inom statsvetenskap, sociologi och nationalekonomi” (Amnesplan Samhillskunskap,
Skolverket). Historiskt springer samhéllskunskap inte heller frdn nagon akademisk
disciplin sdsom exempelvis skoldmnet historia har den akademiska d&mnet historia som
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moderdmne. Denna brist pa enhetlig akademisk bas forklarar att &mnet karaktariserats
som ett “blockdmne” (Vernersson, 1999; Jarlén, 2008; Bergstrom och Ekstrom, 2015)
eller som ett hybriddimne” (Grahn, 2015). Bronéds och Selander (2002) menar att */.../
samhéllskunskap har blivit som ett kalejdoskop av 16st sammanfogade delar, ett collage
av fragment som likt osammanhingande skéirvor aterspeglar olika delar av sinsemellan
mycket olika universitetsimnen och kunskapsomraden” (s.75). Linde (1986) papekar
att samhéllskunskapens forankring i flera olika akademiska discipliner framkallar ett
diffust &mnesinnehéll medan Johansson (2017) har visat hur diffusa akademiska ldnkar
skapat stor innehéllslig variation pa landets samhéllskunskapslararutbildningar samt en
intern kamp mellan olika institutioner om vad blivande ldrare i samhéllskunskap skall
kunna. Konsekvensen blir ett &mne med “en stindigt diskuterad &mnesmassig kidrna”
(s.2, se ocksa diskussionen i kapitel 2 hos Ekendahl et al. 2015). Sannolikt har detta
bidragit till svaga begreppsliga redskap och inldning frén andra vetenskapliga falt nér
samhéllskunskapsdidaktik successivt tagit form inom ramen for det akademiska
systemet (se Kristiansson, 2014, s.214).

Vad som mojligtvis kan vara en invindning mot resonemanget ar statsvetenskapens
starka position inom ramen for den akademiska samhillskunskapen som framst &r
knuten till landets dmneslararutbildningar. Tva indicier kan anvindas for att stdrka
pastaendet. For det forsta dr en av Sveriges mest framstdende forskarutbildning vid
Karlstad  Universitet 1  samhéllskunskapsdidaktik ~ formellt — knuten  till
statsvetenskapsdmnet. Disputerade forskare erdvrar doktorsgrad i statsvetenskap
(mojligen med “inriktning mot...”) och inte i samhéllskunskap (eller sociologi
alternativt nationalekonomi for den delen). For det andra visar det sig att meriter i Amnet
statsvetenskap vdgde tyngre dn meriter i andra &mnen vid antagning till Kompletterande
Pedagogisk Utbildning (KPU) for blivande &dmnesldrare 1 samhéllskunskap
hostterminen 2018. Endast vid Goteborgs universitet och Uppsala universitet hade de
tre, av Skolverket, utpekade centrala &mnesdisciplinerna sociologi, statsvetenskap och
nationalekonomi jambordig status for behorighet for att kunna antas till KPU med
samhillskunskap som dmne. Vid sex ldrosidten (Malmd, Miélardalen, Sodertorn,
Stockholm, Karlstad och Umed) hade statsvetenskap en sérstillning nir behorighet
explicitgjordes och vid ytterligare tva ldrosdten (Mittuniversitetet, Linkdping) delade
statsvetenskapen sin dominerande stdllning med antingen sociologi eller med
nationalekonomi. Anmérkningsvirt dr att det i Stockholm inte fanns krav pa néagra
studier 6verhuvudtaget i varken nationalekonomi eller sociologi for att utbildas till
dmneslirare i samhillskunskap.? Att statsvetenskap betraktas som samhéllskunskapens
“huvuddmne” pekar referenser givna av Olsson (2016, s.76ff) ocksa pa.

2 Resonemanget bygger pi information himtad fran nimnda lirosites hemsida samt i nigot
enstaka fall i kontakt med utbildningsadministratorer pa larosétena.
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Forlopare till skolimnet samhéallskunskap

En betydelsefull del av forskningen som avser definiera samhallskunskapsdmnet ar
analysen av dmnets fOrhistoria. I denna finns embryo till den typ av logik som sedan
kommer att prigla &mnet. Pedagogen Birger Bromsjo, en central person med uppdrag
for just samhéllskunskapsdmnet i 1957 ars skolberedning och disputerad i &mnets tidiga
barndom pé en avhandling om samhéllskunskapens tidiga konception av larare pa det
nyinrittade hogstadiet, lyfter fram &mnets forhistoria for att forstd hur dmnet kom att
formeras. Négon liknande detaljerad genomgéing har dérefter inte gjorts vilket gor att
nedanstdende genomgang vilar tungt pa Bromsjds avhandling och referenser. Nedan
avsnitt fungerar som uppmarsch till det uppfinningstillfalle och det uppfinningsarbete
som behandlas i paféljande avsnitt.

Bromsjo (1965) anger 1620 som A&rtalet ndr samhéllskunskapsorienterat
dmnesinnehall (kdnnedom om svenska lagar) for de davarande gymnasiernas elever
inrdttades genom ett kungligt pdbud. Vid Visterds gymnasium tolkades detta som
undervisning 1 “samtida svenska samfundsforhdllanden” (Hall, 1911 refererad i
Bromsjo 1965, s.45). Det péfoljande seklets undervisning i samhéllskunskapsrelaterat
innehdll pekade ut innehall med fokus pé lag, ritt och svensk forvaltning, kunskap
relevant for blivande statstjdnstemén bade i essentiell mening och som normativt
rattesnore (se Bromsjo, 1965, s.46f). I akademisk mening beskrevs kunskapsinnehallet
som en hybridisk form av juridik och statsvetenskap.

Under 1800-talet tog grundfundamentet till ett sammanhéllet svenskt
utbildningssystem form. Det parallella skolsystemet med folkskola och laroverk
etablerades och den vidare forbindelsen till hogre utbildning gjordes explicit.
Samhéllsorienterat innehdll liksom sjélvstéindiga 4mnen med anknytning till nutidens
samhillskunskap initierades vid olika tidpunkter i olika delar av skolsystemet. Amnet
statskunskap inrattades pa de allménna ldroverken i samband med léroverksstadgan
1807 och 1 apologistskolan 1820. 1 1800-talets mest kinda skolreform,
Folkskolestadgan 1842, lyste dock samhillskunskapsorienterat innehéll med sin
frénvaro, nagot som blev foremal for kritik under senare delen av 1800-talet (se
Melander, 1963, s.39ff; Bromsjo, 1965, s.48f). Bromsjo (1965, s.48) menar dock att
reformens pabud om inréttande av sockenbibliotek indikerade den politiska ambitionen
till medborgarfostran, en uppgift som senare kom att vara sérskilt knuten till &mnet
samhallskunskap.

Det var forst vid inréttandet av &mnet medborgarkunskap i den nya, pa folkskolan
foljande, fortsédttningsskolan 1918, som den obligatoriska skolan fick ett eget mne som
hanterade samhillskunskapsorienterat innehall. 1 fortsittningsskolestadgan pekades
medborgarkunskapens innehall ut som ’/.../ kunskap om samhéllets byggnad, om olika
samfundsformer, sdsom familj, kommun, kyrka och stat, samt dessas uppgifter och
verksamhet” (SFS 1001/1918 §13) alltsa ett tdmligen statsvetenskapligt orienterat
dmnesinnehall. Amnet gavs ocksé fostrande uppgifter genom att “géra dem [eleverna]
fortrogna med de réttigheter, som tillkomma medborgaren /.../ men ock inskérpa
forpliktelser” samt aktiverande uppgifter som att ”’/.../ gora dem skickade att som vuxna
bruka den medborgerliga friheten under kinsla av ansvar av samhillelig réttvisa och
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allmant val” (SFS 1001/1918 §13). I samband med 1930-talets utredning om att
forlinga den obligatoriska skolan sd pekades den aktiverande funktionen av
samhéllsmedborgare ut som sérskilt viktig (SOU 1935:58, s.53).

I den frivilliga skolan knéts det samhéllskunskapsorienterade innehallet till
historiedmnet (etablerat fr.o.m. 1928 inom dmnet historia med samhdllslira som gavs i
realskolans avslutande klass) och Bromsjo (1965, s.49f) papekar hur det
samhillsorienterade innehallet inom ramen for detta &mne breddades med andra sociala
begrepp dn de traditionellt politologiska samt att det fanns ett uttalat praktiskt
aktiverande, utover det fostrande och det kunskapsformedlande, syfte med d&mnet. Att
knyta an en sddan funktion till &mnet, menar Bromsj6 (1965, s.54f) hangde ihop med
en allt starkare inspiration av den progressiva pedagogik som véxte fram runt den
amerikanske pedagogen John Dewey under 1920- och 1930-talet. Samtidigt papekar
Tham (1948, s.87f), i en lararhandledning till &mnet, de praktiska svarigheterna i att
fanga in hela det kunskapsinnehéll som samhaéllsldran enligt undervisningsplanen var
tdnkt att inkludera. Hans rekommendation var att knyta innehdllet s& nira elevernas
vardag som mdjligt (kommunalkunskap och de sociala fragor som omger kommunala
frigor) och endast ldsa den traditionella statskunskapen oversiktligt.

Bromsjo (1965) pekar ut landets framvéxande folkhdgskolor som den skolform som
det samhéllsorienterade innehéllet tidigt utvecklades béde i form av undervisning och i
forfattandet av larobocker under senare delen av 1800-talet. Liksom i andra skolformer
inkluderades traditionellt statsvetenskapligt innehall men det kompletterades och
problematiserades med andra sociala fragor som rorde fattigvard, hilsovard och
bostadsfragor. Karl Hedlund (1943, s.332) beskriver, i en jubileumsskrift till
folkhdgskolan, att samhéllskunskapens mer traditionella “institutionskunskap” snarare
utvidgades till att bli problemkunskap”. Han framhéaller ocksd den vikt som
undervisningen lade pé att eleverna skulle kunna forhalla sig till samhéllsaktualiteter
(Hedlund, 1943, s.334), ett inslag som blivit fortsatt centralt i nutida samhéllskunskap
men som forefaller varit frAnvarande i medborgarkunskapen som meddelades i
fortséttningsskolan. Lindmark och Ekeberg (1931) skriver exempelvis att /.../ &mnet
medborgarkunskap ofta endast blivit en omskrivning av stats- och kommunalkunskap.
P& goda grunder torde det dock ifragasdttas om inte kunskap om andra sidor av
nutidslivet skulle ligga 13-14-aringar bra mycket ndrmre och dven béttre rimma med
namnet medborgarkunskap.” (s.375, citerad i Bromsjo, 1965, s.57; se ocksa Wikberg
1928, 5.283 som papekar problematiken i att medborgarkunskapen kommit att utvecklas
till ett ”lax&mne” i likhet med andra &mnen). Idén att knyta innehéllet ndrmare elevernas
vardag fanns aské&dliggjord i imnet hembygdskunskap® som, frén och med 1919, var en
del av de yngre folkskoleelevernas skolging (se Sjoholm, 1921). Samma tanke fanns
ocksa i medborgarkunskapen nér den initialt utreddes 1914 (se Broms;jd, 1957, 5.20). 1
Nils Helgers (1917) mycket spridda ldrobok i medborgarkunskap tydliggjordes behovet

3 Hembygdskunskapen inkluderade, utdver nirliggande samhillsorienterat kunskapsstoff, ocksa
mer naturorienterat stoff sdsom det vardagliga djur- och véxtlivet (se Sjoholm, 1921).
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av att koppla kunskapsinnehéllet sa ndra eleverna som mojligt i ambitionen att

levandegora ndgot som uppfattades som “’torrt™:
Om man skall lyckas gora dmnet medborgarkunskap njutbart for ungdom i
dlder 12-15 ar, dr det alldeles nodvindigt att med exempel frdan hemorten eller
fran eljest kinda forhdllanden géra framstdllningen dskddlig. Socknens egna
fortroendemdn: skolrads-, kommunalndmnds- och
kommunalstimmoordforande, ndrmaste skolrads- och
kommunalndmndsledaméter, ndmndemdn och  fjdrdingsman  kinna
ldrjungarna personligen, stundom ocksd ldnsmannen och kronofogden. Om
icke, bor ldraren tala om, vilka de dro. Kungen, kronprinsen, statsministern,
landshévdingen ha de nog hort talas om, likasd valkretsens riksdags- och
landstingsmdn. (s.5)

Tanken uppmirksammades vidare i 1940 ars skolutredning som uttryckligen
rekommenderade att i folkskolan utbyta foréldrat ldrostoff mot s&dant som har
aktualitet” (SOU 1946:11, s.242). Utredningen forordade dock en fortsatt
sammanlédnkning av det samhéllskunskapsorienterade &mnesstoffet till historiedmnet av
samma modell som funnits pa ldroverken och som pekades ut som ett
medborgarfostrande dmne (SOU 1946:11, s.268). Utdver det statsvetenskapligt och
sociologiskt orienterade dmnesinnehallet sa foreslog skolutredningen 1940 ocksé
national- och privatekonomiskt &mnesinnehéll for savél folkskola (SOU 1946:15,s.115)
som realskola (SOU 1945:62 s.275) i det damne som etiketterades historia med
samhdllskunskap, ett amne som dock aldrig kom att realiseras.

Uppfinningen av skolimnet samhallskunskap

Skolkommissionen frén 1946 utmirks av ett moraliskt fundament dominerat av
demokrati och aktivt medborgarskap. Péverkade av andra vérldskrigets nértida
erfarenheter, frigjordes handlingsutrymme som bidrog till att infoga och ytterligare
forstarka sddan moral i samhélleliga institutioner sdsom utbildningsvésendet. Tonléget
av kollektiv nationalism som préglade 1940 ars skolutredning ersattes i kommissionen
av en malbild som var mer individualiserad och aktivistisk (se Richardson, 1975,
s.57ff). Landets elever skulle inte l&ngre endast fostras i demokratiska vérderingar utan
skulle skolas till att bli aktiva medborgare formogna att vara motstdndskraftiga mot
auktoritira ideologier. Inom &mnet samhéllskunskap skulle eleverna “6va sig att
bedoma en framstillnings bakgrund och syfte och att vara vaksamma mot mera vanliga
typer av osaklig polemik” (SOU 1948:27, s.166). De demokratiska vérderingar som
under en ldngre tid successivt inkorporerats i den svenska skolan “kom att koncentreras
i samhéllskunskapsédmnet” (Olsson, 2016, s.26).

Att sjalvstandiggora och tillgdngliggdra samhallskunskap blev ett uttryck for hur
infogningen av ett reviderat moralsystem i skolan gick till. Ett skoldmne som var si
intimt sammanfogat med att aktivera och inte bara reproducera ett demokratiskt
forhéllningssétt hos eleverna fick i sammanhanget ett forhojt relativt varde, forstérkt
symboliskt kapital, med potential att paverka det sociala filtets rddande struktur.
Bourdieu och Wacquant (1992, s.98) menar att det relativa virdet pa vissa typer av

173



UPPFINNINGEN AV ETT SKOLAMNE: ETT HISTORIESOCIOLOGISKT PERSPEKTIV PA
SAMHALLSKUNSKAPSAMNETS LOGIK

Magnus Persson

kapital i1 vissa sammanhang har egenheten att fungera som ’trumfkort”, det vill sdga
tillerkdnnas ett viarde som trumfar alla andra former av kapital. Inte minst tydliggors
detta ndr filtets logik forskjuts. Koncentrationen av aktiverande och demokratiska
vérden i samhéllskunskapsdmnet kan forstas som en sddan trumfande resurs. Sedan lang
tid hade detta kapital koncentrerats till samhéllskunskapen vilket gjorde skoldmnet
sarskilt disponerat att forvirva en sjilvstindig position bland andra skoldmnen i den
svenska skolan nir sddana resurser i andra virldskrigets kolvatten tillskrevs ett
trumfande virde. Snarare 4n att ha en avgdrande betydelse for att &mnet etablerades
(som genomgangen ovan visat si var det redan i vardande) sa var det avgorande for hur
samhéllskunskapens logik kom att formeras.

I frimst fyra olika funktioner erbjod samhallskunskapen kvaliteter som efterlystes
av 1946 ars skolkommission och som alla pa olika sitt kdnnetecknas av saddant aktivt
medborgarskap och sddana demokratiska vérderingar som ett liv i det framtida och
foranderliga samhaéllet skulle tinkas kréva:

1. Aktiverande pedagogik
2. Innehéllslig flexibilitet
3. Innehallslig upprustning
4. Innehéllsligt utrymme

Aktiverande pedagogik

Amnet samhillskunskap var en sirskilt limplig utforare av aktiverande pedagogik
och demokratiska virderingar som ansags krdvas for att bereda auktoritdra ideologier
motstdnd. Bronds (2003) menar att ”Samhéllskunskapsdmnet tillskapades med den
explicita uppgiften att ge medborgarna den kunskap som de behdver for att kunna
handla som ansvarstagande demokratiska medborgare.” (s.189). Uppgiften inbegrep
bade ett stoffinnehéll som paverkade eleverna till ett aktivt och kritiskt férhallningssatt
till sin omgivning och en undervisning som skilde sig fran den tidigare som beskrivits
som ”/.../ alltfor fokuserad pa inprantande av lydnad och auktoritetstro.” (Olsson, 2016,
s.20). De pedagogiska metoderna skulle vara aktiverande snarare &n formedlande.
Betydelsen av ett antiauktoritirt arbetssitt var sd patagligt att Olsson (2016) menar att
det i skolkommissionens huvudbeténkande /.../ &r symptomatiskt att man i utredningen
inledde med att diskutera undervisningsmetoder och fardigheter innan man slutligen
landade i en innehallsbeskrivning av samhallskunskapsamnet.” (s.23f).

Undervisningen i samhéllskunskap skulle ’s& smaningom leda fram till insikten, att
det finns uppgifter, som pa ett eller annat sitt kraver deras egen medverkan for en
kommande 16sning.” (SOU 1948:27, s.166) samt “frdmja elevernas utveckling till
aktiva, omdomesgilla och ansvarsmedvetna medborgare i ett fritt land.”
(Undervisningsplan for rikets folkskolor, 1955, s.139). Samhillskunskapen fick
diarmed, vid uppfinningstillfallet, en normativ bas, den demokratiska statsideologin,
som var sammanknuten och delad med de samhélleliga maktinstitutioner som bidrog
till att upphdja dmnet till ett sjalvstandigt skoldmne. I skolan, som en institution som
primdrt  avsags verka for medborgarnas  demokratifostran, tilldelades
samhéllskunskapen en central position.
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Innehéllslig flexibilitet

Den trumfande resurs som samhéllskunskapsdamnet tilldelades uttrycktes av 1946 ars
skolkommission i synnerhet relativt historieimnet. Att framhdva samhillskunskapens
fortjénster relativt historieimnet visar explicit hur historieimnets relativa position pa
skoldmnenas filt forsvagades pa grund av bristen pd sddana resurser som under
efterkrigstiden kom att tillerkénnas vérde. Styrkeforhallandet mellan &mnena kom att
forskjutas pa grund av detta. Sliktskapet mellan de bada d@mnena dr fortsatt synliga i
gymnasieskolans &mnesplan for samhéllskunskap som meddelar att kunskapsinnehéllet
skall inkludera “historiska perspektiv’’ (Amnesplan samhillskunskap, Skolverket). Ross
(2006, s.19) pépekar att det akademiska dmnet historia utgdr en av tva viktiga
ursprungskdllor till samhéllskunskapen (det andra &r social utveckling).

Kritiken mot historiedimnet i skolkommissionens huvudbetinkande markerade en
forandrad relation mellan samhallskunskap och skolamnet historia genom att hivda att
“Historieundervisningens resultat har icke séllan ront kritik, i det att de unga efter
avslutad obligatorisk skolgang icke dga tillricklig kénnedom /.../ om det nutida
samhillets olika funktioner.” (SOU 1948:27, s.269) och uppmaningen att
“Historieundervisningen kan skérpa den kritiska instdllningen /.../” (SOU 1948:27,
s.164). Tillsammans med andra humanistiska omrdden som kristendom och
litteraturkdnnedom sé& beskylldes historiedimnet att alltfor ofta hantera /.../ dott stoff,
som saknar betydelse bade for att forstd kulturutvecklingen i stort och for att béttre
kunna forstd var egen tids problem” (SOU 1948:27, 5.30, forf. kursiv.). Till skillnad fran
historia lovade samhéllskunskap sadan innehdllslig flexibilitet som efterfragades i en
skola som hade att hantera en virld stadd i snabb fordandring.

Det var en ny, mer framtidsinriktad, typ av utbildningssystem som skrevs fram av
skolkommissionen. Skolan skulle, istéllet for ett undervisningsinnehall bestdende av
”dott stoff”, anpassa innehallet till fordndringar som pagick i samhéllet. Det handlade
inte bara om att byta ut foréldrat &mnesstoff (som 1940 &rs skolutredning uttryckt) utan
ocksd om att forhallningsséttet till dmnesstoffet skulle vara flexibelt relativt det
omgivande sambhéllets fordndringar. Olsson (2016, s.20) menar att kommissionens
arbete 1 mangt och mycket priglades av en “aktualitetsiver”. Till
samhéllskunskapsdmnet knots forhoppningar om att kunna institutionalisera ett
flexibelt innehéll inom ramen for nagot kommissionen etiketterar “aktuella timmen”
som skulle anvéndas till att /.../diskutera[s] de aktuella hindelser, som intresserar
eleverna, lokala nyheter och sdrskilt pa hogstadiet ocksd sociala, politiska och
internationella problem” (SOU 1948:27, 5.166). Olsson (2016) skriver att detta "tycks
vara en foregangare till den lektionsaktivitet som idag ofta gar under namnet
nyhetsbevakning.” (s.25) och visar vidare att “nyheter har en framskjuten plats dé lérare
beskriver &mnet.” (5.96). Att ha permanent beredskap for vilket amnesstoff som skulle
behandlas i samhéllskunskap var och har forblivit en fundamental del av &mnet.
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Innehéllslig upprustning

Kommissionens tydligast framskrivna motiv till inforandet av samhéllskunskap
handlade om att upprusta innehallsliga brister i den befintliga undervisningen. I
skolkommissionens huvudbetinkande (SOU 1948:27) gick det att 14sa hur skolan

/.../ forsummat en lang rad kunskaper, som dr av omedelbar betydelse for det
praktiska medborgerliga livet. Genom att foresla inforandet av dmnet
samhdllskunskap som ett sjdlvstiandigt dmne genom hela skolan har
skolkommissionen velat rada bot for dessa missforhdllanden. (s.61)

Amnet samhillskunskap skulle trida in som ett imne som kunde fyllas med sadant
som andra skoldmnen inte lyckats formedla eller underléatit att formedla. I skoldmnet
samhallskunskap skulle “’viktiga och inbordes besldktade problem, som nu behandlas
pa skilda héll eller ofta nog blir bortglomda, dérfor att ingen kdnner huvudansvaret for
dem” (SOU 1948:27, s.171) samlas. Kommissionen pekade ut alkoholfragan,
sexualfrigan och befolkningsfrigan som exempel pé sfdana omréden (ibid).
Skolkommissionen hénvisade dessutom till en undersokning om virnpliktigas
bristfélliga grundlaggande kunskaper i vad det som redan var uttalade delar av skolans
samhéllsorienterade undervisning, alltsé inte det som f61l mellan de befintliga &mnenas
stolar.

Det torde vara en allmin mening, att ungdomens kdnnedom om
samhdllsfragor och samhillsforeteelser dr mycket mindre, dn man skulle
onska. /.../ Ndgra siffror kan anforas. Omkring 50 procent visste, att den i
Sverige vanligaste vaccinationen dr avsedd som skydd mot smittkoppor, cirka
35 procent kunde rdkna upp de politiska partierna i riksdagen, och mindre dn
20 procent kunde rdtt ange vilka av foljande tre grupper som forlorar pd en

forsamring av penningvdrdet: fordringsdgare, skuldsatt, personer med
ofordndrad penninglon. (SOU 1948:27, s.165)

Innehallsligt utrymme

I &dmnet samhallskunskap identifierades ocksa wutrymme for nytillkomna
kunskapsomraden som tidigare inte behandlats i skolan men som bedémdes behovas i
ett fordnderligt samhélle. Kommissionen menade att ”Behovet av grundliga insikter i
samhillskunskap véxer. De sociala foreteelserna blir allt mer sammansatta och alltmer
betydelsefulla for den enskilde.” (SOU 1948:27, s.165). Mer konkret pekades
yrkesorientering och undervisning i ekonomi ut som sadana uppgifter. Det sistndmnda
ar idag en betydelsefull del av samhallskunskapen medan det forstndmnda kom att
utvecklas till en fristdende studie- och yrkesvégledarfunktion utanfor skolans timplaner.
Vidare pekades psykologiska och filosofiska perspektiv pa sociala fragor (dir inte minst
nykterhetsundervisningen sirskilt angavs) samt orientering i praktiska psykologiska
frigor ut som sédant larostoff som ldmpligen skulle inordnas under samhéllskunskapen.
Slutligen lyftes ockséa familjefragor och barnavard fram som fragor som hamnade inom
samhillskunskapens hiagn.

Att det sjilvstindiga dmnet samhillskunskap inte ldngre skulle utgora en
”systematisk Oversikt Over statsforvaltning och dylikt” (SOU 1948:27, s.165) var
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skolkommissionen tydlig med. Utéver ovan givna stoffinnehall raknar kommissionen
upp

/.../ ndgra av de viktigaste dmnesomrddena /.../: familjens uppgifter och
rdttsliga forhdllanden, en medborgares rdttigheter och skyldigheter, fritids-
och foreningsliv, folkrérelserna, sociala institutioner, befolkningsfrdgan,
bostadsproblem, alkoholfragan, sexualproblem, den enskildes och samhdillets
ekonomi, trafikregler och trafikfragor, lagar och straffregler och slutligen
styrelsesdttet. (SOU, 1948:27, 5.167)

I samverkan med praktiska &mnen skulle samhéllskunskapen dessutom behandla:

/.../ den enskildes ekonomi, inképskunskap och bostadskunskap. /.../ svara for
att individen tilldgnar sig ett antal praktiska sociala firdigheter, som krivs i
det nutida samhdllet. Ndgra sddana firdigheter dr: att betala post, bank etc.,
skicka saker per post, jdirnvdg etc. (packa, vilja transportsdtt, fylla i
blanketter), skota sin mantalsskrivning och sin deklaration, i ovrigt fylla i
frdgeformuldr, ingd kontrakt, kopa, sdlja, soka medicinsk, social och juridisk
hjdlp vid rdtt institution, soka plats o.s.v. (SOU 1948:27, 5.167)

Négon ytterligare innehallslig rod trdd” levererade inte 1946 érs skolkommission.
Istdllet forefaller samhéllskunskapen, vid uppfinningstillfallet, etablerats med
funktionen att kunna fyllas pd med sadant (samhéllsorienterat) &mnesstoff som inte
sjalvklart passade inom ramen for andra &mnen.

Konklusion: Samhallskunskapens logik

Sambhaillskunskapen upphojdes till, och etablerades som ett sjalvstandigt skoldmne i
det svenska skolsystemet ndr moraliska, innehallsliga och pedagogiska resurser som
kunde kopplas till samhéllskunskapsorienterat innehall uppgraderades i relativt vérde. 1
samhéllskunskapen identifierades ett demokratiskt, antiauktoritirt och flexibelt
kunskapsinnehéll som kunde undervisas med elevaktiva metoder enligt modeller som
hyllad importerad progressiv pedagogik foreskrev. De rddande sociala och moraliska
villkor som omgirdade uppfinningen av skoldmnet samhéllskunskap bidrog dels till att
mojliggdra “’sjdlvstandighetsforklaringen” relativt frimst historieimnet och dels till att
modellera amnets logik pa ett sétt som én idag kénnetecknar &mnet och bestdmmer dess
potential relativt andra skolimnen pa det sociala filtet. Arbetet som gjordes i 1946 ars
Skolkommission r illustrativt for att forsta uppfinningstillfallets moraliska och sociala
villkor och utgér dérfor en viktig kélla.

Alliansen mellan den demokratiska statsideologin och skoldmnet samhéllskunskap
som formerades vid uppfinningstillfillet var en forutsdttning for &mnets
sjalvstandighetsgorande. I samhéllskunskapen fanns resurser som kunde anvéndas till
att forverkliga statens idé om en skola for social rittvisa och aktivt medborgarskap och
hos staten fanns maktmedel att upphdja vardet pa dessa resurser som var utmirkande
for den samhéllsorienterande undervisning som tidigare inordnats i andra skoldmnen.

Den relativt svaga ldnken till akademisk kunskapsproduktion gjorde att ideologiska
krafter snarare dn dmnesdisciplindra bidrog till att definiera samhéllskunskap i hogre
grad dn vad som var fallet med redan etablerade skolamnen. Pa goda grunder finns det
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darfor skdl att anta att kombinationen med starka band till den demokratiska
statsideologin och samtidigt svaga band till ett entydigt akademiskt félt har genererat
ett amne dar kunskapsinnehallet ocksé framledes produceras starkt paverkat av radande
ideologiska samhéllsklimat och aktuella samhillsfrigor. Samhéllskunskap blev ett
dmne vars innehdll ska befinna sig i takt med tiden. Amnet hanterade
arbetsmarknadsfragor i en tid nir arbetsmarknaden utvidgades decennierna efter andra
varldskriget, det hanterade jamstilldhetsfrdgor pa 70-talet i samklang med en vixande
kvinnordrelse, fragor om hallbar utveckling och globalisering aktualiserades inom
dmnet pa 1990-talet och 2000-talet och blivande samhéllskunskapslirare antas kunna
undervisa om digitalisering pa 2010-talet. 1 vissa fall fylldes dmnet pd med stoff
allteftersom sadant uppmirksammades som viktigt vilket framkallade omvittnad och
problematisk stofftréngsel medan det i andra fall avskildes stoff fran &mnet som hade
forlorat sin relevans alternativt som fick uppgraderad position inom annat &mne eller
funktion. Bronds (2003) fangar in samhéllskunskapens forédnderlighet genom att
konstatera att:

Det som dr tydligt dr att dmnet fordndras i takt med samhdllsfordndringar.
Genomsyras samhdllet av en tro pd fasta kunskaper, sd finns denna tro ocksd
i samhdllskunskapsdmnets utformning. Ligger tonvikten mer pd firdigheter
som forskningsformdga sd dyker denna firdighet upp i dmnet. /.../ Demokrati
tycks vara den enda forskningsfraga som dterkommit i alla perioder. (s.201)

Foreliggande framstillning har visat att denna innehéllsliga vigledning &r en
konsekvens av omstiandigheter givna vid uppfinningstillféllet och som sedan stelnat till
en dmneslogisk princip. Det dr en institutionaliserad del av uppfinningen som bidragit
till att definiera &mnets kunskapsinnehall som dels normativt och dels som instabilt. Det
forstnimnda forstirks ytterligare i och med d&mnets centrala position i skolans ambition
att demokratiskt fostra landets elever till att bli goda (i bemérkelsen kritiskt och
sjdlvstindigt tdnkande) samhillsmedborgare som “vaccinerats” mot inflytande fran
auktoritéra ideologier. Det sistndmnda forstarks av att &mnet vid uppfinningstillféllet
tilldelades en innehallslig flexibilitet som manifesterades i att samhallskunskapen skulle
ha en permanent beredskap att hantera sidana aktualiteter som eleverna kunde stota pa
i sin vardag. Samhéllskunskapsdmnets logik formerades séledes med en
institutionaliserad oférutsdgbarhet och en innehallslig elasticitet bestdimd av normativa
principer.

Hade samhiéllskunskap haft en mer traditionellt institutionaliserad
kunskapsproduktion forankrad i det akademiska systemet hade detta sannolikt dimpats.
Samhiéllskunskapen uppfanns dock inte, till skillnad frén méanga andra
samhillsvetenskapliga skoldimnen, med ett akademiskt &mne som innehallslig ryggrad.
Statsvetenskapligt &mnesinnehall med fokus pa det nationella och lokala styrelseskicket
var 1 samhéllskunskapens forhistoriska formationer centralt och kan med viss
reservation fortfarande péstés vara den akademiska disciplin under vilken skoldmnet
huvudsakligen organiseras.

Vid uppfinningstillfallet var det i funktionen som ett pafyllnads- och
reparationsémne som samhéllskunskapen etablerades. I det framatblickande skolsystem
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som skisserades av 1946 ars skolkommission uppmirksammades nya
samhéllsorienterade kunskapsomrédden som inget befintligt &mne hanterade samt
befintliga kunskapsomrdden som inte hanterats tillrackligt effektivt. Samhallskunskap
blev 16sningen. Amnet begrinsades inte av sedan lidnge institutionaliserade
nodvéndigheter definierade av ett akademiskt moderdmne. Akademiska discipliner med
centrala begrepp, teorier och en institutionaliserad kunskapsproduktion uteblev och har
forst langt senare och tamligen 16st sammanfogats med skoldmnet. Bristen pa
akademisk forankring vid uppfinningstillfallet bidrar till att forklara varfér &mnet under
lang tid varit innehéllsligt begrepps- och teorisvagt.

Detta dr pa védg att fordndras. Den nutida process da svensk samhéllskunskap
sjdlvstindiggor sig fran “sina” akademiska huvuddiscipliner och gbér en egen
inomakademisk “karridr” med egna vetenskapliga konferenser, forskarskolor och
tidskrifter indikerar inte nddvindigtvis att samhéllskunskapens logik &r under
forandring men atminstone att det pagar ett uppfinningsarbete att skapa akademiska
forhéllningssétt till denna logik och mer robusta relationer till det akademiska faltet.
Processen skulle kunna begripliggéras som ett nytt uppfinningstillfalle. Det ar ett
tillfille da nya allianser utvecklas, d& gamla resurser upp- och nedgraderas och nya
resurser tillskrivs virde och det dr ett tillfdlle som dr omgérdat av specifika (nya) sociala
och moraliska villkor. Det dr, inte minst, ett tillfille ndr samhéllskunskapens logik
forvandlas till ett vetenskapligt undersokningsobjekt. Det dr ofrankomligen sa att den
logik vars innebord och uppkomst som skisserats i denna text dr narvarande i denna
process. Den varken kan eller bor negligeras i ambitionen att forstd hur skoldmnet
samhillskunskap eller det akademiska &dmnet samhéllskunskapsdidaktik definieras,
utvecklas och (re)produceras.
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