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Abstract: Enligt FN:s mal om hallbar utveckling (Agenda 2030) betonas bland
annat framjandet av en kultur av fred och icke-vdld. Utvecklingen i finlindska
styrdokument for forskolan visar diremot att temat fred har nedtonats. Denna
studie vill genom dmnesdidaktisk samverkan mellan bildkonst och religion
synliggora O-dringars forstdelse av fred, deras sdtt att samtala om och i
teckningar gestalta ett liv i fred med varandra. Den kvalitativa temaanalysen
visade att barn i denna pilotstudie forstar fred som tillstdnd, fred som relationer,
fred som forhandlingar och fred som méte och handling. Samtal kring barnens
teckningar och de visuella konkretiseringarna stéder tolkningen. Pilotstudien har
genom pedagogiska och dmnesdidaktiska perspektiv pd ldrande for fred
uppmdrksammat vikten av att barns ldrandeprocesser om fred, icke-vdld och
globalt medborgaskap behdver beakta kravet pd tid, rum, sprdk och struktur for
interaktion, tolkning, fordjupning och handling.
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Inledning

”... det hdr dr Afrika och det hdr dr Finland och det hdr dr en 6. Det hdr dr
en bdt och det ddr.... dom hdr tvd ska fara till en 6, d sen har dom en karta
med sig sa dom vet vart dom ska fara ....och dom hdr dr fran Finland och dom
hdr dr fran Afrika, ndr dom kommer hit (pekar pad 6n) sa trdffar dom varandra
... och sen sd borja de att kinna varandra och sen sd blev de glada och sen
for de hem igen”.

Berittelsen ovan &r tagen ur ett datamaterial som vi insamlat for att synliggdra och
diskutera forskolebarns forstaelse av fred. Barnen diskuterade forst hur de uppfattar fred
och dérefter malade de en teckning dver en vérld dir alla ménniskor lever i fred (barnens
teckningar se nedan figur 1-4).

Samtliga som idag arbetar med utbildning och undervisning dr forbundna att
utveckla undervisning och ldrande kring hallbar utveckling. Vi behdver ndmligen
uppnd de globala mal {or hallbar utveckling som FN stipulerat (Agenda 2030). Ett av
dessa mal &r att utveckla barns forstaelse av fred. Mer tydligt dr detta mal beskrivet i
punkt 4.7 dir det framkommer att ... malet ar att senast ar 2030 sikerstélla att alla
studerande far de kunskaper och fardigheter som behdvs for att frimja en hallbar
utveckling, bland annat genom utbildning for hallbar utveckling och héllbara livsstilar,
ménskliga réttigheter, jimstélldhet, frimjande av en kultur av fred, icke-vald och globalt
medborgarskap samt vérdesédttande av kulturell mangfald och kulturens bidrag till
hallbar utveckling”.

Vid en genomgéing av de finldndska ldroplansgrunderna for den grundliggande
utbildningen som togs i bruk hdsten 2016 (Utbildningsstyrelsen, 2014a) kan vi se att
temat fred framgar pa foljande sitt: "Den grundlidggande utbildningen ska stddja
elevernas utveckling till humana ménniskor som stravar efter sanning, godhet och
skonhet samt réttvisa och fred.” (Utbildningsstyrelsen, 2014a). 1 denna ldroplans
betoning av kompetenser ndmns “Formaga att delta, paverka och bidra till en hillbar
framtid” dér eleverna skall undersoka fragor och situationer som anknyter till héllbar
utveckling, fred, jadmlikhet, demokrati och minskliga réttigheter, i synnerhet barnets
rattigheter (Utbildningsstyrelsen, 2014a, s. 158). Har uppfattas fredsfostran som en del
av ldrande for hallbar utveckling. I ovrigt placeras uppdraget om fredsfostran till
askadningsundervisningen (religionernas betydelse for varldsfreden).

I de tre nationella ldroplansgrunderna for forskoleundervisningen 2000
(Utbildningsstyrelsen  2000), 2010 (Utbildningsstyrelsen 2010) och 2014
(Utbildningsstyrelsen 2014b) kan man se tendensen att tona ner fredsfostrans betydelse
bade i vardegrunden och i mal och innehall for undervisningen. Det dr anmérkningsvért
att ordet fred inte forekommer i dessa styrdokument for forskolan. Temat fred
aktualiseras dock indirekt i forskoleundervisningens strévan att frimja barnens fysiska,
psykiska och sociala hilsa. I det sammanhanget betonas att forskolans verksamhet och
umgingesfostran skall vigleda barnen i positiva ménniskoforhallanden, ett sunt
kénsloliv och i att undvika vald” (Utbildningsstyrelsen 2000). I styrdokumenten for
forskoleundervisningen finns en markant betoning av hallbar livsstil, jadmlikhet och
likabehandling, men inga direkta anknytningar till frimjande av kulturer av fred och
icke-véld (Utbildningsstyrelsen, 2014b).
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Som utbildare av blivande larare for forskola och grundskola kan man fraga sig
varfor styrdokumenten i Finland inte i stdrre utstrickning lyfter fram betydelsen av
barns kunskaper och fardigheter om fred, icke-vald och ménskliga réttigheter. Fragan
kinns berittigad eftersom otrygghetskénslan okat trots att antalet valdsbrott minskat i
det finldndska samhallet (Valdet i samhéllet minskar med rddslan 6kar, 2017). Mot den
bakgrund som tecknats ovan i de finldndska styrdokumenten for forskola och
grundldggande utbildning ser vi det som en angeldgen forskningsuppgift att
uppmirksamma fredstemat och i denna studie vill vi sérskilt synliggdra barns forstéelse
av fred.

Syfte

Syftet med studien ar att synliggdra barns forstaelse av fred i ett imnesdvergripande
perspektiv. Avsikten dr att i pilotstudien ndrma oss barns perspektiv pa fred, deras sitt
att samtala om och i teckningar uttrycka ett liv i fred med varandra. Undersokningen
avgrénsas till hur barn upplever sin egen situation och sitt eget sammanhang nér de
samtalar om fred. Utgéende fran syftet har foljande forskningsfrdga formulerats: vad
kannetecknar forskolebarns forstielse av fred?

Teori

Den teoretiska referensramen bestar av perspektiv fran tre kunskaps- och
forskningsomraden. Forst framstélls nagra centrala pedagogiska utgangspunkter i den
forskning som berér kunskaper och férdigheter om hallbar utveckling, ldrande for fred
och konfliktlosning 1 forskolekontext. Dérefter beskrivs relevanta dmnesdidaktiska
perspektiv inom bildkonstens didaktik som synliggér betydelsen av estetiska
larprocesser i barns forstaelse av fred. Slutligen presenteras religionsdidaktiska aspekter
pa larandet dar bland annat forskning om barns grundldaggande livsvillkor knyts till
tematiken kring barns forstéelse av fred. I studien tilldimpar vi pedagogiska och tva olika
amnesdidaktiska perspektiv i vart sitt att ndrma oss barns forstaelse av fred (jfr.
Thornberg, 2016; Klausen, 2011).

Hallbar utveckling och barns lirande for fred

Hallbar utveckling har det senaste decenniet blivit en global rorelse inom
pedagogisk forskning i forskolan (Davis, J. & Elliott, S. 2014; Elliott, S. & Davis, J.
2009). Larande till att forverkliga en hallbar livsstil ar enligt Higglund & Johansson
(2014) en del av utbildningens framtidsorienterade demokratiuppdrag kring méanskliga
rattigheter och aktivt medborgarskap (se dven Hégglund & Pramling Samuelsson,
2009). Det handlar om ett pedagogiskt arbete med kénslan av samhorighet och
varldsmedborgarskap a ena sidan och forstielse av livets komplexa viardekonflikter &
den andra sidan (jfr. Johansson, 2009). I anslutning till Janusz Korzak framhaller
Héagglund och Johansson att respekt for barns réttigheter i forskolan inbegriper ocksa
att ta upp problem och livets morkare sidor. Walker, Myers-Bowman och Myers-Walls
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(2007) podngterar att barns forstaelse av konfliktfyllda situationer som krig &r ofta
konkreta, medan fred uppfattas ofta som franvaro av krig.

Visionen é&r att hos forskolebarn skapa beredskap till ett livslangt ldrande och
ansvarstagande. Samarbetet mellan ménniskor 6ver olika grinser dr végen till en allt
mera hallbar framtid (Hagglund & Pramling Samuelsson, 2009). Ett ansvarstagande
forutsétter att barn redan i forskolan lar sig att samarbeta (jfr. Higglund & Pramling
Samuelsson, 2009; Reardon, 2009; Walker et al, 2007). Forskolldrarna spelar en central
roll for att utveckla barns forstaelse av fred. Da barn formulerar sin forstaelse av fred &r
den sociala interaktionen av stor betydelse. Hur barn ldr sig interagera med andra blir
da avgorande for den betydelse barn ldgger in i skapandet av fred. Ett sétt att arbeta
med ldrande for fred” (peace education) &r att utveckla barns ordforrdd da
forhandlingar pé olika sétt framtrader i1 vardagliga situationer. Formégan att lyssna till
andra och forhandla med varandra i gruppen, 16sa vardagskonflikter, eller under lek
skapa formaga att sprékligt och emotionellt bearbeta sddana situationer &r en central del
av ett larande for fred (Walker et al, 2007).

Alfonso (2014) diskuterar fyra aspekter av ”larande for fred” som omfattar: Virde
och respekt for sig sjdlv, Vardesittande av mangfald, Kénsla for drlighet och rittvisa
och Forstaelse av sig sjélv i relation till andra. Nir det handlar om vérde och respekt
for sig sjdlv anser Alfonso att forskolldrarna behdver bidra till att utveckla barnens
positiva sjalvbild som grundar sig pa kérlek och respekt for sig sjalv. Da barnet har en
positiv bild av sig sjilv kan dven kirlek och respekt for andra véxa. Detta leder i sin tur
till att hon eller han férmér bygga upp fredliga sammanhang. “Lérande for fred”
omfattar dven vdrdesdttande av mdngfald. Forskollararens arbete handlar hdr om att
striva efter att barnen ska utveckla en positiv forstaelse av de som verkar annorlunda
dn dem sjdlva. Har menar Alfonso det dven vara viktigt att forskolldraren dr medveten
om sina egna attityder och virderingar i friga om mangfald. Varderingar och attityder
som dr nodvéndiga for att {4 kdnsla for drlighet och rdttvisa passar bra in i arbetet med
forskolebarn. I forskolan moter barnen andra barn med olika asikter, behov och viljor
som de behover ta hdnsyn till gentemot gruppens bésta. Nar det handlar om forstdelse
av sig sjdlv i relation till andra anser Alfonso att forskolldraren behover ge barnen
mdjligheter att se sig sjélva som del av en helhet dé det géller att 16sa konflikter pa ett
rattvist sitt. Barnen kommer da att se sig sjdlva i forhallande till andra vilket &r
utgdngspunkten da lararen vill arbeta mot ett rattvist och fredligt samhille.

I de tvé foljande avsnitten presenteras nagra amnesdidaktiska perspektiv pé larande
for fred utgéende fran bildkonstens didaktik och religionsdidaktik.

Larande med hjilp av estetiska lirprocesser

Individens meningsskapande paverkas av den kultur som &r rddande och formar pa
sa sétt hans eller hennes medvetande, hdvdar Bruner (2002). Dessa medvetna meningar
har séaledes sin grund och sin betydelse i den forskolekontext dér de skapas och genom
detta blir de kommunicerbara. Pa sé sitt kan ett larande for fred utvecklas i forskolan
dér barn interagerar med andra barn och vuxna (jfr. Selander & Rostvall, 2008). De
sociala sammanhangen dér olika ldaroprocesser sker bendmner Selander och Rostvall
(2008) for inramning. De sociala inramningarna kan vara formella, semiformella eller

68



BARN OCH FRED. EN PILOTSTUDIE OM FORSKOLEBARNS FORSTAELSE AV FRED
Marten Bjorkgren & Eva Ahlskog-Bjorkman

informella. Forskolan ar ett exempel pa en formell inramning medan ett museum ar
exempel pa semiformell inramning. Informell inramning kan ségas vara sadana
sammanhang som saknar officiellt erkdnda ramar. De ménniskor som paverkar
situationen inom de olika inramningarna har olika roller och erfarenheter. Inom de olika
inramningarna paverkas meningsskapandet enligt Selander och Rostvall (2008, s. 14)
eftersom: ... de skilda rollerna péverkar vem som far kommunicera pé vilket sétt och
vem som har tolkningsforetrdde, dvs. vilken mening som ska gélla”. Den sociala
inramningen dér tankar om fred diskuteras kan foljaktligen variera beroende pad om
kommunikationen sker utifran politiska diskussioner, i samhéllet, i medier, i férskolor
och skolor eller inom familjen. De olika meningsforetridena kommuniceras pa olika
sitt vilket &ven kommer att ha paverkat barns sétt att skapa sin mening kring och
forstaelse av fred.

I ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande betonas kommunikationens betydelse som
medierande redskap for larande (S4ljo, 2005). De redskap Vygotskij (1978) lyfter fram
som medierande dr bade sprakliga och fysiska redskap. Det ar sdledes inte enbart genom
sprak vi kan uttrycka oss utan dven genom bilder och andra teckensystem. Kress och
van Leeuwen (2009) kallar denna blandning av tecken for multimodalitet eftersom de
skilda representationerna, bade sprakliga som skriftliga kan anvéndas vid sidan av
varandra. Da ldrande betraktas utifrdn det sociokulturella perspektivet kan saledes barns
larande 1 forskolan kopplas till kommunikation och uttryck genom visuellt skapande
aktiviteter som barnen dven kan kommunicera om. Den teckenskapande aktiviteten &r
ett dynamiskt samspel mellan materiell virld, social virld och personlig virld (Selander,
2017). Selander sammanfattar detta i fyra punkter varav den fOrsta &r kopplat till
individens forméga att skapa tecken som han menar ar biologiskt grundat. Den andra
punkten handlar om att alla tecken pé négot sétt har en relation till den materiella vérlden
men som den tredje punkten lyfter fram &r tecknen beroende av en social inramning. I
den fjérde punkten framhaller Selander att i varje teckenskapande handling tillfér den
som skapar tecknen alltid ndgonting nytt till varlden.

Vér formaga att anviinda vara sinnen trdnas genom att anvénda estetiska
uttrycksformer i skapande aktiviteter. Enligt Hohr (2006) ar de sinnliga upplevelserna
centrala och hénvisar till Johann Friedrich Herbart (1776-1841) som menade att det ar
lika viktigt att hjélpa barn att uppleva virlden som att forstd den (Bale, 2009, Hohr
2006). Det ar foljaktligen genom vara sinnen vi ldr oss om vérlden och genom den
estetiska verksamheten kan barn fa upplevelser som ar kopplade till dem sjdlva och
deras omvérld (jfr. Sava, 1995). P4 motsvarande sitt ser Selander (2017) pa larande i
ett bredare perspektiv genom att inte enbart utgd fran de kognitiva och affektiva
aspekterna pa lérande utan réknar bland annat in kroppsligt larande, identitetsblivande
och hur man utvecklas som ansvarstagande medménniska.

Bild som estetisk uttrycksform har sitt eget alfabet som barn behdver ldra sig hantera.
Genom att barn far ldra sig anvédnda olika tekniker, material och verktyg utvecklas
fardigheter som de kan anvénda sig av i sin kommunikation med andra (Karlsson
Haikio, 2016). Ett estetiskt perspektiv kan lidggas pa alla &mnen, all undervisning och
dven pa hela skolans verksamhet hdvdar Aulin-Grdhamn, Persson och Thavenius
(2004). Karlsson Haikio (2013) papekar att dd dmnesintegrering sker via estetiska

69



BARN OCH FRED. EN PILOTSTUDIE OM FORSKOLEBARNS FORSTAELSE AV FRED
Marten Bjorkgren & Eva Ahlskog-Bjorkman

uttryck kan det leda till nya sétt att tdnka och arbeta samt metoder att anvidnda for
larande. Utgéngspunkten for pilotstudien var att lata barnen arbeta &mnesovergripande
genom att anvinda bildkonst som uttrycksform och religionsdidaktiska perspektiv pa
vad fred betyder for dem. Bild som estetisk kommunikationsform kan na barns
forstaelse av att leva i fred med varandra och vad det betyder for dem pa ett djupare sétt
(jfr. Thavenius, 2004; Karlsson Hiikio, 2013).

Begreppet estetiska larprocesser kan enligt Lindstrom (2008) beteckna bade rationell
kunskap och estetiskt uttryck vilket stirker de komplementéra aspekterna av larande.
Lindstrom har utvecklat en modell for att beskriva olika estetiska larandeformer.
Utgéangspunkten for modellen &r forankrad i malformuleringen kring det lirande som
efterstrdvas. Mélet kan riktas mot att anvénda estetiska larprocesser dir mélet ar givet
pa forhand. Malet kan dven vara ett kreativt skapande med utgangspunkt i att kombinera
tidigare kunskap med négot nytt. Till kreativt skapande verksamhet kan ocksé samtal
kring konst eller samtal kring barns egna bilder ridknas eftersom det &r individerna som
stér for olika tolkningar, menar Lindstrom.

Lindstrom urskiljer fyra typer av estetiskt ldrande vilka &r ldrande om, i, med och
genom bildkonst och medier. Mélet for ldrande om och i ir mediespecifikt eftersom
larandet hér ar riktat mot den valda uttrycksformen som exempelvis bild, dans, slojd,
musik m.m. Ldrande med och genom kan ddremot sidgas vara medieneutralt eftersom
samma mal kan uppnas med hjélp av skilda uttryckssétt och méanga olika redskap
(Karlsson Héikio, 2013; Lindstrom, 2008). I pilotstudien blir det mediespecifika tydligt
bland annat genom barnens tolkningar av temat fred i sina bilder och samtalet kring dem
(jfr. Lindstrom, 2008). Det medieneutrala perspektivet framtrader ocksé i och med att
fredsforstaelsen &r kopplat till religionsdidaktik. Barnen ldr sig att tyda livet ndmligen
genom att anvdnda bild som medel i sin forstéelse for fred.

Da barn ritar i en klassrumssituation héander det ofta att de paverkas av varandras
bildskapande (Anggérd, 2006). De mélar med samma teknik och material och gor
liknande kompositioner. Anggérd (2006, 42) ir inspirerad av Bakhtins ord (1981, 1986)
och beskriver detta fenomen sd att bilderna stér i dialog med varandra”. For att kunna
skapa betydelser kan saledes barns muntliga information om deras bilder vara
avgdrande (Anggérd, 2006). Dock anser Wright (2010) att barn dven kan ha svart att
kommunicera kring sin skapade bild direkt efter att den fardigstillts. Barnen anser i
sadana fall det inte vara nodvéndigt att berdtta det som de redan uttryckt genom kroppen
och handen.

Religionsdidaktiska perspektiv pa lirande

Johansson (2003) har diskuterat forskningens forsok att ndrma sig och forsta barns
perspektiv. Medvetenheten om barnets villkor och vilka upplevelser de har av olika
livsvillkor &r en betydelsefull aspekt. En annan dr forsoket att forsta barnets intentioner
och meningsuttryck, alltsa inneborden i barns tankar om livet och vérlden. Utgaende
frén en livsvérldsfenomenologisk ansats avgrénsar Johansson synpunkterna om barns
perspektiv till det som visar sig for barnet. I bidraget "Moéten for ldrande” utvecklar
Johansson hur barns och pedagogers livsvarldar kan métas i forskolan. Tanken om
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manniskans intersubjektivitet, saisom den framstillts hos Merleau-Ponty, utgér for
Johansson en betydelsefull teoretisk utgéngspunkt i forstaelsen av det pedagogiska
motet med barns livsvérldar. I forskolans sammanhang har Johansson diskuterat vikten
av fostran till varldsmedborgarskap (Johansson, 2009). Det dr enligt denna tradition
viktigt att pedagogen ocksd &r lyhord for de situationer d4 kommunikationen om
meningsuttryck blir vag eller bryts, exempelvis d& samtalet kring teckningar stannar upp
(jfr. Wright, 2010). I kommunikationens skdrhet 6ppnas enligt oss mdjlighet att ndrma
sig barns forstéelse av fred pa ett nytt sitt och med respekt for en tidskrdvande och
dynamisk process i barnets ldrande.

Bengtsson och Berntsson (2015) forstar den livsvarldsfenomenologiska traditionen
som en uppmairksamhet pad ménniskors livsvérld i sin helhet dir liv och vérld ar
sammanfldtade. Denna uppmairksamhet pa livsvirldens integrativa karaktér innebér en
fruktbar utgdngspunkt for bade forskning och teoriutveckling om ldrande. I detta
sammanhang, d& barns forstaelse av fred &r i fokus, utgér Bengtssons och Berntssons
beskrivning av livsvérldsfenomenologi ett exempel pé att nidrma sig barns upplevelser
som en pluralistisk och integrativ helhet i ldrande for fred.

Betydelser av ett lirande om, i, med och genom inom ramen for estetiska
larandeprocesser (jfr. Lindstrom, 2008) kan man ocksa finna inom religionsdidaktisk
diskurs. Michael Grimmitt och Garth Read lanserade redan i medlet av 1970-talet,
utgdende fran en konstruktivistisk syn pa larande, begrepp sadsom att lira sig om religion
(learning about religion) och att ldra sig av religion (learning from religion) for att
precisera religionsundervisningens funktioner i skolans pluralistiska sammanhang
(Teece, 2008). Enligt Ubani (2013) har den existens-analytiska religionsdidaktik som
Niemi (2010) utvecklat bidragit sarskilt till en forstaelse av att ldra sig av religion i
finldndsk kontext. Niemi har ocksé aktualiserat betydelsen av att ldraren i sitt komplexa
pedagogiska uppdrag vagar mota det motstridiga i livet, badde det goda och det onda i
sig sjélv, 1 andra och hjélpa sina elever att mdta det onda i vérlden (Niemi, 2010). Niemis
betoning pa elevens mognadsprocesser i motet med mangtydiga och svara teman
erbjuder enligt vir mening en fruktbar utgangspunkt fér en &mnesovergripande didaktik
om fredsfostran i forskolan (jfr. Kumpulainen, 2015). Den har beréringspunkter med ett
estetiskt larande genom till exempel bild (jfr. Lindstrom, 2008; Karlsson Hiikid, 2016).

Vilka tankar har barnen sjilva om sina grundlaggande livsvillkor? I Hartmans studier
om barn och ungas livsfragor framgar att alla barn i den grundldggande utbildningen
reflekterar 6ver grundvillkoren for sina liv. (Hartman, 2004). Framtrddande teman pa
livsfragor géller ensamhet, overgivenhet och globala fragor om krig och eldnde i varlden
(Torstenson-Ed, 2003). De sa kallade stora fragorna om ménniskans lika vérde, krig och
fred, lever sida vid sida med de vardagsndra frdgorna om t.ex. kamratrelationer och
mobbning (Osbeck, 2016). Lofstedt (2015) konstaterar i anslutning till Hartman att
barns existentiella fragor &r bade kontextuella och allméngiltiga pd samma gang.
Samtidigt dr livsfragor fordnderliga till sin karaktér. Hartmans existentiellt orienterade
forskning har erbjudit den svenska skolans undervisning i religionskunskap en
religionsdidaktisk referensram med mojligheter att se anknytningspunkter mellan
elevernas livsvirld och mélen i religionsundervisningen. Barns egna frdgor blev en
legitim utgangpunkt i undervisningen pa livsaskadningsomridet och en mojlighet till
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interaktion i elevens méte med religionsdmnet. Franck och Osbeck (2017) kompletterar
beskrivningen av eleven som ett aktivt subjekt genom betoningen pé etisk lasforstielse
och ansvar for en hallbar livsstil.

En fordjupning av livsfragepedagogisk tradition kan ses i Osbecks forskning om
ungas ldrande och sérskilt deras livsforstaelseldrande i1 skolans diskursiva praktiker.
Osbeck (2006) stiller, mot bakgrunden av sina forskningsresultat, frigan hur man
formar en undervisning dér de ungas tro pa det godas reella méjlighet och existens far
ndring. Dérmed tangeras ocksé frdgan om skolans fredsfostran och dess utmaningar
inom ramen for de givna institutionella ramarna och den kulturella och samhailleliga
kontexten. Utgaende fran Osbecks tdnkande &r det i detta sammanhang angelaget att
diskutera vad som kunde frimja en forskolekultur av fred, ett lirandesammanhang dir
manniskors gemenskap, 6msesidighet, ansvar och egenvirde tas pa allvar och virnas.
Osbeck (2015) efterlyser en praxisnira religionsdidaktisk forskning. Foreliggande
pilotstudie efterstrivar en saddan ndrhet, men 1 detta fall i samverkan med
utgéngspunkter i estetiska lirprocesser.

Metod, analys och tolkning

Tillvigagéngssitten i denna pilotstudie &r kvalitativa till sin karaktdr. I motet med
barns forstaelse av fred tillimpades induktiv metod (jfr. Johansson, 2003). Forskarna
forsokte ndrma sig barns perspektiv genom ett samtal om fred och i dialog med de
teckningar som barnen ritade i anslutning till tematiken. De teoretiska utgédngspunkter
som presenteras i denna artikel har sammanstillts i forskningsprocessen som en
teoretisk referensram for reflektion och diskussion. Den d&mnesdidaktiska referensram
som respektive forskare utgdtt fran utgér en forforstdelse i den kvalitativa
forskningsprocessen.

Forskningsansatsen kan beskrivas som hermeneutisk, eftersom forstielsen av det
muntliga datamaterialet har stéllts i fokus. (Kjerup, 1999) Det transkriberade samtalet
och utsagorna utgor den text som undersokts med en Sppenhet for intertextualitet och
texten som ett komplext nitverk av relationer (jfr. Vikstrom 2005). I denna studie utgdr
dven barnens utsagor om teckningarna en betydelsefull del av unders6kningsmaterialet.

I analys- och tolkningsarbetet av barns samtal om fred och vad de gestaltade i
teckningarna valde vi att lagga tyngdpunkten pa barnens verbala utsagor, inspirerad av
en sa kallad temaanalys. Enligt Marander-Eklund (2004) listar en temaanalys vad
informanterna berdttar om det ifrdgavarande temat. I anslutning till Hirsijarvi & Hurme
(2000) sdger hon: Efter att du upptickt var det gemensamma och varierande uttrycks
ska du forsoka bygga ihop en helhet, en syntes av de separata temana och tolka de
betydelser dessa ger” (Marander-Eklund, 2004, s. 109).
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Pilotstudiens genomforande

Planeringen av pilotstudien gjordes av de bada forskarna med intresse for barns
forstaelse av fred i ett &mnesdvergripande perspektiv. Ansvaret for datainsamlingen foll
pa forskaren i bildkonstens didaktik.

Den empiriska pilotstudien genomfordes hosten 2017 i form av samtal som bandades
in med hjélp av video och diktafon dir fyra svensksprakiga sex-ariga forskolebarn i
Finland deltog under deras vardagsverksamhet. En forskolldrare och forskaren var
nirvarande under hela aktiviteten och bdda deltog dven spontant i samtal med barnen
kring temat fred. Aktiviteten bestod av ett inledande samtal om fred for att leda in
barnen pé temat och ge mojligheter att spontant uttrycka sina tankar. Forskaren ledde
samtalet genom fragor och foljdfragor. Samtalet praglades av barnens respons och egna
uppslag om vad fred betyder for dem. Darefter fick barnen uppgiften att teckna en varld
dar alla méanniskor lever i fred. I uppgiften interagerade barnen med varandra och med
forskaren och forskolldraren. Avslutningsvis férdes gemensamma samtal kring barnens
teckningar. Fredstemat hade inte behandlats pa motsvarande sétt i forskolan tidigare
utan initiativ till detta togs av forskarna.

Inledningsvis tog vi kontakt med bildningsdirektdren i den kommun dér forskolan
ligger for att fa tillstind till insamling av data. Den forsta forskolldraren som
kontaktades var genast med pa att delta i studien. De barn som deltog hade alla fatt
positivt svar om samtycke fran fordldrarna. Forskarna efterstrivade en konfidentiell
hantering av det insamlade datamaterialet. De forskningsetiska principerna som anges i
Forskningsetiska delegationens anvisningar 2012 dr grunden for tillvigagangssattet i
studien (Forskningsetiska delegationen, 2012).

Datat som ar underlag for analysen bestdr av de samtal som fordes under hela
aktiviteten bade fore, under och efter tecknandet samt samtalen kring teckningen. Hela
aktiviteten som tog 57,40 minuter videofilmades. En diktafon som bandande in enbart
talet var ocksé pakopplat under hela aktiviteten for att sdkra forskarna om att tillrackligt
ljud fngades upp.

Inledningsvis samtalar forskaren med barnen om hur de fOrstar ordet fred.
Forskolldraren deltar till en borjan aningen forsiktigt i samtalet. Det inledande samtalet
pagick i ca 15 minuter. Déarefter ombads barnen forst rita en bild gemensamt och
samtidigt samtala om vad de tecknade ner pa pappret. Det gjorde ett forsok att samarbeta
kring teckningen men det visade sig att barnen féredrog att teckna sin egen bild. Det
oaktat inspirerades barnen som stod pa sidan av den andra vilket blev synligt i de fardiga
teckningarna. Tva barn som stod bredvid varandra tecknade jordklotet dér bland annat
Finland och Afrika dr synliga (se figur 1 och 4). De tvé andra barnen tecknade en miljo
dar familjer lever ett till synes idylliskt liv (se figur 2 och 3). De sistndmnda barnen
borjade smaningom samtala kring det som formades pa teckningarna och mot slutet
borjade de ocksa att teckna pa varandras bilder.

Barnen som tecknade jordkloten var tidigare fardiga &n de barn som tecknade
familjeidyllen. De barn som tecknade familjeidyllen hade svart att avsluta sitt ritande.
Samtalen kring bilderna fordes forst med de barn som tecknade jordkloten och
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avslutningsvis fordes samtal kring samtliga teckningar. Under det avslutande samtalet
kring barnens teckningar deltog forskolldraren pé ett naturligt sétt.

Da datamaterialet var insamlat och transkriberat ldste vi forst genom hela materialet
bestdende av samtal med barnen om fred for att f4 en kédnsla av helheten. Dérefter sokte
vi efter gemensamma och varierande uttryck som framtradde vid ldsningen och som vi
sedan tematiserade. Samtalen kring teckningarna konkretiserar barns forstaelse av fred
vilket vi d&ven anvinder som stéd i meningskoncentreringen.

Resultat

Vid analysen av pilotstudiens material framtradde en forstaelse av fred som tillstand,
fred som relationer, fred som forhandlingar och fred som mdte och handling. I
resultatredovisningen lyfter vi dven in barnens teckningar dér de visuellt konkretiserar
sina resonemang.

Fred som tillstand

Vid det inledande samtalet om barns forstaelse av fred beskrev barnen fred som ett
tillstdnd nér det &r tyst och ingen brékar med varandra. Citaten &r ett utdrag fran
interaktionen mellan barnen da de samtalar, pa initiativ av forskarens frdga, om vad
ordet fred ar for nadgonting.

Det dr ndr det dr tyst (Malin)

(Forskolldraren) Kanske en i gangen

Det dr ndr ingen brdkar (Nea)

(Forskaren) Hm, ja o vad skulle du sdga?

Alltsa att det dr tyst (Malin)

(Forskaren) Att det dr tyst, hm och vad tinker du pa dda?
Samma som hon (pekar pd Nea) (Magnus)

Som att allt dr lugnt (Lina)

(Forskaren) Att allt dr lugnt, ja men kanske om allt dr lugnt, va beror det pd
da? Att allt ar lugnt?

Att ingen brdakar (Nea)

Eller att det (mummel) dr lite barn (Lina)
(Forskaren) Jaha, det dr lite barn

Eller att det dr tyst (Magnus)

I samtalet med barnen om deras forstéelse av fred visar de pa att det ar viktigt med
tystnaden och att det dr lugnt. Det &r intressant att notera att Lina forlagt sin bild till

Antarktis och tecknat en ensam méinniska med sin hund. Hér rdder det tystnad och vilar
ett lugn.
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FIGUR 1
Miinniska i Antarktis med slide och hund (Lina). Bilden dr ett exempel pd fred som tillstand.

En stund senare fragar forskaren vad barnen tycker om att man brakar. Barnen svarar
att det inte kidnns bra nir man brakar. Barnen kopplar brék bade till sin egen situation
men dven till hur det kinns om det skulle vara krig.

(Forskaren) Men vad tycker ni om det ddr ndr man brdakar da?

Det dr int nd kul (Malin)

Det dr int nd bra (Lina)

(Forskaren) Varfor dr det inte sd bra?

Fér att det gor ont ndr ndn sldar en (Nea)

Ja, och det dr inte heller bra ndr det dr krig fo6r man kan bli sjuk av all réken
och sd kan man... (Lina)

I samtalet kring de férdiga teckningarna svarar barnen som malat den idylliska
lokalmiljon pa forskolldrarens fraga om hur man kan se pa de hdr ménniskorna (pa
teckningen) att de lever i fred och har det bra enligt foljande:

Alltsa dom alla, inga brdakar, dom alla dr glaaada (Malin)
(Forskolldraren) Glada dr de
Det hdr dr gladlandet (Malin)

Det som barnen uttrycker i ord framtrdder &ven tydligt i teckningen Over den
idylliska lokalmiljon som Malin har ritat (Figur 2). Ménniskan pa bilden visar ett stort
leende.
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FIGUR 2

Familjeidyll (Malin). Bilden dr ett exempel pd fred som tillstand ddr alla dr glada.

Vi kan konstatera att dessa sexaringar i undersokningen forstar fred som en kénsla
eller en upplevelse. Kénslan av fred barnen beskriver ér ett tyst och lugnt tillstdnd dér
ingen brékar. Barnen visar dven pa den forstéelsen att dér det ar fred finns det gladje
och dér ar det roligt att leva.

Fred som relationer

Det andra huvudtemat vi kunde urskilja var att barnens forstaelse av fred handlar om
relationer. Har fann vi flera perspektiv pa olika relationer som barn relaterade fred till.
Dessa perspektiv aktualiserade omvérlden, kamrater, hemmet och naturen.

I det inledande samtalet som berdrde barns forstaelse av fred stéillde forskaren fragan
”da man tanker pa, utover det hir daghemmet da” forklarade barnen att vi inte har krig
i Finland. De tar vidare upp att det finns krig i var omvirld. Forst ndmner de Ryssland
och dérefter Finlands forluster av landomraden under ett krig. De forklarar att det finns
krig dven i Afrika.

Men, men alltsa det finns inge krig i Finland (Noa)
(Forskaren) Nd, nd, men hur, hur dr det i andra ldnder da?
Dar, dir (Malin)

1 Ryssland krigar dom mycket (Lina)

Ja, och dom har tagit en del av vart, Finland, for nu dr det ju en del sa att
dom fick ta en del, fast doms land va sd stort och vart land var sd litet (Malin)

Och sa tog dom tvd delar (Magnus)
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Tog dom (Nea)
Jd (Magnus)

(Forskaren) Om vi gar dnnu vidare fran Ryssland dd, dnnu vidare ut i
vdrlden?

Typ (Malin)
1 Afrika brakar dom kanske (Nea)

Barnen i studien relaterar ocksa forstaelsen av fred till sina kamratrelationer och
fortsétter spontant att tala om sina syskon och hemmet. P4 fragan om hur det kinns for
den som inte far som den vill da det handlar om att dela saker, svarar barnen:

Lessamt (Nea)

Jag tinker att dd kdnner man sig arg om man brdkar sd kan man kdnna sig
arg och den som stdr och tittar sa den kan, 4, d, d, bli lessen om det dr ens
kompis som de slar sd dd kan de géra (otydligt) (Lina)

(Forskolldraren) hmm
(Forskaren) det ser vdl sdkert lite sa (Malin stricker upp en hand), ja

Ibland sa da brakar min storebror mycket med mig sd jag mdste gd och sdga
till pappa a eller mamma (Malin)

(Forskaren) jaha, och du sku sdga?

Och min storebror brdkar ocksd jittemycket med mig och min lillebror...
(Lina)

I barnens teckningar finns manga element fran naturen medtagna. Lina som ritade
ménniskan pa Antarktis har placerat henne pé isen i en slide med en hund. I den hér
bilden &r ménniskan ritad pé isen och helt utsatt for naturens villkor. Barnet som tecknar
baten pd vig frin Afrika till 6n har tecknat ett stort hav. Barnen som ritar den lokala
idylliska miljon borjar teckna en gron kulle (se figur 3). De fortsdtter med att rita tréd,
en strand, djur som katt och kanin, ménniskor och regnbage men dven materiella saker
som hus, en vattenrutschkana och solstolar.
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FIGUR 3

Familjeidyll (Nea). Bilden dr ett exempel pa hur ett barn relaterar fred till hemmet,
kamraterna och naturen.

Barnens utsagor om sin forstaelse av fred beror relationer mellan Finland och
omvirlden, det vill sdga ett tinkande om ett ”vi” och de andra”. Vi ser att barnen
noterar att Finlands historia préglats av krig. De forstd dven att det &r oroligt i andra
lander och ger som exempel Ryssland och Afrika. Barnen ldgger ocksa in relationer till
kamrater, syskon och hemmet i sin forstaelse av fred. Det kan vara svart att se pa da
andra brékar for det vicker kdnslor 4ven inom de som ser pa. Hemma éar det tryggare
om barnen brakar med sina syskon, for d& kan de fa medling av sina fordldrar. I de
tecknade bilderna kan vi se att samtliga barn satte in sin forstéelse av fred i relation till
naturelement.

Fred som forhandlingar

I det inledande samtalet om barns forstéelse av fred blev det ett langt resonemang
kring fragor om forhandlingar. Barnen tog pé eget initiativ upp vad som héinder nér
méanniskor vill ha samma saker. [ barnens exempel brakar ménniskorna om en fisk.

(Forskaren) Vad dr det som orsakar att mdnniskorna borjar brdaka med
varandra?

En del kanske vill ha den ddr sidan av ska jag sdga fisken, sd jag vill ha
kroppen, men jag vill ju ha kroppen kanske (Nea)

Ja, sd borjar dom bradka d da sdger dom att jag vill ocksd ha kroppen (Malin)

[samtalet Gvergér till att fundera pa vem — president eller kungen - som bestdmmer i
eget land och grannlidnderna]

78



BARN OCH FRED. EN PILOTSTUDIE OM FORSKOLEBARNS FORSTAELSE AV FRED
Marten Bjorkgren & Eva Ahlskog-Bjorkman

(Forskolldraren) Vi ska ldta Magnus lite berdtta ocksd
Nd, men om man sku braka om en fisk och dra (Magnus)
(Forskaren) Jd

Sen den ena vill ha hela fisken a en annan sku vila ha hela, d sen sd drar de
bdda i fisken, d sen gar den i tvd bitar (Magnus)

A sd brakar dom, det va ditt fel, nej det var ditt fel och sa kommer dom andra
(Malin)

A sd kommer dom andra &, d sd kommer dom andra och sdger sd ddr, nd det
var ni bdada, nu fdr ni ju var sin halva (Nea)

Ja, fast det kan ju ocksd vara sa att om andra vill ha huvudet a andra ocksd
vill ha huvudet, ddrfor att de aldrig ha smaka pa huvudet d sen sd (Malin)

Eller fenan (Nea)

A sd kan ndn komma (Malin)

Eller magen (Magnus)

Och dta upp sa hdr, att det spelar ju ingen roll (Malin)

Eller sd har, att jag vill ha grodlar (skratt) (Nea)

Sexaringars forstaelse av fred kretsar i detta material ocksd kring fred som
forhandlingar om vem som bestimmer i samhéllet. Barnens utsagor visar att forstaelsen
riktas mot hur man forhaller sig till nadgot béda vill ha, om det som &r mitt och det som
ar ditt. Samtliga barn gick med inlevelse in i diskussionen om brak d& personer vill ha
samma sak.

Fred som mote och handling

Det fjdrde temat som framtradde i materialet var Fred som méte och handling. Motet
sker mellan olika méanniskor och kulturer (se Figur 4).
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FIGUR 4
Motet mellan tvd kulturer (Magnus).

I den berittelse som inledde artikeln, dir olika kulturer 4r i centrum, kan vi skonja
att barn dven kan ha forstaelse av fred som betydelsefulla méten och goda handlingar.
Handlingen resulterar i glddje.

(Forskaren till Magnus) ska vi titta pd din bild da? Vad har du gjort dda?

Det hér dr Afrika och det hér dr Finland (pekar pd sin teckning) och det héir
dar en o.

Det hdr dr en bat och det dir (Magnus)
(Forskaren) Jad

Dom hdr tvd ska fara till en 6, och dom hdir tvd, d sen har dom en karta med
sig sa dom vet vart dom ska fara (Magnus)

(Forskaren) Jad

Och dom dir for fran, dom hdr dr fran Finland och dom hdr dr fran Afrika
(Magnus)

(Forskaren) Jad, vad héinder da?
Ndr dom har kommit hit (pekar pd on) sd trdffar dom varandra (Magnus)
(Forskaren) jad

Sen sd hade dom, d sen borjade de att kdnna varandra d sen blev de glada d
sen for de hem igen (Magnus)

1 det fjarde temat som visar att barn forstar fred som mote och handling kan vi skonja
att dessa sexdriga barn forstar att vi behover ldra kidnna varandra for att godkénna
olikheter. Mdtet med olikheter ddr vi lar kdnna varandra blir dven gladjefullt.
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Diskussion

I den har artikeln har syftet varit att synliggora forskolebarns forstaelse av fred. I
reflektionen Over svar pé forskningsfragan ”Vad kénnetecknar forskolebarns forstéelse
av fred?” gar vi i dialog med pedagogisk forskning om héllbar utveckling och ldrande
for fred. Vi diskuterar ocksa hur resultatet kan tolkas i ett &mnesovergripande perspektiv
dér bildkonstens didaktik och religionsdidaktisk forskning utgor referensram. Slutligen
presenteras négra reflektioner Over metoden och de viktigaste insikterna fran
pilotstudien.

Svaret pa studiens forskningsfraga visar att det som kannetecknar barns forstaelse
av fred i pilotstudien kan gestaltas i fyra teman: 1) fred som tillstdnd, 2) fred som
relationer, 3) fred som forhandlingar, 4) fred som méte och handling. Forstéelsen tyder
pa att barn i denna alder med intresse och engagemang girna resonerar om vad fred kan
betyda i olika sammanhang. Temat fred tycks spontant ingd i barnens tankar om det
stora och det lilla i livet och virlden, bade lokalt och globalt. Tanken om
varldsmedborgarskap tangeras i gestaltningar av fredsfragan (jfr. Hagglund &
Johansson, 2014; Higglund & Pramling Samuelsson, 2009). Barnens tankar om réittvisa
kopplas bland annat till det egna landets historia. Grannlandet Ryssland némns som ett
exempel pa krig och det land som har tagit landomraden av Finland. Denna form av
traditionsformedling dr troligen rétt vanlig i finldindsk samhéllskontext, ett slags vi och
dom ténkande (jfr. Alfonso, 2014). Vi har tolkat att temat Fred som relationer bland
annat beskrivs med anknytning till barnens livsvéarld dar landets historia och
traditionsformedling om krig och fred ingér (jfr. Bengtsson & Berntsson, 2015).

I samband med Fred som tillstand lyfter barnen fram lugn och tystnad som en
gestaltning av fred. Utgéende frdn Walker et al (2007) kan betoningen av lugn och
tystnad tolkas som franvaro av krig. Barnen framstiller vidare naturen som en
betydelsefull dimension i upplevelser av fred. Naturupplevelsernas betydelse for
fredsforstaelsen tycks utgora en vardefull ingang bade for fostran till en héllbar livsstil
och ansvarstagande for diversitet och mangfald (jfr. Alfonso, 2014; Hégglund &
Pramling Samuelsson, 2009). I barnens forstaelse av fred som anknyter till
naturupplevelser framkom inga tankar om att naturkrafterna ockséa kan innebéra faror,
olyckor och katastrofer (jfr. Niemi 2010).

Barns kénsla for réttvisa framtriader sérskilt i temat Fred som forhandlingar. Niemi
(2010) betonar att pedagogen behdver hjdlpa barn att mota oridttvisor och
motstridigheter i livet. Resultatet tyder pa att fragor om rétt och fel aktualiseras i barns
forstaelse av fred, sarskilt kring forhandlingar om mitt och ditt i gruppen (jfr. Walker et
al, 2007). Barns allméngiltiga och kontextuella livsfragor, frdgor om rétt och fel, kan
ses som potentiella larandesituationer dar barns tro pa det goda och sanna kan stodjas
(jfr. Hartman, 2004; Osbeck, 2006; Franck & Osbeck, 2017).

Alfonso (2009) foreslar att fredsfostran i forskolan kunde vila bland annat pa att barn
forstar sig sjélv i relation till andra, virdesitter méngfald och ser sig sjdlv som en del
av en helhet i till exempel konfliktlosning. I pilotstudiens resultat om Fred som mote
och handling synliggérs hur denna form av social interaktion som Alfonso némner tycks
framtrdada i barnens teckningar och samtal. Att visa respekt for sig sjélv och andra, och
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Omsesidigt ta ansvar, dr ocksa en grund for konstruktiva fredshandlingar (jfr. Alfonso,
2014; Osbeck, 2006).

Utgéende fran resultaten kan vi konstatera att barnen i pilotstudien har manga
ingangar i sin forstaelse av fred. I de teoretiska utgangspunkterna for denna artikel har
ocksd pedagogens roll och ansvar for fred och héllbar utveckling i férskolan
uppmérksammats. Forskolans formella inramning som utbildning &r av betydelse i det
pedagogiska uppdraget om héllbar utveckling. Enligt Selander och Rostvall (2008) har
forskolldraren i sdédan formell kontext ett tolkningsforetrdde kring vilken mening som
skall gilla i forskolans lirande om hallbar utveckling och fred. I pilotstudien var
forskarens och ldrarens roll central i skapandet av mening och av den sociala
interaktionen. Har togs forskningsetiska aspekter i beaktande genom forskarens
lyhordhet for barnens integritet och eget deltagande i aktiviteten (jfr. Johansson, 2003).
Walker et al (2014) har pa ett allmént plan diskuterat och betonat ldrarens ansvar att
skapa en gynnsam ldrmiljo och vikten av hur denna interaktion utvecklar barns
forstéelse av fred. Hér kan ldraren konkret utveckla barns strategier att 16sa konflikter i
vardagliga situationer och ger samtidigt ett adekvat sprak i dessa férhandlingar. Barns
sprdk och uttrycksmedel att gestalta inneborden av ett liv i fred behdver enligt vér
mening aktivt stodjas i forskolan (jfr. Walker, 2007).

En samverkan mellan bildkonstens didaktik och religionsdidaktik har gett oss
forfattare inblick i varandras dmnesomraden. Styrkan i en samverkan mellan olika
perspektiv och med en &mnesdvergripande strivan dr den helhetsforstaelse, nyansering
och fordjupning som skapats kring barns tinkande kring fred. Genom bildkonstens
didaktik kan forskolldraren mojliggora for barn att estetiskt bearbeta sina tankar och
erfarenheter om vad fred betyder for dem (jfr. Lindstrom, 2008). Religionsdidaktiken
erbjuder i sin tur perspektiv att sprékligt, innehéllsligt och kdnsloméssigt ndrma sig bade
livets ljusa och morka sidor (jfr. Johansson, 2011; Niemi, 2010; Hagglund & Johansson,
2014). Perspektiv pé ldrande om, i, med och genom (bildkonst) och ldrande om och av
(religion) 6ppnade upp nya fragor kring larodmnenas karaktdr och mél i en samverkan
dér larande for fred stod i fokus. Ett ldrande av religion kring fredstemat aktiverar
barnets egen granskning, tolkning och tillimpning av i detta fall en kultur av fred. Ett
sadant larande star néra bildkonstens betoning pa ett engagemang i ldrande med och
genom estetiska larprocesser.

I det amnesdvergripande motet har ocksé temaanalysen och tolkningsarbetet bade
berikat och utmanat oss med tanke pa de olika &mnesdidaktiska forskningstraditionerna.
Utmaningen bestod till exempel av frdgan om hur véra olika &dmnesdidaktiska
perspektiv framtrdader 1 denna hermeneutiska studie dar barns samtal om fred primért
varit 1 fokus medan teckningarna har anvénts som stod for tolkningen. Férdelen med att
samla in datamaterial bdde genom teckningar och inspelade samtal har dock erbjudit ett
mervirde i tolkningen av barns forstaelse av fred (jfr. Kjerup, 1999; Vikstrom, 2005).

I véra avslutande reflektioner 6ver metod och insikter i pilotstudien kan vi konstatera
att den begrinsade empirin priglat studien. Detta ser vi inte som négot allvarligt
problem i sig eftersom det hor till en pilotstudies karaktér och avgriansningar. Insikten
ar dock att de resultat som presenterats i form av teman inte kan generaliseras men ger
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en inblick 1 barns forstaelse av fred som framdver kan anvdndas som grund for vidare
studier.

Pilotstudien har gett oss mdjlighet att forankra véra reflektioner om hur vi i
utbildningssammanhang kan synliggéra utvecklingen av barns foOrstdelse av fred
utgdende fran pedagogisk forskning om héllbar utveckling och barns ldrande for fred.
Mot bakgrunden av FN:s globala mal for héllbar utveckling som forvintas uppnés fram
till 2030 ar det viktigt att sékerstilla att vi vuxna kénner till vad som visar sig for barn
och vikten av barns kunskaper och fardigheter for detta gemensamma uppdrag. Det hér
géller i synnerhet barn och larare i forskolan, ndgot som forskningen de senaste &ren
kraftigt betonat (Davis & Elliott, 2014; Walker et al, 2007). Néar nationella méal om
fredsfostran i olika styrdokument blir vaga behovs dnnu tydligare en pedagogisk och
didaktisk forskning i samverkan som erbjuder en referensram for forskolan att bade
uppmérksamma och utveckla barns fOrstielse av fred, icke-vald och globalt
medborgarskap.
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