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Inledning

Insikten att det finns en moralisk komponent i all undervisning brukar ibland
betraktas som lika gammal som verksamheten sjélv. Aven om undervisning kan besta
av vitt skilda aktiviteter i en médngd olika sammanhang finns vissa gemensamma ideal,
t ex att deltagarna bor uppmérksamma och respektera varandra, precis som i andra
sociala verksamheter. | yrkesrollen dr dérfor séttet pa vilket lararen agerar viktigt
eftersom vad hon sdger, hur hon sédger det, liksom vad hon gor kan bidra till att formedla
ett moraliskt innehdll. P4 sé sdtt forvéntas ldrare inte enbart bidra till elevernas eller
studenternas kunskapsutveckling utan dven deras forstdelse for ideal, normer och
varderingar som en del av deras pedagogiska praktik (se t ex Hansen, 2001, Willemse,
Lunenberg & Korthagen, 2005, Bullough, 2011, Campbell, 2013). Undervisning ger pa
sd sétt inte enbart upphov till gemensamma sétt att tinka utan bildar &ven monster for
hur vi virderar och handlar. Detta kan ske omedvetet beroende pé ldrarnas sociala och
kulturella bakgrund eller medvetet som en del av deras utévande av professionen
(Bourdieu, 1977, 1979, Apple, 1982).

Under senare tid har en rad undersokningar genomforts for att kartldgga hur individer
ar benégna att reagera pé och resonera om olika etiska dilemman (se t ex Haidt, 2001,
2007, 2012, jfr Greene, 2001, 2002, 2013). Resultaten visar att minniskor i allménhet
tenderar att reagera kénslomissigt for att i efterhand forsoka motivera sina
stillningstaganden med hjdlp av fOrnuftiga argument. I skolan liksom inom
lararutbildningarna bedrivs undervisning i moral och etik. En anledning till detta ar att
undervisningen ska kunna bidra till att utveckla deltagarnas forméga att gora
Overviganden som i sin tur kan omséttas i handling (se t ex Murphy, 2014, s 420,
Musschenga, 2008, s 131). Om de senaste moralpsykologiska ronen skulle visa sig
stimma och vara moraliska bedomningar oftast bestér av kinsloméssiga reaktioner som
vi sedan forsoker ge en fornuftig motivering skulle detta kunna péverka hur vi bor tinka
didaktiskt i forhéllande till etikundervisning. Mot denna bakgrund har vi genomfort
enkdtundersokningar med lararstudenter respektive religionslarare for att undersdka hur
dessa grupper ar bendgna att hantera etiska dilemman.

Etikundervisningen varierar i omfattning och djup beroende pa vilken inriktning
studenterna har pé sin ldrarutbildning. Av den anledningen &r det intressant att jamfora
en grupp lararstudenter som representerar samtliga inriktningar inom utbildningen fran
forskolan till gymnasiet med en grupp yrkesverksamma lérare i religionskunskap som
inom ramen for sin &mnesutbildning dven har en etisk fordjupning. Vi har valt att
fokusera pa religionsldrarna for att deras utbildning omfattar etiska spoérsmél, att sidana
utgor en central del av livsaskddningar och religioner, samt att de inom den svenska
skoldebatten ofta uppfattats ha ett sérskilt ansvar for etikundervisningen (se t ex Almén,
2000, s 205 f, Hartman, 2008, s 78 ff, Larsson, 2009, s 63, s 84 ff, Franck & Lofstedt,
2015, s 129 jfrs 25 f).

I den hér texten jamfor vi resultaten frén véra enkdtundersokningar med resultaten
frén de tidigare undersokningar som genomforts, och problematiserar dven vissa av de
slutsatser som dragits ur dessa. Vart dvergripande syfte ar att med utgédngspunkt i
utvecklingen inom det moralpsykologiska fdltet undersoka hur ldrarstudenter och
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religionsldrare tenderar att hantera etiska problem samt diskutera den etikdidaktiska
relevansen av dessa resultat.

Vi inleder med att som bakgrund presentera ett par huvudsakliga spar inom modern
moralpedagogik, for att sedan ge en mer utforlig beskrivning av den inriktning inom
vilken de undersdkningar vi nimnde ovan genomforts, den sé kallade "New Synthesis”,
den nya syntesen. Darefter kommer vi kortfattat redogora for vilka konsekvenser den
enligt vissa forskare far for hur ideal, normer och virderingar bér behandlas i
undervisningen. De flesta av forskarna diskuterar mer eller mindre kritiskt om och 1 s&
fall hur den generella teorin kan tilldimpas i utbildningen och &r inte i sig undersékningar
av lararstudenters eller larares sitt att ta sig an etiska problem. I néstféljande del av
texten kommer vi séledes att redovisa resultaten frdn den enkdtundersdkning som vi
genomfort med lérarstudenter och yrkesverksamma religionslérare som berdr hur de
hanterar olika former av etiska dilemman. Detta utgdr ett underlag for att jimfora
skillnader mellan en generell grupp lérarstudenter och en specifik grupp larare somi sin
dmnesutbildning dven har en etisk fordjupning. I den avslutande delen av texten
kommer vi kortfattat fora en diskussion om den nya syntesen i relation till resultaten
frén enkétundersokningarna for att forsoka belysa ndgra etikdidaktiska konsekvenser.
Resultaten kan eventuellt dven fungera som en indikation pé hur lérare faktiskt kommer
att ta sig an etiska fragor inom ramen for sin pedagogiska praktik.

Bakgrund

Hur ideal, normer och vérderingar bor hanteras professionellt i undervisningen rdder
det delade meningar om. I litteraturen stélls darfor ibland karaktirs- respektive
fornuftsbaserade perspektiv pé etikundervisningen mot varandra (se t ex Kohlberg,
1966, s 2 ff, Carr, 1983, s 39 ff, Graham, Haidt & Rimm-Kaufman, 2008, s 271 ff).
Vissa forskare, som exempelvis Martha C Nussbaum, har betonat vikten av att larare
agerar foredome och dérigenom bidrar till att eleverna eller studenterna bildar goda
vanor. P& sd sitt dr det enligt henne mojligt for elever att utveckla vissa
efterstrdvansvirda egenskaper inom ett socialt sammanhang. Utbildningen bor utifran
ett sadant perspektiv bidra till att utveckla (1) kritisk sjdlvmedvetenhet, (2) forméga att
identifiera sig sjdlv som en del av en grupp, ett samhille eller ménskligheten i stort och
(3) kapacitet att sétta sig in ndgon annans emotioner, onskningar och begir i olika
situationer (Nussbaum, 1997, s 9 ff). Ett sadant sitt att hantera normer, ideal och
véarderingar i undervisningen dr utmirkande for ett karaktirsbaserat tillvigagangssatt
(jfr Carr, 2007, Curren, 2010, Kristjansson, 2015).

Andra forskare, som exempelvis Lawrence Kohlberg, har menat att ldrarens roll ar
att forbattra elevernas forméga att resonera och fatta fornuftsméssiga beslut i olika
situationer. En utgdngspunkt har varit ett utvecklingspsykologiskt grundantagande att
alla minniskor genomgér en likartad mognadsprocess som pedagogen kan bidra till
genom att utmana eleverna att resonera om dilemman pé en niva 6ver den egna. Pa sa
sitt kan lararen understddja elevernas utveckling frn att vara auktoritetsstyrda till
autonoma i sitt etiska tdnkande (Kohlberg, 1966, s 20, s 24 ff). Ett sddant sétt att hantera
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normer, ideal och varderingar i undervisningen ar utméarkande for ett fornuftsbaserat
tillvigagangssatt.

Dessa tva teorier beskrivs ofta utifran ett konfliktperspektiv som Omsesidigt
uteslutande alternativ. Skillnaden mellan karaktérs- och fornuftsbaserade modeller for
etikundervisning kan, nagot forenklat, beskrivas schematiskt genom deras respektive
betoning av grupp eller individ, kénsla eller fornuft, samt enskilda avvigningar i
specifika situationer respektive tillimpningar av universella etiska principer (jfr
Murphy, 2014, s 420). Under senare ar har dock ytterligare ett alternativ ront allt storre
uppmérksamhet och givit upphov till debatt ndmligen vad som kommit att kallas the
Social Intuitionist Model, the Moral Foundations Approach eller kort och gott the New
Synthesis (Haidt, 2001, Graham, Haidt & Rimm-Kaufman, 2008, Haidt, 2013).
Foresprakarna har dgnat sig at att kartldgga hur ménniskan &r psykologiskt beskaffad
att reagera pa och resonera om moraliska fragor vilket enligt vissa forskare &dven bidragit
till att forklara skillnaden mellan de olika alternativen i den moralpedagogiska debatten.

Inom ramen for ldrarutbildningarna finns i regel inslag av moral och etik for att
forbereda studenter pé att hantera situationer som kan uppsta i ldrandemiljon och for
uppdraget att formedla en uppsittning grundldggande vérderingar. Ibland motiveras
undervisning i moral och etik med att den kan forbdttra studenternas forméga att
resonera, ndgot som kan bidra till tydligare motiverade bedomningar och beslut, vilka i
sin tur kan omséttas i handling i den pedagogiska praktiken (se t ex Murphy, 2014, s
420, Musschenga, 2008, s 131). Vissa foresprakare for den nya syntesen, som
exempelvis Jonathan Haidt, menar att det 4r mojligt att etikundervisning kan utveckla
formégan att resonera etiskt dven i sarskilt kinsliga situationer (jfr Haidt, 2001, s 829).

Introduktion till den nya syntesen

Jonathan Haidt (2007, s 998) tar fasta pd E O Wilsons (1975, s 4) forutségelse, att
psykologi och sociobiologi skulle komma att forenas, for att tillsammans bidra till att
forklara uppkomsten av moraliska kénslor. Det &r mycket riktigt dessa tvé bestdndsdelar
som utgdr kdrnan i Haidts nya syntes (the New Synthesis). Vi kommer mycket kortfattat
att beskriva huvudinnehéllet i dessa tvd komponenter av teorin — som hos Haidt
utvecklas till den sociala intuitionsmodellen (Social Intuitionist Model) respektive den
moraliska grundvalsteorin (Moral Foundation Theory) — samt vilken betydelse
foresprakarna anser att dessa far for hur man bor behandla t ex ideal, normer och
vérderingar i undervisningen.

Den sociala intuitionsmodellen

I sina studier later Haidt respondenter ta stéllning till ett antal exempel som bryter
mot kulturella tabun utan att ndgon av de inblandade parterna kommer till skada. Det
kan exempelvis rora sig om nagon som anvénder en overbliven flagga for att stida
toaletten, dter familjens forolyckade hund till middag eller ingér en intim relation med
ett vuxet syskon. Resultaten tyder, enligt Haidt, pa att majoriteten av vara beddmningar
och beslut sker automatiskt som en foljd av hur vi reagerar emotionellt i olika
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situationer. I efterhand (post hoc) konstrueras sedan rationella skl for bedomningen, t
ex att det foreligger risk for de inblandade att komma till skada, oftast formulerade utan
hiansyn till sddant som talar mot den omedelbara reaktionen. Skidlen syftar till att
rattfardiga stillningstaganden infor andra inom ramen for en social gemenskap. Att en
individ gjort en moralisk bedémning paverkar i sin tur ménniskor i hennes omgivning
oberoende av styrkan hos de rationella argument som anfors. En anledning till detta ar
enligt Haidt att enskilda individer &ver lag ar kénsliga for gruppnormer och darfor
anpassar sig till dem som befinner sig i omgivningen. Detta utgdr kdrnan i Haidts modell
och innebdr att emotionella och intuitiva reaktioner har central betydelse for hur
minniskor i allménhet gér moraliska beddmningar. Aven om det ir mojligt att gd emot
sina omedelbara intuitioner och filla omdomen utifran renodlade férnuftsresonemang
betraktas detta som nagot relativt ovanligt. Det &r till exempel mojligt att utveckla sin
forméga att resonera fornuftigt dven i kédnsliga situationer genom utbildning i etik eller
filosofi. Slutligen kan dven nérmare eftertanke dér individen exempelvis forsoker sétta
sig in 1 andras situation gora att man omvérderar sina tidigare omdémen (Haidt, 2001,
s 829, jfr Haidt, 2001, s 815 samt s 818 ff). Pa sa sitt konstruerar Haidt vad han kallar
en social intuitionsmodell (Social Intuitionist Model) dar bade intuitiva och rationella
kognitiva processer dr inblandade i vara moraliska beddmningar och dir man
traditionellt ofta Overskattat betydelsen av de senare (Haidt, 2001, s 817 ff, jfr t ex Haidt,
2012, s 33 ff, jfr Haidt, Koller & Dias, 1993, s 617, s 626).

Det &r just med utgéngspunkt i insikten att intuitiva omdomen foregar deras
rationella beréttigande som det 4r mdjligt for bl a larare att bidra till att forbéttra elevers
eller studenters etiska tinkande (Haidt, 2001, s 815). Ifall det moraliska tdnkandet i stor
utstrackning utgors av i efterhand konstruerade rationaliseringar, &r nyckeln till ett mer
nyanserat tdnkande dialog med andra Oppet sinnade diskussionspartners, for att
tillsammans undersoka vilka skdl som kan betraktas som giltiga for olika etiska
stillningstaganden. For d&ven om var och en av deltagarna i diskussionen skulle vara
bendgna att argumentera for sina egna uppfattningar skulle dessa utmanas av andra pa
ett satt som gor det mojligt att utveckla resonemangen till att bli mer genomtéankta och
forsvarbara (Haidt, 2012, s 79, jfr Haidt, 2013, s 288).

Den moraliska grundvalsteorin

Anledningen till att ménniskor 6verhuvudtaget reagerar intuitivt ar enligt Haidt att
vi anpassats for att ha en sérskild beredskap for t ex sddant som kan verka hotfullt i det
sociala livet. Precis som att manniskors uppmérksamhet automatiskt riktas mot en orm
1 graset kommer den dven riktas mot vissa typer av hindelser i sociala sammanhang.
Det kan t ex rora sig om respektloshet eller grymhet vilket i sin tur tenderar att utlosa
intuitiva reaktioner som kan innehalla kénslor i form av sympati eller ilska (Haidt, 2012,
s 103, Haidt, 2013, s 290). Denna beredskap innebér att vissa moraliska ideal blir lattare
for barn att ta till sig 4n andra beroende pé i vilken utstrackning de stimmer Gverens
med vara intuitiva reaktioner. Haidt beskriver den hir beredskapen i termer av
moraliska grundvalar (foundations):
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Foundations are the universal psychological preparednesses (Seligman,
1971) that make it easy for children to learn some moral ideas (e.g., if
someone hits you, hit him back), but hard to learn others (e.g., if someone hits
you, turn the other cheek with love in your heart). (Haidt, 2013, s 290)

Medvetandet liknas darfor vid en tunga, med olika typer av receptorer, som
tillsammans kan ge upphov till en mangfald av olika smaksensationer (Haidt, 2012, s
94 f). Haidt har beskrivit dessa receptorer i termer av motsatspar dir individen &r sarskilt
bendgen att reagera pa situationer som involverar t ex omsorg/skada, réttvisa/fusk,
lojalitet/forraderi, auktoritet/subversivitet, helighet/degration. De flesta médnniskor har
formaga att reagera pa alla dessa foreteelser men bendgenheten att i huvudsak ténka t
ex konkret och kontextuellt eller abstrakt och principiellt paverkas av det sociala,
kulturella och historiska sammanhanget. Orsaken till detta 4r helt enkelt att formagan
att anknyta kénslomassigt till andra i ens nérhet har gynnat chanserna till 6verlevnad
biologiskt vilket sedan utvecklats historiskt i forhédllande till hur den sociala
gemenskapen varit organiserad. Detta dr sammantaget grunddragen i den moraliska
grundvalsteorin (Moral Foundation Theory). Pa sa sitt forsvarar Haidt vad som kan
betecknas som en syntes mellan evolutionédr psykologi och sociobiologi vilken han
menar kan bidra till att forklara konflikten mellan karaktérs- och fornuftsbaserade
moralpedagogiska modeller. Utifran Haidts perspektiv &r anledningen till oenigheten
mellan dessa skolbildningar att de utgér fran och renodlar skilda delar av vart etiska
tinkande. Den karaktdrsbaserade modellen tar fasta pa formagan att kinna empati,
solidaritet och grupptillhérighet medan den fornuftsbaserade modellen tar fasta pa
formégan att tinka fornuftigt, 6verviga konsekvenser och universalisera omdémen (jfr
t ex: Greene, 2007, s 63 f, Graham, Haidt & Rimm-Kaufman, 2008, s 271 ff, Cushman
& Young, 2009, s 18 ff).

Genom att pé detta sétt utgd fran hur ménniskor i allminhet dr psykologiskt
beskaffade att reagera pa och resonera om moraliska problem menar foéresprakarna for
den nya syntesen att det &r mojligt att berika undervisningen. Dérfor har vissa debattorer
forordat att sjdlva debatten mellan olika moralpedagogiska perspektiv bor utgdra en del
av hur normer, ideal och vérderingar behandlas i utbildningen (Graham, Haidt & Rimm-
Kaufman, 2008, s 283). P4 sa sitt blir Haidts 16sning p& den utdragna konflikten mellan
karaktdrs- och fornuftsbaserade perspektiv pd moralundervisningen att lyfta
abstraktionsnivan och arbeta for att utveckla elevernas formaga att gora genomtéinka
bedomningar och fatta vilgrundade beslut vilket ibland brukar betecknas som
etikundervisning. Dédr kan traditionellt motstridiga moralpedagogiska alternativ, som
bygger pa grupp eller individ, kinsla eller fornuft, samt enskilda avvagningar i specifika
situationer eller tillimpningar av universella etiska principer, anvéndas for att belysa
och fordjupa forstdelsen for olika stdndpunkter liksom deras respektive
tillkortakommanden.

Den nya syntesen i den moralpedagogiska debatten

Aven om Haidts modell vickt uppmirksamhet och vallat debatt bland
moralpsykologer, etiker och filosofer har den inte diskuterats i samma utstrickning
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inom det utbildningsvetenskapliga faltet. De flesta av de forskare inom detta filt som
trots allt intresserar sig for modellen diskuterar mer eller mindre kritiskt om
(Musschenga, B. 2008, s 138 ff, Kristjansson, 2016, s 265 ff) och i sa fall Aur (Murphy,
2014, s 420 ff, Musschenga, A. W. 2008, s 131 ff) den generella teorin kan tillaimpas i
utbildningen och &r inte i sig undersékningar av ldrarstudenters eller ldrares sétt att ta
sig an etiska problem. Vi menar att sddana undersokningar ar sirskilt angeldgna att
genomfora eftersom om resultaten skulle visa att samma monster gar att urskilja bland
lararstudenter och lérare s& bor det £ konsekvenser for hur man behandlar fragor som t
ex beror viardegrund och etikundervisning i utbildningen.

Metod

For att undersoka hur ldrarstudenter och religionsldrare gor moraliska
stdllningstaganden har vi anvént oss av tva exempel som vi presenterat via en enkit.
Béda exemplen har hdmtats fran Haidts internationella undersdkningar och &r
konstruerade i syfte att illustrera brott mot sociala tabun dér ingen av de inblandade
parterna kommer till skada varken fysiskt eller psykiskt (Haidt, Koller & Dias, 1993,
Haidt, 2001). Respondenterna ombads ta stéllning till féljande tva scenarion och
motivera sina stillningstaganden:

Flaggan: En kvinna stiddar ur garderoben och hittar en gammal svensk flagga. Hon
vill inte ha den léngre, s hon klipper den i bitar och anvéinder trasorna till att stdda
toaletten. Ingen annan fér reda pa detta. Ar kvinnans handlande moraliskt felaktigt?
(Haidt, Koller & Dias, 1993, s 617)

Kyssen: En bror och en syster tycker om att kyssa varandra pd munnen. Nér ingen &r
i nirheten hittar de ett hemligt gdomstille och kysser varandra passionerat. Ar deras
handlande moraliskt felaktigt? (Haidt, Koller & Dias, 1993, s 617)

Det ar tidnkbart att respondenterna skulle ha reagerat annorlunda om exemplen hade
handlat om situationer som kan uppsté i skolmilj6. Vi menar emellertid att det finns
anledning att tro att respondenternas sétt att reagera pa och resonera om exempel som
tenderar att vicka kénslor sannolikt liknar varandra oavsett i vilken miljé de utspelar
sig. Inom den moralpsykologiska forskningen finns relativt stor uppslutning om att
respondenters sitt att reagera pa och resonera om hypotetiska moraliska dilemman ger
en indikation pé hur de hanterar mer komplexa situationer i verkliga livet (jfr t ex Greene
m f1, 2001, s 2107, Haidt, 2001, s 825, Greene & Haidt, 2002, s 517 ff, s 522, Koenigs
m {1, 2007, s 908 ff, Haidt, 2008, s 69 ff). I detta fall har vi sdledes beddmt vikten av att
exemplen illustrerar brott mot sociala tabun och méjligheten att kunna relatera till mer
omfattande tidigare studier som viktigare for vart syfte dn att exemplen utspelar sig i
skolmiljo.

Utifrdn Haidts sociala intuitionsmodell &r det rimligt att forvénta sig skillnader
mellan lararstudenter och religionsldrare baserat pa i vilken utstrackning de genomgatt
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utbildning i etik. I sa fall kommer sannolikt ldrarstudenterna, med mindre omfattande
utbildning i etik, i hogre utstrickning ge uttryck for kénslobaserade bedomningar.
Religionslararna kommer i sin tur, med mer omfattade utbildning etik, i hogre
utstrackning ge uttryck for fornuftsbaserade beddmningar (Haidt, 2001, s 829, jfrs 815
samt s 818 ff). Vi har tidigare sett att undervisning i moral och etik bland annat bedrivs
for att forbattra deltagarnas formaga att motivera beddmningar och beslut som i sin tur
kan omsittas i handling (se t ex Murphy, 2014, s 420, Musschenga, 2008, s 131). Detta
gor det sérskilt intressant att jamfora de bada gruppernas svar for att utrona om det finns
nagra markanta skillnader mellan deras respektive sitt att gora dessa moraliska
bedomningar.

Vér undersokning dr séledes utformad for att kartligga en begridnsad grupp
lararstudenters och religionslarares uppfattningar och kan darmed betraktas som ett s
kallat riktat icke-sannolikhetsurval (Bryman, 2008, s 183). I detta sammanhang &r det
viktigt att betona att syftet med véar undersokning inte ar att gora en fullstindig
kartliggning av vilka bedomningar lararstudenter eller religionslérare gor eller hur
dessa i sin tur motiveras. Studien genomfOrs snarare i syfte att i ljuset av utvecklingen
inom moralspykologin undersoka hur lararstudenter och religionslirare tenderar att
hantera etiska problem samt diskutera den etikdidaktiska relevansen av dessa resultat.
En undersokning av hur ldrarstudenter och religionslirare tenderar att resonera om
etiska dilemman skulle dessutom kunna vara en indikation pa hur de hanterar verkliga
problem som uppstér i verksamheten — en mojlighet vi aterkommer till i var avslutande
reflektion.

Lararstudenter och religionslérare inbjods att delta frivilligt i undersdkningen under
forutsittning att de kan avbryta nir som helst. De informerades om att deras svar ar
anonyma, att innehéllet behandlas konfidentiellt, liksom att materialet endast anvénds
for utbildnings- och forskningsdndamal. Vi har inte heller lagrat nagra personuppgifter
som skulle ha motiverat en etisk granskning. P& detta sédtt har vi sékerstdllt
overensstimmelse med de allménna forskningsetiska principerna informerat samtycke,
anonymitet, sekretess och att den insamlade informationen endast anvinds i
forskningssyfte. I undersdkningen fungerar ldrarstudenterna som en bredare
kontrollgrupp (totalt 197 personer) och religionsldrarna som experimentgrupp (45
personer). Bland ldrarstudenterna finns representanter for samtliga inriktningar inom
utbildningen fran forskolan till gymnasiet.

Den sociala intuitionsmodellen utgér fran att majoriteten av vara bedomningar och
beslut sker automatiskt som en f6ljd av hur vi reagerar emotionellt i olika situationer
och i efterhand motiveras med hjélp av rationella skél sdsom risken for de inblandade
att komma till skada. Att den nya syntesen innehaller bade emotionella och rationella
bestandsdelar gor att den inte dr helt enkel att tillimpa pa respondenternas svar. I detta
sammanhang har vi valt en vid tolkning, dér det &r tillréckligt att en motivering implicit
eller explicit ger uttryck for nagot sakligt skil, for att den ska betraktas som
fornuftsbaserad. Det innebér att respondenten inte enbart ger uttryck for sina kénslor
infér exemplet utan hinvisar till ndgot sakfoérhallande som antas tala for eller mot den
handling som beskrivs. Sddana bedémningar kan fortfarande bygga pa en emotionell
respons som far en rationell motivering. Det &r darfor vér intention att tillimpa modellen
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pa ett kontextkdnsligt sdtt dar vi sérskilt kommer rikta uppméarksamheten mot
beddmningar som gér stick i stdv med den kénslomissiga respons som exemplen ar
konstruerade for att framkalla.! Slutligen ir det viirt att notera att distinktionen mellan
kénslo- respektive fornuftsbaserade beddmningar inte ar till for att avgdéra de moraliska
stillningstagandenas giltighet utan ar ett verktyg for att identifiera och beskriva
generella monster 1 materialet (jfr Lindstrom & Samuelsson, 2016, s 50 ff, Lindstrém
& Samuelsson, 2018, s 67 f).

Resultat

Resultaten visar att nir studenter och larare stélls infor en situation som, 1 likhet med
Flaggan, inte utloser nagon stark kédnslomissig reaktion, anges foretradesvis
fornuftsbaserade skdl for bedomningarna.? En Overvdgande majoritet av
lararstudenterna (68 %) respektive ldrarna (67 %) uppfattar t ex inte kvinnans handlande
som felaktigt och motiverar sina stéllningstaganden pé foljande sétt:

(a) Att kvinnan har ratt att géra vad hon vill med sin egen flagga:

Student: Det dr kvinnans dgodel och hon goér precis vad hon vill med den.
Religionslirare: Den dr hennes att gora vad hon vill med.

(b) Att en flagga inte besitter ndgon sérskild egenskap som gor den moraliskt
relevant:

Student: Jag ser inte nagon flagga som ndgot speciellt, det dr en tygbit med
lite fiirg pa.
Religionslirare: Det dr ett tygstycke, varken mer eller mindre.

(c) Attingen skadas eller tar illa upp av handlingen:

Student: Sa ldnge inte ndgon tar illa upp...

Religionslirare: Om flaggan i sig inte har nagot symbolvirde for kvinnan och
ingen annan ser det och tar illa upp av det sd dr flaggan inte mer vdrdefull dn
vilket annat tyg som helst.

(d) Att det dr nagot positivt att dteranvénda flaggan, till exempel genom att det ar
miljovanligt:

Student: Det dr bra att flaggan kommer till anvéindning.

! Joshua Greene (2007) har i sina neurologiska studier, vilka genomforts med avancerad fMRI-
teknik, visat att moraliska bedomningar som motiveras utifrdn en uppsittning regler kan
associeras till hog aktivitet i den del av det centrala nervsystemet dir kénslolivet antas vara
forlagt (ventromediala prefrontalcortex). Pa ett liknande sétt &r moraliska beddmningar som
motiveras utifran overvdganden av olika handlingsalternativs konsekvenser relaterat till hog
aktivitet i den del av det centrala nervsystemet som associeras med fornuftsresonemang. Den
som dr intresserad av resonemang om hur modellen kan tillimpas och olika indikatorer pé att en
moralisk bedomning baseras pa kénsla respektive fornuft kan med fordel hénvisas till: Greene,
2007, s 36 ff, jfr Greene, 2001, s 2105 ff, Koenigs m fl, 2007, s 908 ff, Graham, Haidt & Nosek,
2009, s 1029, s 1037 ff, Graham, Haidt & Rimm-Kaufman, 2008, s 269 ff.

2 Négra av resultaten i detta avsnitt har vi &ven behandlat i Lindstrom & Samuelsson, 2018, s
70 ff.
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Religionslirare: Praktiskt och klimatsmart!

Ofta anvinder respondenterna dven olika kombinationer av dessa typer av skél for
att motivera sina stdllningstaganden. Sammanfattningsvis innebdr detta att
respondenterna motiverar sina moraliska stdllningstaganden med sakliga skil. Dessa
berdr t ex vilka konsekvenser handlandet far for enskilda individer eller forsoker
balansera motstridiga intressen, vilket ofta kdnnetecknar fOrnuftsbaserade
bedomningar.

Ett annat monster kan identifieras bland den minoritet av lararstudenterna (25 %)
respektive religionsldrarna (29 %) som uppfattar kvinnans handlande som
problematiskt. [ huvudsak anvénds argument av féljande slag:

(a) Att det ar viktigt med respekt for vad flaggan symboliserar:

Student: Flaggan stdr for vdrt land. Det kdnns respektlost att klippa sonder
och rengéra toaletten med den.

Religionsldrare: Jag tycker att man bor ha respekt for flaggan oavsett vad
man sjdlv har for relation till den dd det dr en symbol for Sverige...

(b) Att det ar viktigt att respektera andra méanniskor:

Student: Det beror pd, man kan se det pd olika sdtt. Flaggan dr en sorts
symbol for gemenskap, en langvarig historia och hdrt arbetande mdnniskor.
Att vara respektlos mot en flagga dr att indirekt bespotta tidigare mdnniskors
arbete, deras blod, svett och tarar.

Religionsldirare: Det dr respektlost mot de som haller den [flaggan] hogt.

En rimlig tolkning av svaren forefaller vara, att de flesta respondenter som uppfattar
handlandet som problematiskt, motiverar sina moraliska stéillningstaganden med
argument som innehdller en kdnslomissig komponent. Respondenterna verkar motivera
sina bedomningar av kvinnans handlande i forhallande till om det frimjar kénslan av
samhorighet eller respekt inom en grupp vilket enligt vissa forskare skulle tyda pa att
det ror sig om kanslobaserade bedomningar (se t ex Greene, 2007, s 36 ff).

Sarskilt intressant dr att vissa av respondenterna sjilva uttrycker forvaning dver sina
egna stillningstaganden. Detta giller t ex de religionsldrare som skriver: ”Jag ar
forvénad Over mitt egna svar. Jag dr inte en person som egentligen tycker att flaggor ar
viktigare tygbitar 4n andra. Men pa nagot sitt kinns det d4nda fel.”; ”Kénns fel. Men har
svart att verkligen motivera varfor det skulle vara fel egentligen.” Detta skulle kunna
tyda pa att respondenterna reflekterar 6ver konflikten mellan den kdnslomissiga
responsen och vilka fornuftsbaserade skil som verkar rimliga for att motivera sina
bedomningar, men detta sker utan att justera stdllningstagandet. Jonathan Haidt har
identifierat liknande monster, dir deltagare i studierna fordomde olika foreteelser utan
att kunna ange sakliga skél varfor, vilket han betecknar som moralisk forstumning
(moral dumbfounding). I ménga fall uttryckte informanterna forvéning men var trots
det inte beredda att omvérdera sina beddmningar. En foreslagen forklaring till detta &r
att omedelbara intuitiva omddmen och rationella beréttiganden representerar tva olika
neurologiska system (dual process model) i hjarnan som i dessa fall hamnar i konflikt
med varandra (se t ex Haidt, 2001, s 817).
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Resultaten fran undersdkningen visar dven att nar lararstudenter och religionslarare
stélls infor ett exempel, som utloser en starkare emotionell reaktion, anges foretradesvis
kénsloméssiga skil for bedomningarna. En dvervigande majoritet av lararstudenterna
(69 %) respektive lararna (69 %) uppfattar syskonens handlande som felaktigt och
motiverar sina stillningstaganden pé t ex foljande sitt:

Studenter: Man kysser inte sina syskon pd det sdttet. For da blir det incest.
Det dr dckligt.,; Det dr olagligt och motbjudande och sorgligt. De borde kunna
hitta varsin annan att kyssa istdllet.; Det kinns bara fel pd ndgot sdtt.
Religionslirare: Kdnns i grunden fel.; Incest dr inte OK.: Det finns ett tabu
kring incest som gor att deras handlanden kéinns fel. Kyssandet kan dessutom
leda till djupare kinslor som kan stdlla till problem for dem lingre fram da
de p g a samma tabu far svdrt att ha en relation.

De flesta respondenter tar alltsa avstdnd fran syskonens agerande och motiverar
uttryckligen sina stédllningstaganden med utgangspunkt i kdnsloméssiga reaktioner.
Vissa av respondenterna foljer dven det monster Haidt identifierat och tolkar om
exemplet, for att pa sa sétt kunna motivera sina bedémningar utifran omgivningens
reaktioner eller risken for inavel, pd ett sitt som stdmmer Overens med den egna
reaktionen (jfr Haidt, 2001, s 829).

For att askadliggora den skillnad som uppstér i bedomningen mellan de béada
exemplen &r det sérskilt belysande att jimfora hur samma student har svarat i “Flaggan”
respektive “Kyssen”. Har foljer ndgra exempel:

Student A

Flaggan: Formodligen sd har hon en nyare flagga som hon kan héinga upp.
Materiella ting som en flagga, som inte dr ndgot historiskt (med historiskt
menar jag som en runsten eller liknande) pd det sdttet kan ersdttas.

Kyssen: Det kénns fel.

Student B

Flaggan: Det behéver inte vara av ndgon annan anledning dn att hon ville att
tyget skulle anvindas till ndgot istdllet for att bara slingas... Atervinning!
Kyssen: Inte ok

Student C

Flaggan: Hennes handlande pdverkar ingen negativt.
Kyssen: Incest!

Student D

Flaggan: Det dr en flagga. Spelar ingen roll.
Kyssen: Dom dr inte klok. Incest dr inte ok, separera dem.

Religionslérare A

Flaggan: Bara en flagga.
Kyssen: Svart. Incestudst.

Religionslirare B

Flaggan: Det dr bra att dteranvinda saker — bra for miljon och ekonomin.
Kyssen: Incest dr inte OK.
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Religionslarare C

Flaggan: Rent krasst kan det ses som en skymf mot den svenska flaggan men
egentligen dr det ju bara en tygbit som mdnniskor tillskrivit virde.

Kyssen: Nja alltsd, tva vuxna mdnniskor som dr med pd ndgot borde
egentligen inte vara ndgot fel men rent kdnslomdssigt blir det problematiskt
sett till de samhdllsnormer som finns angdende incest.

Vad exemplen visar dr hur respondenter som formulerar fornuftsbaserade
motiveringarna av sina stillningstaganden till "Flaggan” 6verger detta forhallningssétt
och ger uttryck for kdnslobaserade motiveringar till det mer tabubelagda exemplet
”Kyssen”. Endast ett fatal ldrarstudenter respektive religionslédrare gor en
fornuftsbaserad bedomning av det senare fallet. De flesta av dessa beddmer inte
handlingen som moraliskt felaktig och motiverar detta med att vuxna individer har rétt
att handla som de vill sa linge ingen kommer till skada. De som bedomer syskonens
agerande som moraliskt felaktigt motiverar detta med vilka konsekvenser ett sddant
agerande skulle kunna fa i forldngningen eller anpassar sin tolkning av exemplet for att
passa den egna bedomningen.

Diskussion

Avslutningsvis kommer vi kortfattat att diskutera den nya syntesen i relation till
resultaten fran var enkdtundersdkning och dess etikdidaktiska konsekvenser. For det
forsta verkar exemplens utformning ha stor betydelse for hur respondenterna reagerar
pd dem. Ett exempel som upplevs mindre tabubelagt resulterar i en hog andel
fornuftsbaserade motiveringar medan ett exempel som upplevs mer tabubelagt
resulterar i en hog andel kénsloméssiga motiveringar. Detta 4r dven nagot som ligger i
linje med tidigare forskningsresultat. Joshua Greene upptéckte till exempel hos sina
forsokspersoner att personliga formuleringar av ett etiskt dilemma gav upphov till storre
aktivitet i den del av hjdrnan dédr emotionella reaktioner antas vara forlagda
(ventromediala prefrontalcortex) &n opersonligt formulerade versioner av samma
dilemma. Greenes slutsats var darfor att opersonligt formulerade moraliska dilemman
bearbetas pé ett sétt som, ur ett neurologiskt perspektiv, mer liknar hur icke-moraliska
frdgor behandlas i hjérnan, och att stillningstaganden rérande siddana dilemman
motiveras med fornuftsbaserade skil (Greene m fl, 2001, s 2105-2107, Greene, 2007, s
63 f1).

For det andra ar det ingen av lararstudenterna och endast ett fatal av religionslérarna
som reflekterar 6ver hur man motiverar sina stillningstaganden. Vid de tillfillen detta
forekommer reflekterar respondenterna Over konflikten mellan den kénsloméssiga
responsen som exemplet ger upphov till och vilka fornuftsbaserade skél som verkar
rimliga for att motivera sina bedOmningar, men detta sker utan att justera
stillningstagandet. Det finns inget i materialet som indikerar att respondenterna sjilva
uppfattar skillnaden mellan hur de tar sig an de bada fallen. I studien uttrycker
majoriteten av bade ldrarstudenterna (76 %) och religionsldrarna (80 %) att man
anvénder sig av lika delar fornuft och kénsla for att gora etiska bedomningar. I denna
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studie talar mycket for att karaktdren pa fallet dr avgdrande for om man motiverar sina
stdllningstaganden huvudsakligen utifran antingen fornuft eller kénsla.

For det tredje, d&ven om Haidt menar att utbildning kan bidra till att utveckla
formagan att resonera etiskt dven i kénsliga situationer dr skillnaderna mellan
lararstuderande och religionslarare relativt liten (jfr Haidt, 2001, s 829). Har kunde vi
utifrdn den nya syntesen forvinta oss att de som genomgatt en mer ingaende etisk
utbildning i hogre utstrackning skulle forlita sig pd fornuftsresonemang men inget i var
studie tyder pa det. Aven om underlaget ir for litet for att kunna dra nagra sikra
slutsatser dr detta ndgot som dr intressant att undersdka nérmare. En viktig fraga ar t ex
vilken typ av etikundervisning som ar lampligast inom lararutbildningen for att bidra
till studenternas utveckling av formégan till etiskt resonerande (se vidare Samuelsson
& Lindstrom, 2017, jfr Lindstrom & Samuelsson, 2018, for forslag pa ett metodbaserat
fokus i etikundervisningen).

For det fjarde kan man konstatera att &ven om det dr mojligt att problematisera de
forskningsprojekt som resulterat i den nya syntesen si &r inte teorins praktiska
rekommendationer for etikundervisningens vidkommande sérskilt kontroversiella.
Samtal med andra Oppet sinnade diskussionspartners, for att tillsammans undersoka
vilka skdl som kan betraktas som giltiga for olika etiska stdllningstaganden, kan
sdkerligen vara ett sitt att utveckla ett mer nyanserat tinkande. Det skulle t ex kunna
bidra till 6kad medvetenhet om behovet av att viga in olika perspektiv for att kunna
komma fram till vilgrundade beslut. Aven forslaget att lta konflikten mellan karaktirs-
och fornuftsbaserade moralpedagogiska modeller bli en del av undervisningen for att
utveckla elevernas formaga att gora genomtinka bedomningar och fatta vilgrundade
beslut verkar i stora drag rimligt. Det skulle i sin tur kunna bidra med férdjupad insikt
om att formaga att bade kinslomaissigt leva sig in i ndgon annans situation och fornuftigt
balansera inblandades intressen ar viktiga for att utveckla ett etiskt sétt att resonera.

Ifall Haidt skulle visa sig ha rétt, och moraliska stéllningstaganden i hog utstrackning
bestar av kidnslomissiga reaktioner som i efterhand kompletteras med rationaliseringar,
kan det dven vara pa sin plats att lyfta fram andra alternativa inslag i etikundervisningen.
Bland manga andra har exempelvis Pizarro och Bloom pekat pa empiriska forsk som
visat att det &r mojligt att paverka omedelbara emotionella reaktioner med relativt enkla
medel. Genom att t ex medvetet undvika vissa situationer, distrahera sig sjélv eller inta
en specifik analytisk attityd &r det mojligt att kontrollera vissa psykologiska faktorer
och pa sd sitt dven inverka pa utgangen av sina overviaganden (2003, s 194 ff). Detta
skulle kunna 6ppna for nya vigar att arbeta med att utveckla elevers etiska tédnkande i
den pedagogiska praktiken.

Sjdlva har vi 1 andra sammanhang foreslagit ett metodbaserat angreppssitt till
etikundervisning, dar lararstudenter eller larare inom sin fortbildning far arbeta med
etiska dilemman med utgangspunkt direkt i ett antal grundldggande metoder for etiskt
resonerande som kombinerar kénslo- och fornuftsbaserade komponenter (se
Samuelsson & Lindstrom, 2017 samt Lindstrom & Samuelsson, 2018). Att pa sé vis
jobba aktivt med att utveckla sin férmaga till etiskt resonerande, och gora det till ett
sjdlvklart inslag i sitt etiska tdnkande, skulle kunna vara ett sitt att parera den direkta
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och oreflekterade kdnslomassiga reaktion som i synnerhet i kdnsliga situationer tenderar
att ta Overhanden.

Slutligen vill vi notera att det kan finnas anledning att forhalla sig kritisk till delar
av den nya syntesen. Dess foresprékare kritiserar traditionella moralpsykologiska och
moralpedagogiska modeller for att vara alltfor ensidigt rationalistiska, men samtidigt
kan de sjélva drabbas av liknande invdndningar. Jonathan Haidt later till exempel sina
respondenter ta stillning till fall som dr medvetet konstruerade for att bryta sociala tabun
och vécka en kinslomissig reaktion, och later sedan resultaten ligga till grund for en
generell teori om hur ménniskor i allménhet goér moraliska beddmningar. Givet Joshua
Greens resultat finns det anledning att tro att om dessa fall konstruerats pé ett annat sétt
kunde resultaten ha blivit annorlunda, vilket 4ven borde fa konsekvenser for teorins
utformning. Det vill sdga, om fragorna &r alltfor opersonligt formulerade ger de upphov
till en hog grad av rationella bedomningar (jfr t ex Inglehart & Baker, 2000) och om de
ar personligt formulerade ger de upphov till en hogre grad av emotionella bedomningar
som i efterhand ges en rationell motivering. Att i huvudsak utga frén fall som bryter mot
sociala tabun, utan hénsyn till andra faktorer — som t ex i vilken utstrickning exemplen
ar personligt formulerade — riskerar att resultera i en liknande typ av ensidighet som den
Haidt kritiserar sina meningsmotstandare for.

Avslutande reflektion

Aven om det ir viktigt att vara forsiktig med vilka slutsatser som dr mojliga att dra
utifrdn studier av hur en grupp respondenter tar stéllning till tillspetsade moraliska
problem sé forefaller det sannolikt att stéllningstaganden i sadana problem avspeglar
hur man hanterar mer komplexa situationer i verkliga livet (jfr t ex Greene m fl, 2001,
s 2107, Haidt, 2001, s 824 f, Greene & Haidt, 2002, s 517 ff, s 522, Koenigs m fl, 2007,
s 908 ff, Haidt, 2008, s 69). Om resultaten av var undersokning utgdr en indikation pé
hur ldrarstudenter respektive religionsldrare hanterar konkreta situationer i den
pedagogiska praktiken skulle detta alltsd innebdra att respondenterna tenderar att
resonera fornuftsbaserat i situationer dir de inte blir kinsloméssigt berérda och tenderar
att lamna det fornuftbaserade forhallningssittet dir de blir kdnslomassigt berérda. En
tankbar slutsats &r att nér ldrare hamnar 1 sérskilt kénsliga situationer dkar risken for att
de generellt sett inte formar goéra fornuftsbaserade beddmningar, och det &r ofta under
just sddana omstiandigheter som det &r séarskilt viktigt att motivera sitt agerande infor t
ex elever, fordldrar, kollegor eller rektorer (jfr t ex Haidt, 2001, s 829). Avslutningsvis
vill vi dérfor understryka att det finns ett behov av vidare forskning for att kunna
faststélla hur det faktiskt forhaller sig med denna friga i den pedagogiska praktiken.
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