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Abstract: Supporting students to master the transition from secondary school to
university is a challenge that occupies educators in many countries. In order to
support the students in effective ways, we need to know what subject conceptions
and subject knowledge they bring to academic studies. In this study, the authors
draw on questionnaire data from 462 student teachers in Sweden. The
questionnaires were filled in the first week the students studied history at
university. Among the students, some trained to be history teachers at primary
and elementary school, whereas others trained to be history teachers at
secondary school. The results indicate there are both similarities and differences
between the student groups. Those training to become history teachers at primary
and elementary school identified with the teacher profession but less so with the
subject of history. Those studying to become history teachers at secondary school
tended to identify with the subject but less so with the teacher profession. Most
students argued that history is important in order to understand the present. All
student groups manifested knowledge about “time-spaces” of the past, i.e. they
were able to show a rough chronological framework. A minority among the
students manifested a chaotic chronological order. Among students studying to
become teachers at secondary school, there is a tendency that they have weaker
knowledge about older history and Nordic history as compared to modern history
and Swedish and world history.
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Inledning

Vigen till historicldraryrket gar idag via en universitetsutbildning dar studenten
moter det akademiska &mnet historia. Studenten har dock redan tidigare mott
historiedmnet i grundskolans alla stadier och, i varierande grad, dven i gymnasieskolan.
Studenten har &dven mott historia i olika sammanhang utanfér skolan. Blivande
historieldrare har saledes pa végen till sin akademiska utbildning pé olika sétt skolats in
i ndgon form av &mneskonception och fitt sig en del &mneskunskaper till livs. Vilken
syn pé historiedmnet bir de pd? Vilka historiekunskaper har studenterna med sig till
universitetsutbildningen? Det dr fragor som vi, utifrdn en enkétstudie med dver 400
svenska historieldrarstudenter, kommer att diskutera i den hér artikeln.

Hur studenter klarar Overgédngen fran gymmnasium till universitet och vilka
utmaningar som ligger i denna transition har studerats av forskare inom flera
humanistiska discipliner (Skinner 2014; Atherton 2006; Booth 2001). Men vilka
amneskonceptioner och dmneskunskaper studenter har med sig till hogre studier ar
fragor som hittills ront begrinsat intresse, detta trots att det dr aspekter som paverkar
vilken framgang de kommer att ha i sina studier. I den hér studien har vi valt att fokusera
pa lararstudenter vilket beror pé att dessa studenter befinner sig mitt i utbildningskedjan.
Lararstudenterna dr en stor och viktig kategori studenter vid svenska ldroséten och de
befinner sig i 6vergangen fran elev till larare. De &r praglade av det utbildningssystem
de kommer ur, samtidigt som deras kunskaper och uppfattningar om &mnet kommer att
kunna prégla kommande generationer.

Syfte

Syftet med foreliggande studie ar att analysera vilken &mneskonception och vilka
dmneskunskaper som ldararstudenter i historia har med sig till sina historiestudier pa
universitetet.

Tre begrepp &dr av sérskild vikt i studien, ndmligen &mneskonception,
dmneskunskaper och tidsrum. Amneskonception och dmneskunskaper hiinger titt ihop
och utgodr 1 princip tvd aspekter av samma mynt; i fallet historia i korthet hur nagon
tinker om dmnet och vad dmnet innehallsligt betyder. Tidsrum &r ett begrepp som i
denna studie anvinds for att analysera en aspekt av dmneskunskaper i historia.
Begreppen diskuteras ndrmare i det foljande.

Amneskonception

Amneskonception kan definieras som “hur nigon uppfattar ett skoldmne, vilka
forestillningar man har och hur man begreppsliggor amnet” (Lindmark 2013, s. 30).
Begreppet sitter fingret pa att vara uppfattningar om vad ett &mne ar, dr formbara.
Samtidigt som dmneskonceptioner i princip skiljer sig &t mellan individer — eftersom
individer &r barare av social tillhorighet, klass, kon, normer och virderingar — sa priaglas
individerna av den skola och det samhille dér de lever. Individer med liknande
forutsdttningar kommer darfor ofta att ha liknande &mneskonceptioner. Inom
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yrkeskategorin ldrare far &mneskonceptionen praktisk betydelse eftersom ldrarens syn
pa ett dmne péaverkar didaktiska val

Niér det géller historia rader ingen tvekan om att &mnet kan uppfattas pa olika sétt.
ett historievetenskapligt ssmmanhang ar det klarlagt att historia kan betyda olika saker
i olika ldnder, bland annat beroende pa vilket genomslag olika forskningsinriktningar
har haft (Bjork 1994). Vi vet ocksd att det skiftar hur méinniskor utanfor
forskarsamhéllet relaterar till det forflutna (Conrad et al. 2013; Rosenzweig & Thelen
1998). Aven inom ett specifikt nationellt skolsystem kan man som Bengt Schiillerqvist
(2012) argumentera att det finns flera olika historieimnen: pa olika stadier, i
styrdokument och ldrobocker, i ldrares uppfattningar och enskilda elevers tolkningar.
Enskilda historieldrare har visat sig ha olika syn pa dmnet, idealtypiskt betecknad som
bildningsorienterad, identitetsorienterad respektive kritiskt orienterad &mnesforstaelse.
Generationstillhorighet, kon och @mneskombination &r faktorer som identifierats som
betydelsefulla for att forklara historieldrares d&mnesforstaelse (Berg 2010). Vilken
amneskonception som dominerar i en grupp, i en specifik del av utbildningsvisendet, i
en viss tid, i vart fall bland historieldrarstudenter i Sverige under 2010-talet, 4r darfor
en empirisk fraga.

Amneskunskaper

Amneskunskaper har tilldragit sig okat intresse under senare ar, savil i ett
utbildningspolitiskt som i ett d&mnesdidaktiskt sammanhang. Exempelvis dgnades en
nordisk historiedidaktisk antologi at fragor om historisk kunskap (Eliasson et al. 2012).
Begreppet amneskunskaper kan synas sjalvforklarande, det vill sdga kunskaper som ror
ett sdrskilt &amne, men kunskaper kan definieras och forstas pa olika sétt. Kunskap om
historia avser inte bara kunskaper om det forflutna utan ocksa formaga att forhalla sig
till kéllor och representationer av historia, samt formaga att forstd och kunna anvidnda
historiska begrepp (Hammarlund 2012; Lévesque 2008). Kunskaper om datiden kan
inte helt skiljas frdn kunskap om dagens samhélle. Kunskap om historia kan séledes
sdgas omfatta ocksd forméagan att kunna orientera sig i tid (Ammert 2013). De
varierande synsitten pa vad som utgdr kunskap om historia bygger pa olika
amneskonceptioner.

Genom tidigare forskning har vi viss kdnnedom om é&ldre elevers kunskaper i
historia. Studier i olika lander har undersokt skolelevers kunskaper och uppfattningar
om den egna nationens historia, och har kommit fram till att elevernas kunskaper ofta
ar svaga och fragmentariska (Hess 2009; Lee & Howson 2009; McKeown & Beck
1994). Nagra studier har slagit fast att elever tenderar att reproducera stora berittelser”
om den egna nationen (Carretero et al. 2012) och att elever har svart att ta till sig
kunskaper som inte passar ihop med de berittelser de redan har anammat. Vilken kultur
eller subkultur de tillhér, exempelvis vilken etnisk grupp, paverkar vilken betydelse
elever tillméter olika historiska personer eller hindelser (Epstein 2009; Peck 2009;
Nordgren 2006).

Av en svensk rapport om elevers historiekunskaper i grundskolans &rskurs 9
(Berggren & Johansson 2006) framgér att eleverna uppvisar relativt god kunskap om
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forsta och andra viarldskriget, vilket forklaras dels med det omfattande
bredvidldsningsmaterial som finns om dessa amnen, dels med den uppmérksamhet som
riktats mot sérskilt andra vérldskriget och forintelsen i populdrkulturen och samhéillet
utanfor skolan. Samtidigt noterar rapportforfattarna att 1&ngt mindre &n hélften av
eleverna kunde placera den svenska statsgrundaren och landsfadern Gustav Vasa i ritt
arhundrade. Forfattarna betraktar det ocksd som “anmérkningsvért” att mindre 4n en
tredjedel av eleverna kunde ange den allménna rostrittens genomforande i Sverige inom
ett 25-arsintervall. 34 procent av eleverna angav i denna studie felaktigt att den allménna
rostritten genomfordes efter 1950 (Berggren & Johansson 2006, s. 83f.). Det tycks alltsa
som att manga unga har bristande formaga att placera historiska héndelser pa en
tidsaxel.

Nér historieldrarstudenter varit foremdl for studier har fokus oftast varit de
larandeprocesser som pagar under utbildningens gang och sirskilt da lararstudenter tar
klivet frén hdgskolan till skolan, omsitter sina kunskaper i egen undervisning,
interagerar med elever och intar rollen som ldrare i historia (Ludvigsson 2011; Barton
et al. 2004; Virta 2002). Enstaka studier har undersokt historieldrarstudenternas
kunskaper. I en studie frin Nederldnderna fick ldrarstudenter i borjan av sin utbildning
skriva berittelser om nederldndsk historia. Innehéllet i studenternas berittelser visade
sig i stor man sammanfalla med de &mnen som betonats i de nationella prov som
studentgruppen gjorde under sin skoltid (Kropmann et al. 2015). Eva Queckfeldt (2001)
redovisar resultat av diagnostiska prov som hon gjort med svenska historiestudenter nér
de paborjat sina studier ar 1993 respektive 2000. Hon karakteriserade studenternas
forkunskaper som “bra” och fann att de var battre &r 2000 dn ar 1993, men fann att
studenterna hade béttre kunskap om modern &n om édldre historia. I sin undersdkning
urskiljer hon ldrarstudenter som en separat grupp och konstaterar att just dessas
kunskaper hade forsvagats mellan de bagge mitningarna. Stéphane Lévesque (2014)
redovisar en enkitstudie med 79 kanadensiska ldrarstudenter som r i slutet av sin
utbildning. Studenterna skattar sina historiekunskaper som goda. Till skillnad fran
vanliga kanadensare, hdvdar Lévesque, ar ldrarstudenterna inte i fOrsta hand
intresserade av den historia som har med deras familj att gora, utan de har bredare
historiska intressen.

En studie som i vissa avseenden avviker fran de ovanstdende &r Lilliestam (2015)
som l4t 35 dmnesldrarstudenter vid ett svenskt laroséte skriva om sin relation till historia
under sitt forsta pass med historiestudier i hogskolan. Ett av hennes resultat var att
studenterna inte uttryckte nagon stark identifikation med &mnet historia, vilket hon
foreslar kan ha att gora med att de dnnu inte hunnit priiglas av sina imnesstudier. Aven
Dybelius (2017) har genomfort en enkétstudie med dmneslararstudenter i borjan av
deras fOrsta kurs 1 historia. 47 studenter har besvarat enkiten och i hans material visar
flera studenter, men inte alla, en identifikation med savil historieimnet som léraryrket.
I Svenssons (2017) intervjustudie med 11 d@mneslérarstudenter i slutet av sin utbildning
tas ocksé fragan om varfor de sokte sig till denna utbildning upp. Ur svaren urskiljer
Svensson tre grupper: den storsta gruppen visar en stark identifikation med lararyrket i
forsta hand, en mindre grupp identifierar sig fraimst med historiedmnet och den tredje
gruppen talar om bdda som viktiga.

52



LARARSTUDENTERS HISTORIEKUNSKAPER OCH AMNESKONCEPTION
Anna Johnson Harrie, David Ludvigsson & Mats Sjoberg

Sammantaget tyder de tidigare studierna pa att historieldrarstudenter ofta har goda
kunskaper om historia, men att det varierar huruvida de framst identifierar sig med
historiedmnet eller med lararyrket. Men de studerade populationerna &r relativt sma och
forskarna har fraimst fokusera pa lararstudenter som utbildar sig for grundskolans senare
del eller gymnasiet.

Tidsrum

For att @&mneskunskaper ska vara meningsfulla maste de kunna organiseras. Inom
historia ar séttet att organisera tiden av stor betydelse. En rad tankebegrepp och
principer har lyfts fram inom historiskt tdnkande-traditionen for att synliggbra hur
historiker organiserar det forflutna, exempelvis kontinuitet, forandring, kronologier och
periodisering (Seixas & Morton 2013). Andra tidsabstraktioner betonar relationen
mellan datid och nutid.

I den hir studien har vi intresserat oss for hur studenter organiserar det forflutna i
sig. Vi menar att varje individ har mer eller mindre tydliga idéer om hur det forflutna
hinger ihop, forestdllningar om datider som individen organiserar i ett antal tidsrum.
Begreppet tidsrum” har inspirerats av Michail Bachtins (1991 s. 14) kronotop, som i
hans fall avser litterdrt konstruerade tidsrum dér tid och rum vévs samman till en
”meningsfull och konkret helhet”. I denna studie anviander vi begreppet tidsrum for att
beteckna ett slags empiriska generaliseringar: de i tiden utstrdckta historiska
sammanhang eller perioder som ménniskor forestéller sig. Sddana sammanhang &r for
den enskilda individen mer eller mindre fyllda av innehdll sésom ménniskor, héndelser,
sedvinjor, foremal, berittelser med mera. Aven historiska processer kan pragmatiskt
sett sammankopplas med i tiden utstrickta tidsrum.

Precis som det forflutna kan periodindelas enligt olika principer (Green 1995) ar
tidsrum relativa och ungeférliga. I princip kan tidsrum sammanfalla med historiska
epoker som exempelvis vikingatiden. Aven om tidsrum i vir mening bygger pa
individens associationer s& konstrueras de i en kulturell kontext dér bland annat skolan
och det omgivande samhéllet bidragit till att fylla dem med innehéll. Vi uppfattar
tidsrum som ett funktionellt begrepp for att i denna studie beteckna lararstudenternas
forestéllningar om kronologiska sammanhang.

Begreppet tidsrum, som nigon gang kallats tidrum (ex. Berg 2014), har av olika
forskare anvints pa lite olika sdtt. Var betoning ligger pa ordets forsta led, tid, da vi
menar att ett i tiden utstrickt sammanhang bildligt kan betecknas som ett rum. I
praktiken har historia ocksa alltid nagon form av geografisk férankring. ”Vilda véstern”
betecknar bade en tidsperiod och ett geografiskt omrade.

Historieiimnet, den svenska skolan och ldrarutbildningen

Historieldrarstudenternas &mneskonceptioner och &mneskunskaper har paverkats av
flera faktorer, bland annat det historieimne som de har métt under sin tid som elever i
grundskola och gymnasieskola. Vi behover déarfor titta ndrmare pé historieimnet i det
svenska skolvdsendet och de fordndringar som skett under de senaste aren.
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Det svenska skolvdsendet har alltsedan 1870-talet styrts av mer eller mindre
preciserade ldro- och kursplaner. Liro- och kursplaner kan tolkas som program och
idésystem som bér upp tankar och virderingar om samhille, médnniska och kunskap
(Lundgren 1979). De kan ocksd ses ur ett styrningsperspektiv, som uttryck for
ambitionen att skapa nationell likhet, konsensus och gemensamma referenspunkter, och
vara ett instrument for en statlig styrning av ett nationellt utbildningssystem (Wahlstrém
2015). Huruvida kursplaner verkligen fungerar styrande pa detta sitt kan ifragasittas.
Pettersson (2003) menar att ldrare anvénder sig av kursplanen for att fa legitimitet for
egna pedagogiska stéllningstaganden och i praktiken ofta forlitar sig pa erfarenhet och
tradition istéllet for pa nationella kursplaner.

De svenska kursplanerna var under storre delen av 1900-talet relativt detaljerade
styrdokument. Det historiska stoffet har under hela 1900-talet och borjan av 2000-talet
utgjort en central del av vad eleverna ska ldra sig. Visst stoff i form av hédndelser,
processer och historiska gestalter har behandlats under hela perioden och har en ndrmast
kanoniserad stéllning i &mnet (Andolf 1972; Ammert 2013; Gustafsson 2017). En dldre
tonvikt pa ett fosterldndskt stoff har dock efterhand ersatts med en betoning pé elevens
egna erfarenheter (Ammert 2013).

Laroplansreformen 1994 innebar ett brott med den centralstyrda och detaljerade
traditionen. Decentralisering och malstyrning blev ledord och kursplanerna for olika
dmnen fick ddrmed en lag precisering vad géller innehallet. De Gvergripande malen
skulle istillet brytas ned ute pa skolorna i sa kallade lokala arbetsplaner. Det gav lirarna
relativt stor frihet att vélja stoff till undervisningen, d&ven om vi inte vet i vilken méan
tidigare kanoniserat stoff fortsatt att dominera undervisningen under denna period.

I samband med den senaste ldroplansrevideringen 2011 aterkom den é&ldre
laroplansgenerationens mer preciserade och styrande innehallsskrivningar. Samtidigt
okade éterigen betoningen av innehéllskunskaperna nagot i kursplanen i historia. |
grundskolans kursplan for historia uttrycks att historieimnet ska utveckla elevernas
forméga att “anvinda en historisk referensram” (Skolverket 2011, s. 205).
Referensramen, stoffet, betonas saledes hir, men ocksa elevens formaga att anvinda
denna kunskap.

Om vi ser pa omfattningen av historieundervisningen i den svenska skolan, sa var
historia under nagra decennier kring mitten av 1900-talet ett centralt bildningsdmne.
Sedan 1950- och 1960-talen har dock undervisningstiden for historiedimnet minskat
radikalt (Lundquist 1988). Larsson (2011) hédvdar att det skett en halvering av
historieimnets tidsutrymme i grundskolan sedan 1955. En liknande f6réndring har d4ven
géllt for gymnasieskolan dven om det dar har funnits variationer mellan olika linjer eller
program. [ och med 2011 ars ldroplan for gymnasiet &r historia obligatoriskt &mne inom
alla gymnasieprogram, men i varierande omfattning (Larsson 2017).

Till skillnad fran de nationella styrdokumenten dr ldrobdcker ofta nirvarande i den
faktiska undervisningen. Av den anledningen framhalls de ibland som mer styrande én
styrdokumenten. Under perioden 1938-1991 granskades alla lédrobocker for de
samhéllsorienterande dmnena, inklusive historia, av den svenska staten innan de fick
anviandas i skolorna. I samband med decentraliseringsreformerna i det svenska
skolvisendet 1991 avskaffades denna forhandsgranskning och kvalitetskontrollen ar
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dirmed 6verldmnad till forlagen och skolorna (Johnsson Harrie 2009; Astrém Elmersj
2017). Nedldggningen av forhandsgranskningen var en del av samma decentralisering
som de mindre detaljerade kursplanerna i 1994 ars reform.

I samband med den senaste ldroplansreformen i Sverige 2011 genomférdes ocksa en
reform av ldrarutbildningen och det inférdes en grundliararexamen respektive en
dmnesldrarexamen. Grundldrarexamen har en inriktning mot undervisning fran
forskoleklass till och med grundskolans &rskurs 3 (F-3) och en annan inriktning mot
undervisning i grundskolans &rskurs 4-6. For inriktning F-3 ldser samtliga studenter
svenska, matematik, engelska, naturorienterande &mnen (NO) och samhéllsorienterande
dmnen (SO); SO inkluderar historia, geografi, samhéllskunskap och religionskunskap.
For inriktning 4-6 ar svenska, matematik och engelska obligatoriskt for alla. Dartill
viljer studenten antingen NO, SO eller ett praktiskt estetiskt imne. Amneslirarexamen
finns med tvé olika inriktningar. Inriktningen mot undervisning i grundskolans arskurs
7-9 omfattar tre olika undervisningsdmnen och inriktning mot undervisning i
gymnasieskolan omfattar tvd undervisningsimnen. Det dr vanligt att historia
kombineras med ett eller tvd andra samhillsorienterande &dmnen. Alla
historieldrarstudenter kombinerar séledes flera olika &mnen i sin ldrarutbildning. De
flesta av dem har sjilv valt att ldsa historia, men inte grundlararstudenterna med
inriktning F-3, d& de har det som en obligatorisk del av sin utbildning.

Studiens genomforande

Den hér studien bygger pa ett enkdtmaterial fran 462 historieldrarstudenter fran saval
grundlérarprogrammet som dmneslararprogrammet, vilket har samlats in vid ett svenskt
larosdte under 4aren 2012-2016. Tre olika enkdter har anvints, en for
grundldrarstudenter F-3, en andra for grundlirarstudenter 4-6 och en tredje for
dmneslérarstudenter. [ den inledande delen av samtliga enkiter fragas om
bakgrundsuppgifter som till exempel é&lder, kdn och gymnasiestudier. Dérefter foljer
fragor som ocksa &r likalydande i alla tre enkédterna. Den forsta handlar om attityder till
historieldrararbetet, den andra om vad som &r viktigt att eleverna ska l4ra sig i historia
och den tredje om hur vi kan veta nagot om éldre tider.

Den sista delen i varje enkét bestar av fragor som ska ringa in studenternas forstielse
av olika tidsrum och hér skiljer sig i utformningen for de olika studentgrupperna. Vi har
provat tvad olika tillvigagéngssitt. Grundldrarstudenterna har utifrdn idén om
”stimulated recall” (Haglund 2003) fatt ta del av ett antal namngivna fenomen och
personer med uppgiften att ringa in vilka av dessa som forknippas med ett visst tidsrum.
For F-3 &r tidsrummet vikingatiden och for 4—6 ar tidsrummet medeltiden. Tidsrummen
ar valda utifrén att de dr aktuella pd de skolstadier som respektive studentgrupp utbildar
sig for. Grundldrarstudenterna har siledes fatt ett givet tidsrum och vi har undersokt
vilket innehall de tillskriver detta tidsrum. Amneslirarstudenterna har fatt en annan
uppgift, ndmligen att placera ett antal personer, hiandelser och fenomen pa en tidslinje.
Hér har vi saledes angett ett urval av innehall, som studenterna ska placera in i det
tidsrum de anser att det tillhor. Urval av historiska begrepp, personer, hiandelser och
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fenomen speglar det moderna historiedimnets bredd med politisk, social- och
kulturhistoria och med stor spridning frén forntid till nutid. Den kronologiska
spridningen valdes for att kunna vérdera dmnesldrarstudenternas d@mneskunskaper i
relation till olika tider.

Att innehéllskunskaper ges en sé pass stor del i enkdterna beror pé att vi uppfattar
att innehallskunskaper har en vésentlig funktion i forhallande till andra formagor.
Tidigare har bland andra Dennis Schemilt (2000, 2009) och Peter Seixas (2006) hivdat
att det behovs innehallskunskaper eller referensramskunskaper for att man inom &mnet
historia ska klara att géra andra saker, for att historiskt tinkande ska bli meningsfullt.

Enkétens utformning gor att resultaten bor tolkas med viss forsiktighet. I avsnittet
om grundldrarstudenternas d&mneskunskaper har begreppen tillhandahéllits och inte
formulerats av studenterna sjdlva. Begreppen fungerar som ledtradar och har sannolikt
underléttat minnesprocessen. Om metoden istdllet hade varit att i fritextsvar lata
studenterna ange begrepp som de associerar med respektive tidsrum &r det inte sdkert
att resultaten skulle bli desamma. Det ar ocksa tdnkbart att de tva beteckningar som vi
anvant, vikingatid och medeltid, i olika man kopplar till ett konkret innehall. Begreppet
vikingatid kan uppfattas ha en hog abstraktionsniva, men innehéaller samtidigt en direkt
koppling till den konkreta foreteelsen vikingar som troligen associeras med bland annat
skepp. Bade vikingatid och medeltid kan uppfattas som narrativa forkortningar (jfr
Olofsson 2013) men den tydliga kopplingen till ett konkret innehéll saknas i begreppet
medeltid och kan déarfor mojligen gora det svarare for studenterna att associera ritt i
forhéllande till begreppet.

Det finns begrdnsningar dven i det avsnitt dir dmneslérarstudenter ftt placera
historiska foreteelser kronologiskt. Manga historiska foreteelser ar komplexa och gar
dérfor inte att pé ett enkelt sétt méta och placera lédngs en tidslinje. Darfor har aktorer
och héndelser till stor del statt i fokus 1 denna del av enkdten, medan andra typer av
amneskunskaper om samband, strukturer och processer har fétt st tillbaka. Studenterna
kan sitta pa kronologiska &mneskunskaper som enkéten inte formatt att méta.

Begreppet tidsrum har i studien anvénts for att finga in studenternas kronologiska
kunskaper. 1 avldsningen av dmneslédrarstudenternas markeringar pa tidslinjer har
tidsrummen tolkats pd ett pragmatiskt séitt. En metodologisk svaghet &ar att
periodgrianserna blir otydliga. Man skulle kunna ténka sig att via en annan metod,
exempelvis intervjuer eller fritextsvar, narmare utreda dels vilka perioder som olika
studenter faktiskt identifierar, och dels vilket innehall de konkret associerar med
respektive tidsrum. Forestdllda tidsrum kan kopplas till traditioner inom
historieskrivningen. Harigenom vore det mdjligt att utveckla begreppet tidsrum sé att vi
talar om personliga, individuella, lokala, regionala eller kanske nationellt priglade
tidsrum.

Amneslirarstudenternas enkit utformades forst och den testades i en pilotomging
2012. Darefter gjordes vissa justeringar av de avslutande kunskapsfragorna.

For samtliga studenter géller att enkéten har fyllts i under deras forsta vecka pa
historiekursen. I de flesta fall har det skett sist pa det forsta kursintroduktionspasset, i
nagot fall har det skett sist p& forsta foreldsningstillféllet. I det sistnimnda fallet ar det
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tankbart att foreldsningens innehall pd nagot sétt paverkat hur studenterna fyllde i
enkéten, men vi har inte kunnat spéra ndgon sédan influens.

Historiekursen har lite olika placering i de olika utbildningarna vid det aktuella
larosdtet, varfor det varierar mellan grupperna hur langt de har kommit i sin
lararutbildning. Inriktning F-3 har varit i borjan av sin lirarutbildning och hér laser alla
studenter historia som en del av ett SO-block. 241 besvarade enkéter kommer frén den
hir studentgruppen vérterminen 2013, 2014 och 2015. Inom inriktning 4-6 fangar
enkiten in de studenter som aktivt har valt att ldsa SO-dmnen och de gor det under
senare delen av sin ldrarutbildning. Totalt 51 besvarade enkiter kommer frdn den hir
studentgruppen hostterminen 2013, 2014 och 2015. Inom #mneslararprogrammet
samléser de tvd inriktningarna 7-9 och gymnasiet och dérfor behandlas de hiar som en
enhetlig grupp. De var alla i borjan av sin lararutbildning vid tillfdllet for enkéten. 170
enkéter samlades in frdn den hir studentgruppen vérterminen 2012, 2013, 2014, 2015
och 2016. Antalet F—3-studenter (241) samt dmneslérarstudenter (170) &dr betydande,
och vi bedomer att antalet dr tillrdckligt for en stabil jamforelse mellan dessa grupper.
Det ar ett mindre antal 4—6-studenter (51) som fyllt i enkéten vilket forklaras av mindre
studentkullar vid det undersokta ldrosdtet. Antalet 4—6-studenter bedoms vara
tillrackligt stort for att ge tydliga resultat, men i jimforelse med de bada andra grupperna
maste de 4nda hanteras med nagot storre forsiktighet.

Vid projektets genomforande har de forskningsetiska aspekterna overvigts noga.
Studenterna har informerats om att enkéten inte &r en del av kursen och att det har varit
frivilligt att delta. Enkédten har varit helt anonym. Information om frivillighet,
anonymitet och syfte har ocksa angivits skriftligt allra forst i enkaten.

For samtliga studentgrupper géller att enkéten har delats ut till alla studenter som var
nédrvarande vid det aktuella kurstillféllet. Studenterna fick 30 minuter till sitt forfogande
och ingen student anvinde sig av hela den erbjudna tiden. Vi har haft med sa manga
exemplar av enkéten att det skulle racka till antalet antagna studenter, men alla studenter
har inte varit ndrvarande. Det har varit frivilligt att fylla i enkédten och enstaka studenter
har valt att inte ldmna in ndgon. Var sammantagna bedomning &r att det varit ett mycket
litet bortfall av studenter som valt att inte Idmna in enkéten, men den exakta siffran kan
inte faststéllas. Utgangspunkten for de berdkningar som presenteras nedan r hela tiden
utifrdn antalet inldmnade enkéter. Det betyder inte att varje enkadt dr fullstdndigt
besvarad. For &mnesldrarstudenterna, som hade en nédgot lingre enkét &n
grundldrarstudenterna, finns det en del luckor dér studenterna inte har besvarat alla
fragor.
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TABELL 1

Antal inldmnade enkdter

2012*% | 2013 2014 2015 2016 Summa
Grundlararprogrammet - 75 74 92 - 241
inr F-3
Grundldrarprogrammet - 20 22 9 - 51
inr 4-6
Amneslirarprogrammet 24 49 33 32 32 170
(varav inr 7-9 / inr (717) | (13/36) | (13/20) | (11/21) | (16/16) | (60/110)
gymnasiet)
Summa 24 144 129 133 32 462

*En forsta pilotomgang genomfordes 2012. Direfter reviderades kunskapsfragorna nagot. Dirfor
rdknas 2012 &rs enkdter in enbart i analysen av de inledande attitydfrdgorna, men inte i analysen av

kunskapsfragorna.

Med dessa bakgrundsfaktorer klargjorda &r det dags att gi oOver till sjélva
resultatredovisningen. Forst behandlas lararstudenternas relation till historiedmnet och
deras dmneskonception. Diérefter foljer resultaten for grundlérarstudenternas
historieckunskaper och slutligen &mneslirarstudenternas historiekunskaper. I en
avslutande diskussion analyseras négra sérskilt viktiga resultat.

Historielararstudenternas relation till historieimnet och
lararyrket

Bakgrundsfrdgorna i enkétens inledning ger en bild av den genomsnittlige
historieldrarstudenten, som liksom sina fordldrar dr fodd i Sverige. Vid 21 ars alder
paborjade studenten sin ldrarutbildning. Pa grundlérarprogrammet &r den
genomsnittlige historieldrarstudenten en kvinna och pé &mneslararprogrammet dr det en
man.

Vanligast bland alla de tre studentgrupperna é&r att lararstudenten pa gymnasiet gitt
det studieforberedande samhillsvetenskapliga programmet. Aven det studie-
forberedande naturvetenskapliga programmet ar vanligt. Yrkesforberedande program
som barn- och fritidsprogrammet samt estetiska programmet &r ocksa relativt vanligt
forekommande. Enstaka studenter har last andra yrkesforberedande program som till
exempel hantverksprogrammet, fordonsprogrammet eller byggprogrammet. Historia
har inte alltid ingatt i det ordinarie kursutbudet i de yrkesforberedande programmen,
men har kunnat viljas till. Eftersom historia dr ett forkunskapskrav for att komma in pa
lararutbildningen har alla ldrarstudenterna, i varierande omfattning, ldst historia pa
gymnasiet. De allra flesta av dem har ldst historia under 1994 ars liaroplaner for
grundskola och gymnasieskola.

Studenterna har fatt ta stdllning till ett antal pastdenden som handlar om varfor de
har valt just den hér utbildningen. De har fatt ett antal olika pastdenden och uppmanats
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att kryssa for alla som de tycker passar in pa dem sjélva. De har ocksa haft mojlighet att
skriva i fritextsvar om de s& Onskat. For studenterna pa grundldrarprogrammet &r
identifikationen med léraryrket stark. Ndstan samtliga studenter (95 procent respektive
96 procent) har kryssat for alternativet att de girna wvill bli ldrare. For
grundldrarstudenter 4—6, som aktivt har valt att ldsa SO-dgmnena, har flertalet (90
procent) ocksa markerat att det verkar roligt att undervisa i historia. For grundlérare F—
3, déar SO ingér obligatoriskt, ar det farre, men dndd en klar majoritet som kryssar for
detta alternativ (71 procent).

Nér det géller gruppen dmneslérarstudenter &r identifikationen med lararyrket inte
sa stark. Drygt hilften (58 procent) av dem har kryssat i pastdendet att de gérna vill bli
larare. Andelen som tycker att historieldrarjobbet verkar roligt ar lite hogre (68 procent).
Ett mindre antal (6 procent) har kryssat i att de inte vet om de verkligen vill bli
historieldrare. 16 procent har kryssat i att de tycker om historia och att de da inte har sa
manga andra yrken dn ldrare att vilja pa. Vi ser sdledes tydliga skillnader mellan de
olika studentgrupperna nér det géller attityder till lararyrket och till historieimnet.

Viktiga kunskaper i historia

En fraga i enkiten giller vilka kunskaper som framtida elever bor lira sig i
historieundervisningen. Denna fraga handlar sadledes inte om vilka kunskaper
lararstudenterna sjélva har, utan om vilka &mneskonceptioner de bir pa. Vad ér viktigt
for deras framtida elever, och diarmed indirekt vad behover de sjédlva ha kunskap om for
att kunna undervisa?

Frégan i enkéten har haft foljande formulering: ”Vad tycker du ar det viktigaste som
dina elever ska ldra sig i historia?” Formuleringen har varit identisk for alla tre
studentgrupperna, men den har besvarats utifrdn olika forutsittningar. For
grundlérarstudenterna F—3 har frdgan avsett vad som éar viktigast att eleverna lér sig i
historia pa lagstadiet, for &mneslararstudenter med inriktning gymnasiet har fragan
avsett vad som &r viktigast att en gymnasieelev lar sig i historia. Studenternas svar méaste
forstés utifran denna forutsittning. Vidare ar frdgan 6ppet formulerad, vilket betyder att
de har kunnat uttrycka sig fritt. Utifran studenternas fritextsvar har vi skapat kategorier
och darefter kodat studentsvaren. Ett och samma svar kan kopplas till flera olika
kategorier.

I studenternas svar kan vi utldsa tankar om savél historiedimnets syfte som dess
innehéll. De vanligaste svarskategorierna vad géller historiedmnets syfte framgar av
nedanstéende tabell.
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TABELL 2

Andel studenter som i sina svar pd fragan om vad det viktigaste eleverna ska lira sig i
historia skriver om historieimnets syfte

Grundlérar- Grundlérar- Amneslirar-
programmet F—3 programmet 4—6 programmet
Forstd vér samtid 26% 65% 59%
(igér & idag)
Léra sig av historien
och undvika tidigare 5% 14%, 11%
misstag
(igér & idag)
Historien formar
framtiden 1% 4%, 6%
(igér, idag &
imorgon)
Virdegrund & 2% 6% 6%
demokrati

Vad giller historiedmnets syfte framtrider saledes en kategori som den vanligaste i
samtliga tre studentgrupper: att kunna forstd var samtid. Eleverna ska ldra sig om det
som har varit for att de ska kunna forsta den tid som &r nu. Svaren kan vara: “Historian
som paverkar eleverna idag. Det som har paverkat det samhille vi lever i nu.” (46,
2013:8) eller ”Att ldra sig att se hur saker som héint forr har paverkat hur vart samhille
ser ut idag.” (F-3, 2013:9) I denna kategori dr kopplingen mellan détid och nutid tydligt
framskriven.

En annan, mindre vanlig kategori, talar inte bara om détid och nutid utan ger dven
en &ppning mot framtiden. Hér skriver studenterna att syftet med historia &r att man ska
léra sig av det forflutna s man kan undvika att géra om tidigare misstag: ’Det dr viktigt
att man lar sig om det som har skett, s& man inte gér om samma misstag och kan ldra
sig av det som varit bra.” (ALP, 2014:16) Det ir 4n firre studenter som tydligt talar om
framtiden i sina svar, men det finns nagra sddana, som till exempel: ”For det forsta sa
formar historian framtiden. Bara det r jatteroligt. Plus om man inte lr sig av den sé ar
man ddémd att upprepa den.” (ALP, 2013:40)

Utsagor om historieimnets innehéll finns i flera av studenternas svar. De vanligaste
kategorierna framgér av nedanstdende tabell.
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TABELL 3

Andel studenter som i sina svar pd fragan om vad det viktigaste eleverna ska lira sig i
historia skriver om historiedimnets innehall

Grundlérar- Grundlérar- Amneslirar-
programmet F—3 programmet 4—6 programmet
Viktiga handelser/ 18% 24% 16%
historiska fakta
Hur man levde forr 18% 8% 2%
Kallkritik 2% 6% 16%

Vikten av att eleverna lér sig historiska fakta sdsom viktiga historiska handelser lyfts
fram av relativt manga studenter i samtliga tre studentgrupper. Trots att det 4r den
vanligaste kategorin nir det giller &mnets innehall, sa dr det langt ifrdn en majoritet av
studenterna som tar upp detta i sina svar.

En kategori dér vi kan se skillnader mellan de olika studentgrupperna giller andelen
studenter som anser att det dr viktigt att eleverna lér sig ”hur ménniskor levde forr”.
Bland grundlérarstudenter F-3 ar denna kategori lika vanlig som historiska fakta. Det
finns dven skillnader mellan grupperna som giller kategorin kallkritik.
Amneslirarstudenterna anger killkritik lika frekvent som kategorin historiska fakta,
medan kallkritik 4r en mer ovanlig kategori bland de blivande F-3-ldrarna. Dessa
skillnader mellan de olika studentgrupperna kan spegla att de har olika skolformer i
atanke nér de svarar.

I vart material dr det bara i gruppen grundldrarstudenter F-3 som vi kan urskilja
nagon tendens vad géller det geografiska rummet. 18 procent av dem lyfter fram
lokalhistoria i sina svar och 20 procent betonar vikten av svensk historia. (En del svar
finns i bada kategorierna.)

Enstaka dmneslérarstudenter lyfter i sina svar fram anvéndningen av historia som ett
viktigt innehall, som till exempel i foljande svar: ”Hur historia har anvints och hur man
har anviint den forut.” (ALP, 2014:16) Historiebruk ir en aspekt av historieimnet som
betonats i de svenska kurs- respektive &mnesplanerna i historia for grundskolan och
gymnasieskolan sedan 2011. Vart resultat pekar pa att historieldrarstudenterna, som
nyligen har gatt savél hdgstadium som gymnasium, inte skriver om historiebruk som
nagon framtridande del av historiedmnet. Det bor dock pépekas att var
materialinsamling pagatt under aren 2012-2016, varfor studenterna under de forsta éren
inte sjdlva varit elever i en skola som f6ljt 2011 &rs kurs- och &mnesplaner.

Hur vi kan veta nigot om det forflutna

Vad vet historieldrarstudenterna innan de pabdrjar sina universitetsstudier i historia
om hur historisk kunskap skapas? I var enkét stéllde vi foljande 6ppna fraga: "Den
svenska utvandringen till Nordamerika har under vissa perioder varit omfattande. Hur
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kan vi nu langt senare fa kunskap om denna utvandring?”” Har har vi utifran studenternas
fritextsvar skapat kategorier och dérefter kodat studentsvaren till de olika kategorierna.
Nedanstaende tabell visar vilken andel av svaren som innehéller konkreta exempel
respektive mer vaga hénvisningar till kéllmaterial.

TABELL 4

Andel studenter som anger kéllmaterial i sitt svar pd fragan om hur vi idag kan veta
ndgot om den svenska utvandringen till Amerika

Grundlarar- Grundlarar- Amneslarar-
programmet F-3 programmet 4—6 programmet

Anger konkreta
forslag pa 21% 47% 48%
kéllmaterial, t.ex.

” Amerikabrev” och
“kyrkbdcker”

Anger ospecificerat
kéllmaterial, t.ex. 9% 18% 14%
”gamla dokument”
och arkiv”

Ungefir hélften av dmneslédrarstudenterna, som aktivt har valt att ldsa historia, ger
exempel pé konkreta kéllmaterial. Lagger vi till gruppen med mer vaga hénvisningar
till kéllmaterial kommer vi upp 1 drygt 60 procent. Detta i en grupp som, vilket visats
ovan, starkt identifierar sig med dmnet. Oftast &r det Amerikabrev och/eller kyrkbocker
som dr de material som ndmns. Men &dven till exempel reklam frén rederier, samtida
dagstidningar och riksdagstryck ndmns ibland. For grundlérarstudenter 4—-6, som ocksé
aktivt har valt att 14sa historia, ser bilden liknande ut. Nir det géller grundlédrarstudenter
F-3, som inte sjdlva har valt historia, dr det ungefér en femtedel som anger konkreta
exempel pa kéllmaterial. Ytterligare en mindre andel av grundldrarstudenterna F-3 tar
upp killor, men anger vaga svar av typen “gamla dokument” eller ’arkiv”.

Samtidigt som ménga studenter besvarat frdgan med exempel pé& konkreta
kallmaterial, sa sticker denna fraga ut i enkéten da relativt manga studenter har lamnat
den obesvarad. Bland dmneslédrarstudenter, som aktivt har valt historia och dér
identifikationen med dmnet ar hog, ar det cirka en fjardedel av studenterna som har
lamnat fragan helt obesvarad (24 procent). For gruppen grundlararstudenter 46, som
ocksé valt att lasa historia, ar siffran nagot lagre (16 procent). For grundlérarstudenter
F-3 é&r det cirka en tredjedel av studenterna som har l&dmnat frigan obesvarad (33
procent). I bada grundlirarstudentgrupperna tillkommer ocksd en mindre grupp
studenter som skriver att de inte kan besvara fragan. (6 procent for F-3 respektive 4
procent for 4-6). Totalt ar det sdledes ndrmare 40 procent av F—3-studenterna som har
lamnat denna fraga obesvarad eller anger att de inte kan, fér 4-6 &r motsvarande siffra
20 procent och for &mnesldrarprogrammet 24 procent.
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Pé fragan om hur vi kan veta nagot om det forflutna har vi séledes en stor grupp som
kan ange exempel pa konkreta kéllmaterial. Relativt manga av studenterna har kunskap
med sig om historiskt kdllmaterial eller om hur historiker arbetar. Huruvida de har fatt
den kunskapen genom skoltidens historieundervisning eller pa andra sitt, exempelvis
via anhorigas sliktforskning eller via populdrkultur, kan vi inte veta utifran den har
undersokningen. Samtidigt har vi en annan stor grupp studenter som inte alls besvarar
frigan.

Vidare kan vi pad denna fraga konstatera en skillnad mellan gruppen
grundlirarstudenter 4—6 jamfort med de tvd andra grupperna. I gruppen 4—6-studenter
ar det en relativt hog andel (18 procent) som lyfter fram att det i dagens USA finns
svenskattlingar med svenska personnamn och att det ocksé finns svenska ortnamn. I de
tvd andra studentgrupperna dr motsvarande siffra betydligt ldgre (6 procent for
dmneslérarstudenterna och 2 procent for grundlirarstudenterna F-3).

Grundlirarstudenternas tidsrum: vikingatid och medeltid

Niér vi undersokt lararstudenternas innehallskunskaper har enkéten utformats sa att
studenterna fatt arbeta med ett tidsrum som &r viktigt pa det stadium dér de i1 framtiden
ska undervisa. Avseende grundlérarstudenterna har vi undersokt deras kunskaper om
vikingatid och medeltid. I svensk skola finns en lang tradition att behandla Sveriges och
Nordens dldsta historia i tidigare arskurser. Detta forhéllande kan néstan betraktas som
sjdlvklart och axiomatiskt (Lundquist 1988, Gustafsson 2017). Historiedmnets
foretradare, bade forskare och lédrare, har betraktat kronologin som det biarande och
ordnande elementet i &mnet. Den kronologiska principen har varit central i laroplanerna.
I ldrobockerna har undervisningen i historia for de yngsta eleverna alltid borjat langst
tillbaka i tiden (Almqvist Nielsen 2014). Denna princip har bara vid enstaka tillfdllen
varit ifrdgasatt. Kritiken har dé haft sin grund i Piagets utvecklingsteorier kring barns
forméga att forsta och hantera tid och tidsbegrepp (Boe 1984). Forskare har pekat pa att
det funnits en orimlig forvidntan om att barn ska kunna skapa reda i kronologin.
Resultatet har snarare blivit en kronologiskt otydlig “forntidsgrét” (Graninger &
Graninger 1988).

Studenterna i vér studie har i de flesta fall gétt i grundskola och gymnasium under
en period fran 1990-talets mitt till tidigt 2010-tal. En stor majoritet har sannolikt last
momenten om forntid och medeltid under sin tid i 1ag- och mellanstadiet vilket i sé fall
skulle betyda att tidsavstandet till dessa studier &r omkring 10 ar och ibland mer. Detta
ar ett ganska betydande avstand sett ur ett minnesperspektiv. De kan ocksé ha ldst om
de bada epokerna under sin hogstadie- eller gymnasietid, men det dr osdkert da den dldre
historien har en svagare stéllning i dessa stadier.

Grundlérarstudenterna har fétt ta del av en lista med historiska innehallsbegrepp dér
de ombads att forsoka identifiera sddana som var knutna till en historisk period som de
med stor sannolikhet i framtiden skulle undervisa om. Uppgiften ar saledes att fylla ett
visst angivet tidsrum med innehall. For grundlararstudenter F—3 upptog listan 35
begrepp varav 15 kan knytas till perioden ”svensk och nordisk vikingatid”. For
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grundlararstudenter 4—6 omfattade listan 32 begrepp varav 14 representerade perioden
“svensk medeltid”. Ovriga begrepp i listorna representerade andra perioder, med en
spannvidd fran forntid till 1800-talet. Av tabellen nedan framgar andelen studenter som
markerade begrepp som tillhérande den aktuella tidsperioden.

TABELL 5

Vad grundldrarstudenterna associerar med vikingatid respektive medeltid

Begrepp vikingatid Andel studenter F-3 Begrepp medeltid Andel studenter 4—6
som har markerat som har markerat
begreppet som begreppet som
tillhorande tillhérande
vikingatiden (%) medeltiden (%)

Runstenar 76 Digerdoden 69

Segelskepp 72 Kloster 67

Birka 71 Adel 57

Byar 67 Riddare 53

Asatro 59 1000-1500 49

Ansgar 46 Trélar 45

Miklagard 44 Birger Jarl 39

Handelsfarder 43 Kalmarunionen 31

Trélar 42 Hansan 25

800-1050 33 Folkungaitten 25

Gardarike 27 Solskifte 22

Vinland 21 Skra 20

Jordbruk 16 Gesall 18

Lindisfarne 12 Engelbrekt 14

Ruser 9

For grundlararstudenter F—3 och deras kunskaper om vikingatiden utkristalliserar sig
en innehallslig kdrna: det dr runstenar, segelskepp, Birka, byar och asatro som de
forknippar med detta tidsrum. Aven namnen och begreppen Ansgar, Miklagard,
handelsfarder och trélar kopplas ofta till tidsrummet. Var vikingatiden tidsméssigt ska
placeras in (800-1050) dr dock néagot diffust. Kunskaperna om de &vriga
begreppen/namnen dr forhéllandevis svaga — plundringen av klostret Lindisfarne och
den formodade vikingatida kolonisationen och namngivningen av landet i Oster ingér
inte i deras referensram.

Nar det géller grundlérarstudenter 4—6 och deras forkunskaper om medeltiden ser vi
ett monster dir de fyller detta tidsrum med digerddden, klostren, adel, riddare,
tidsperioden 1000-1500 och trdldomen. Diremot syns kunskaperna om Birger Jarl,
Kalmarunionen, Hansan, Folkungaitten med flera vara sdmre. Det medeltida
hantverkets begrepp skrd och geséll liksom jordbrukets organisation dr det fa som
kéanner till. Upprorsledaren Engelbrekt forknippas i 1ag grad med svensk medeltid.

Vi ér inte 1 forsta hand intresserade av hur manga “rétta svar” som studenterna har,
utan i vilken mén de klarar att fylla tidsrummen med innehéll. Ingen i de bada grupperna
har markerat alla de begrepp som bdor associeras med tidsrummet. Av de 15 respektive
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14 begrepp som hor ithop med vikingatid respektive medeltid &r det i F-3-gruppen 12
procent som har markerat 10 eller fler, i 4-6-gruppen adr motsvarande siffra bara 4
procent. Det utkristalliserar sig dock ett slags kunskapsméssigt mittfalt. En majoritet i
bada grupperna, 62 procent for F—3 och 59 procent for 4-6, har korrekt markerat 5-9
innehallsbegrepp, vilket indikerar att flertalet av studenterna bar med sig elementéira
kunskaper nér de borjar sina universitetsstudier.

For att kunna beddma studenternas innehallskunskaper forefaller det rimligt att
ocksa undersoka fordelningen mellan rétta respektive felaktigt avgivna svar. Av alla
begrepp som har markerats i F-3-studenternas svar utgdér 86 procent tidsmassigt
korrekta markeringar, medan felprocenten utgér 14. Motsvarande siffror for 4-6-
gruppen dr 77 respektive 23 procent. Detta tyder & ena sidan pé att manga studenter bar
pa en acceptabel kronologisk reda och fyller respektive tidsrum med korrekt innehall.
A andra sidan finns en rad begrepp, hindelser och namn som studenterna felaktigt
hanfor till de bada perioderna. Innehallsbegrepp som hér hemma i betydligt dldre eller
yngre tidssammanhang placeras inom vikinga- eller medeltid. Begrepp som industri,
bronsélder eller jdgare/samlare placeras tidsméssigt i flera fall i de undersokta
tidsrummen. Osédkerheten eller okunskapen &r marginellt storre for 4—6-gruppen an for
F-3-gruppen. Samtidigt som flertalet grundlararstudenter bar med sig grundlaggande
kunskaper har ett mindre antal studenter oklara tidsrum och problem med att hantera
kronologisk kunskap.

Amneslirarstudenternas tidsrum

Aven dmneslirarstudenternas kronologiska kunskaper har undersdkts. Hir var inte
fokus pa ett specifikt tidsrum, utan studenterna fick placera 29 historiska personer,
hindelser och foreteelser pa en tidslinje: Tre tidslinjer erbjods, som striackte sig fran
3000 fKr. till 1000 e.Kr., fran 1000 e.Kr. till 1800 e.Kr., och fran 1800 till 2000 e.Kr.
Personer, hindelser och foreteelser valdes ut for att representera skilda perioder, till
exempel folkvandringstiden, slavhandel 6ver Atlanten, och Josef Stalin. Sammantaget
visar resultaten i vilken utstrickning studenterna klarar att placera dessa foreteelser pa
adekvat tidslinje men ocksa i adekvat tidsrum. Vad som utgér tidsrum har tolkats
pragmatiskt vilket betyder att vi bedomt huruvida studenten associerar till adekvat
historisk period eller del av period. Exempelvis uppfanns spinnmaskinen Spinning
Jenny kring mitten av 1700-talet, men forknippas med den industriella revolutionen i
England som dgde rum under en stor del av 1700-talet och bdrjan av 1800-talet. Vi har
i detta fall identifierat hela 1700-talet och borjan av 1800-talet som det tidsrum dar
Jenny horde hemma.

Vilken formaga har &mnesldrarstudenterna att koppla ihop personer, hindelser och
foreteelser med adekvat tidsrum? Tabellen nedan visar nagra exempel pa begrepp,
hindelser och personer som &dmneslararstudenterna hade att placera. Eftersom flera
studenter inte placerat samtliga 29 exempel pa tidslinjen blir summan inte 100.

65



LARARSTUDENTERS HISTORIEKUNSKAPER OCH AMNESKONCEPTION
Anna Johnson Harrie, David Ludvigsson & Mats Sjoberg

TABELL 6

Amneslirarstudenters placering av begrepp/héiindelser/personer

Begrepp/héndelser/personer Adekvat tidsrum (%) | Annat tidsrum (%)
Allmén och lika rostritt 79 7

Franska revolutionen 79 9

Pyramider byggs 75 6

Atombomb Hiroshima 80 10

Stalin 77 3

Allman folkskola 72 12

Drottning Kristina 52 10

Av tabellen ovan framgér att flertalet &mneslararstudenter har tydliga referenspunkter
pa sin tidslinje. De allra flesta har placerat atombomben 6ver Hiroshima i adekvat
tidsrum. De har pé korrekt vis markerat att allmén och lika rostrétt infordes under borjan
av 1900-talet, och har placerat franska revolutionen pa 1700-talet. Josef Stalin placeras
i borjan av 1900-talet, och tillkomsten av Egyptens pyramider till artusendena fore
Kristi fodelse. Det ar tydligt att flertalet studenter har en grundliggande kronologisk
uppfattning och en korrekt uppfattning om ungefar nir manga olika historiska fenomen
intraffat. Det ar fa studenter som svarat inadekvat pa ovanstaende exempel.

Amneslirarstudenterna visar goda kronologiska kunskaper sirskilt om historiska
hindelser eller fenomen som hor till politisk historia. Det dr handelser som férknippas
med vérldshistoriska héndelser som andra vérldskriget och som sedan lidnge varit del av
en inofficiell historisk kanon i svensk skola. Just andra vérldskriget har d4ven under de
senaste decennierna varit starkt ndrvarande i populdrkulturen i Sverige (Kingsepp
2008). Det finns samtidigt exempel ur politisk historia ddr den kronologiska sékerheten
dr mindre utbredd. Drottning Kristina, som sedan lidnge har en stabil plats i
larobockernas framstillning om svensk 1600-talshistoria (Gustafsson 2017), prickas in
av runt hilften av studenterna. Aven om dmneslirarstudenterna alltsd visar upp en
grundldggande kronologisk reda, finns exempel pa relativt svag kunskap. I nagra fall
har ett storre antal studenter markerat annat stélle pa tidslinjen, som i nedanstiaende
exempel.

TABELL 7

Amneslirarstudenters placering av ett antal begrepp/hiindelser/personer

Begrepp/héndelser/personer Adekvat tidsrum (%) | Annat tidsrum (%)
Finland sjalvstandigt 38 32
Unionsupplosning Sverige-Norge | 49 24
Kalmarunionen 35 25
Reformationen 36 21
Lika arvsritt son-dotter 17 36

66



LARARSTUDENTERS HISTORIEKUNSKAPER OCH AMNESKONCEPTION
Anna Johnson Harrie, David Ludvigsson & Mats Sjoberg

Hansan bildas 36 25
Valloninvandring 29 25

Exemplen i ovanstdende tabell, vilka studenterna haft svart att placera kronologiskt,
hér i flera fall hemma i nordisk historia. Det &r nistan lika hdg andel av
dmneslérarstudenterna som markerat Finlands sjdlvstidndighet i inadekvat tidsrum som
andelen som har markerat adekvat. Fler studenter har klarat att placera Sveriges och
Norges skilsméssa 1905. Ganska manga studenter har markerat pé tidslinjen men pekat
ut inadekvat tidsrum. Resultaten tyder pé att studenter generellt har svagare kunskap om
dldre historia 4n om modern sadan. Kalmarunionen, Reformationen och Hansan éar
historiska fenomen som ligger relativt ldngt tillbaka i tiden och hér tycks det vara
svirare for studenterna att hélla isdr olika tidsrum. Detsamma giller 1600-talets
valloninvandring till Sverige.

I ett fatal fall &r de inadekvata markeringarna fler dn de korrekta. Det géller till
exempel lika arvsritt son-dotter 1 Sverige. Bara var sjitte student har associerat lika
arvsritt med 1800-talet, medan dubbelt s ménga har markerat inadekvat tidsrum.
Nastan hélften av amneslérarstudenterna har avstatt fran att markera denna hindelse pa
tidslinjen vilket kan tyda pa att de ként sig osdkra. De inadekvata markeringarna har sitt
intresse, eftersom praktiskt taget alla de som markerat inadekvat har trott att lika arvsrétt
for pojkar och flickor inférdes under 1900-talet, ibland sa sent som under efterkrigstiden
(istéllet for 1845, nér lika arvsratt infordes pa svensk landsbygd efter att tidigare ha géllt
i stadslagen).

Alla studenter har inte fyllt i hela enkéten, och monstret att inte svara kan tas som
intdkt for att kunskapen om vissa historiska foreteelser dr svag. Flertalet historiska
foreteelser med svaga resultat géller dldre historia. Visserligen har en majoritet av
amneslédrarstudenterna pd denna sin forsta dag av historiestudier klarat att placera
Spinning Jenny, korstdg till Palestina, Kolumbus, slavhandel over Atlanten och
Brittiska ostindiska kompaniet i adekvata tidsrum. En majoritet har en lite mer
detaljerad kronologisk referensramskunskap an blott enstaka hallpunkter. Samtidigt ar
de bitvis svaga resultaten en indikation pad att en rad historiska namn och
innehallsbegrepp ar relativt okdnda. Det géller till exempel folkvandringstiden,
Inkariket, Gutenberg samt fristaten Kongo. Fa studenter har placerat dessa i adekvata
tidsrum och ménga har tvdrtom placerat dem inadekvat. Nir det géller
folkvandringstiden (arhundradena efter romarrikets fall) som hela 40 procent av
studenterna placerat i inadekvata tidsrum har manga av dem associerat till 1800-talet
vilket sdkert giller utvandringen frén Norden till Nordamerika. Klart &r att sjélva
begreppet folkvandringstiden inte varit vilbekant for studenterna.

Diskussion

Négra av de resultat som framkommit i studien behdver analyseras vidare. Vi borjar
med att diskutera historieldrarstudenternas dmnesidentifikation och dmneskonception
for att direfter diskutera deras &mneskunskaper.
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Historieldrarstudenternas dimnesidentifikation och imneskonception

Niér det géller &mnesidentifikation visar studiens resultat pa en skillnad mellan de
olika studentgrupperna. Grundlédrarstudenterna visar en relativt stark identifikation med
lararyrket, men en svagare dmnesidentifikation, medan forhallandet &r det motsatta for
dmnesldrarstudenterna. Manga dmneslérarstudenter har i forsta hand intresse for &mnet
historia och i andra hand intresse for lararyrket. Detta trots att de paborjat sin
lararutbildning men dnnu inte har ldst nagra historiekurser pd universitetsniva.

Resultaten kan jamforas med tidigare forskning om dmneslérarstudenter eller
motsvarande. Virta (2002) finner i sin studie att finska historieldrarstudenter identifierar
sig mer med dmnet &n med ldraryrket. Ludvigssons studie av svenska
historieldrarstudenter pekar i samma riktning (Ludvigsson, 2011). Deras studier &r
genomforda ndr studenterna har last en eller flera terminer historia. Lilliestam (2015),
som liksom vi har genomfort sin studie i borjan av studenternas historieldrarutbildning,
ndr ett motsatt resultat dir hennes historieldrarstudenter identifierar sig mer med
lararyrket 4n med dmnet. Lilliestam for fram hypotesen att d&mneslérarstudenternas
starka admnesidentifikation i1 Virtas och Ludvigssons studier &r ett resultat av
dmnesutbildningen, snarare dn en orsak till studenternas val av utbildning. Hennes
hypotes motségs till viss del av Svensson (2017) och Dybelius (2017) som bada pekar
pa en amnesidentifikation bland &mnesldrarstudenter i bdrjan av sin utbildning.
Svenssons resultat bygger dock pa intervjuer i slutet av utbildningen. Sa nér studenterna
da blir tillfragade om varfor de sokte utbildningen, ska vi ha 1 &minnelse att det har gatt
flera &r sedan de sokte, vilket naturligtvis kan paverka deras svar. Var studie motsiger
ocksé Liliestams hypotes, d& dven vara resultat pekar pé en starkare &mnesidentifikation
och en svagare lédraridentifikation bland &mnesldrarstudenterna redan innan
amnesstudierna paborjats. Déremot finns en starkare léraridentifikation bland de
studenter som dr pa vag att bli historieldrare i grundskolans tidigare stadium. Att denna
studentgrupp har en svagare &mnesidentifikation maste forstas utifrén att de inte aktivt
sokt sig till &mnet historia utan far det som del av ett bredare utbildningspaket. For
universitetslarare dr denna skillnad mellan de olika studentgrupperna en viktig faktor
att forhélla sig till i &mneskurserna inom ldrarutbildningen. Huruvida skillnaden mellan
studentgrupperna bestar under och efter utbildningen, och vad det i sa fall far for
konsekvenser, ligger utanfor den héir studiens ramar. Hér finns intressanta fragor att
folja upp 1 framtida studier.

Nér det kommer till vad studenterna lyfter fram som syftet med &mnet historia ér det
vanligaste svaret i var studie att man ska ldara om det forflutna for att forstd samhillet
idag. Har finns saledes en framskriven koppling mellan datid och nutid. En mindre andel
studenter kopplar dven till framtiden i sina svar. Studenterna anvéinder sig inte av
begreppet historiemedvetande (vilket anvénds i skolans styrdokument), men liksom i
Ludvigssons studie (2011) kan vi @nda tydligt se resonemang som drar at detta hall.
Aven Dybelius (2017) pekar pa ett liknande resultat i sin enkitstudie med
amneslérarstudenter, dir studenterna anger att historieimnets viktigaste funktion &r att
anvinda historia for att forstd varfor dagens samhélle &r som det dr. 95 procent av
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studenterna i hans undersokning skriver om denna koppling mellan datid och nutid i
sina svar, men endast 5 procent kopplar det dven till framtid.

Lilliestam (2015) ser i sitt material en kategori studenter som anger att man studerar
det forflutna for dess egen skull. Studenterna i hennes studie lyfter ocksa fram
historiedmnets betydelse for elevernas demokratiska fostran. Ingen av dessa tva
kategorier dr framtrddande 1 véart material. Det &r inga studenter alls i var studie som
skriver att man bor studera det forflutna for dess egen skull och endast ett fatal studenter
inom varje grupp lyfter fram virdegrundsfragor och demokratifostran i sina svar.

Nér det géller historiedimnets innehéll kan vi konstatera att det inom alla tre
studentgrupperna dr en vanligt forekommande kategori i vart material att tala om
historiska fakta och héndelser. Ludvigsson (2011, s. 45) pekar pa att den ’dominerande
tendensen” i hans material &r att historieldrarstudenterna ser historia som “ett
bildningstungt, omvirldsorienterande dmne”. Aven om det #r en vanlig kategori i vart
material s dr det inte dominerande. Da ska vi komma ihag att i Ludvigssons studie har
lararstudenterna last historia pd universitetsnivd nir de besvarade sin uppgift. En
tankbar forklaring dr att detta kan paverka de olika utfallen hér och att bilden av historia
som ett bildnings- och omvérldsorienterat &mne skulle kunna vara en &mnessyn som
forstarks under universitetsstudierna.

Ludvigsson (2011) menar vidare att studenterna i hans material inte lyfte fram
kéllkritik och kritiskt tdnkande i sina svar. I vart material ser vi dock att det bland
dmneslérarstudenter dr lika framtrddande som det historiska stoffet. Hir sammanfaller
vart resultat mer med Lilliestam (2015), som ocksa ser den kritiska dimensionen i sitt
material. I Lilliestams (2015) undersdkning kretsar studenternas svar i hog grad kring
fragor som ror det geografiska rummet och att man utdver en vésterldndsk historia dven
bor ldsa annan historia. [ vart material &r det endast i gruppen F-3-studenter som vi kan
ana en viss tendens vad géller det geografiska rummet. Nér de ska besvara fragan vad
som é&r viktigt att deras elever ska ldra sig finns en viss betoning pé svensk historia och
lokalhistoria. Det finns sdledes tecken i vart material pa att &mneslérarstudenter och
grundlérarstudenter har olika &mneskonception, vilket pekar mot det som Schiillerqvist
(2012) hiavdat — att det finns inte bara ett historiedimne i den svenska skolan, utan att det
ar skilda &mneskonceptioner pé olika skolstadier.

Hur historia anvénds dr en aspekt av historiedmnet som skrevs fram i de svenska
kurs- respektive d&mnesplanerna i historia for grundskolan och gymnasieskolan forst
2011. Skolinspektionen skrev i en rapport 2015 att fragor om historiebruk séillan tas upp
i historieundervisningen i arskurs 7-9. Forskning har ocksa visat att historiebruk séllan
behandlas explicit i historielarobocker for arskurs 7-9 och for gymnasiet (Johnsson
Harrie 2016; Sparrlof 2012). Vart resultat pekar pé att historieldrarstudenterna, som
nyligen har gatt savil hogstadium som gymnasium, inte skriver fram historiebruk som
nagon framtrddande del av historiedmnet. Det bor dock papekas att var
materialinsamling pagatt under aren 20122016, varfor studenterna under de forsta aren
inte sjilva varit elever i en skola som foljt 2011 &rs &mnesplaner. Hir finns en utmaning
for lérarutbildningen att arbeta med att vidga historieldrarstudenternas
dmneskonception till att inkludera dven historiebruk, om de ska kunna undervisa i
enlighet med de nu géllande styrdokumenten.
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Vi har med exemplet utvandring undersokt vad lararstudenterna vet om hur historisk
kunskap kan nés. En hog andel av studenterna har kinnedom om historiska kdllmaterial
och ménga kénner till konkret material som géller det specifika exemplet utvandringen.
Tidigare undersokningar av historieundervisningen i svensk skola har visat att det
varierar stort mellan skolor i vilken omfattning som eleverna far mota historiskt
killmaterial i undervisningen. Vid Skolinspektionens (2015) granskning av
historieundervisning i arskurs 7-9 var det pad hélften av de besokta skolorna som
eleverna fick mota historiskt kdllmaterial och endast i ett fital fall fick eleverna
mojlighet att sjélva skapa historisk kunskap utifran kallorna. Lilliestam (2015, s. 31)
noterar att primérkdllor “intar en synnerligen undanskymd plats” nér
historieldrarstudenterna i hennes studie skriver om sina minnen av historieundervisning
och nir de skriver om hur de ténker sig sin egen framtida historieundervisning. Vér
studie pekar i kontrast till detta pa att manga studenter &tminstone har kunskap om
historiska kdllmaterial. Samtidigt finns i vart material en stor grupp studenter som inte
besvarar denna friga. Det kan vara ett uttryck for att de sédllan mott historiskt
kallmaterial i sin egen skolgéng.

Historisk kunskap formas inte bara i skolans historieundervisning, utan dven i andra
sammanhang. Som nidmndes ovan var det en stor andel av grundlérarstudenterna 4-6
som besvarade frigan om kéllor till utvandringen genom att nimna att det finns
svenskattlingar, svenska personnamn och svenska ortnamn i dagens USA. Just detta kan
vara ett uttryck for populdrkulturellt inflytande. Grundlérarstudenterna 46 besvarade
namligen enkdten pd hdstterminen (och Ovriga studenter pa varterminen), och under
samtliga ar som enkédten genomforts har Sveriges Television under perioden oktober till
december sdnt den populdra tv-serien Allt for Sverige” déar svenskamerikaner far
komma till Sverige och soka sina rétter. Det kan vara en bidragande orsak till den hogre
andelen grundlérarstudenter 4—-6 som lyfter fram svenskamerikaner.

Historieldrarstudenternas imneskunskaper

Huvuddelen av historieldrarstudenterna, sdval grundldrar- som dmneslérarstudenter,
uppvisar vissa grundlidggande kunskaper om historia. Flertalet grundlararstudenter
behdrskar en innehéllslig kdrma av begrepp och foreteelser som forknippas med
tidsrummen vikingatiden respektive medeltiden. 76 procent av F-3-studenterna
forknippar runstenar med vikingatiden, och 69 procent av 4—6-studenterna markerar att
digerdéden hor hemma pa medeltiden. En betydande andel av &mneslararstudenterna
klarar att placera ett stort antal historiska hiandelser, personer och foreteelser i adekvata
tidsrum: 80 procent av &mnesldrarstudenterna placerar atombomben 6ver Hiroshima i
adekvat tidsrum. Dessa resultat dr viktiga eftersom goda forkunskaper innebér goda
forutsittningar att klara &mnesstudierna.

Bland grundlérarstudenterna r det en minoritet som har en korrekt uppfattning om
ett storre antal foreteelser fran vikingatiden respektive medeltiden; deras tidsrum &r inte
sd vialfyllda. Resultaten dr inte forvanande. F—3-studenterna har samtliga tilldelats
dmnet, medan 4-6-studenterna valt SO men inte nodvéndigtvis specifikt historia.
Intresse for ett amne har forknippats med motivation att lira sig och sammanfaller darfor
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ofta med béttre kunskaper 1 dmnet (jfr Hansson 2010). Det &r logiskt att
amneslédrarstudenterna, som alla aktivt har valt att studera just &mnet historia, sdsom
mer dmnesintresserade uppvisar béttre kunskap om den allméinna rostréittens inférande
an till exempel hogstadieelever i allminhet (Berggren & Johansson 2006). Men
skillnaden mellan studentgrupperna ska inte Gverdrivas.

Samtidigt som vi konstaterar grundliggande kunskaper méste betonas att ett antal
historieldrarstudenter har stora kunskapsluckor. Nir grundlérarstudenterna markerat
vilka foreteelser som hor hemma pé vikingatiden respektive medeltiden har ménga av
dem gjort inadekvata markeringar. Flertalet har missat att identifiera en rad olika
vikingatida respektive medeltida foreteelser med dessa tidsrum. Annu intressantare ir
att ménga har markerat en rad foreteelser som inte hor thop med den aktuella perioden.
En del studenter har markerat att 1800-talsforeteelserna industrialisering och laga skifte
dgde rum pa medeltiden. Sddana exempel tyder pad att dessa studenter saknar en
grundldggande insikt om vad medeltiden innebar och att de fyller tidsrummet
medeltiden med delvis inadekvat innehall. De forefaller séledes ha oklara kunskaper om
perioder som &r vésentliga for deras framtida yrke. Héar kan erinras om begreppet
forntidsgrot som foreslagits av Graninger & Graninger (1988). I vart material ar det
dock bara en mindre andel grundlérarstudenter som manifesterar en generell oklarhet i
sina kronologiska kunskaper. De flesta har ett i grunden korrekt innehéll i tidsrummen,
dven om innehallet 4r begrdnsat. Motsvarande oklarhet i de kronologiska
historiekunskaperna finns ocksd hos enstaka &mnesldrarstudenter. Inte alla
dmneslédrarstudenter har forsokt placera alla historiska foreteelser pa tidslinjen, vilket
indikerar att de har begrinsade kunskaper. Men nir de markerat pa tidslinjen har de i
stor utstrackning placerat foreteelser och hiandelser i adekvat tidsrum. De flesta har gjort
nagra inadekvata markeringar, men bara enstaka dmnesldrarstudenter har placerat ett
stort antal historiska héndelser och foreteelser helt fel pa tidslinjen.

Det ar viktigt att frdga sig mer specifikt vilka dmneskunskaper respektive
kunskapsluckor som studenterna har med sig. De flesta grundlararstudenter har formatt
att koppla runstenar, segelskepp, digerdoden och kloster till vikingatiden respektive
medeltiden. Dessa foreteelser karakteriseras av ett stort matt av konkretion. En mojlig
forklaring till att s& manga studenter behdrskar just dessa foreteelser &r att det konkreta
helt enkelt ar lattare att forstd och ldra sig dn abstrakta foreteelser. Ytterligare en
forklaring kan vara att konkreta foreteelser ofta priglar arbetssittet i
historieundervisning for yngre aldrar, da vikingatid och medeltid brukar behandlas
(Stolare 2014). Konkreta foreteelser som runstenar, vikingaskepp och kloster har ofta
valts ut att bli illustrationer i historieliromedel. Med andra ord finns en stor mojlighet
att studenterna lirt sig just de konkreta innehéllsbegreppen under sin egen skoltid. Aven
1 populdrkulturen priglas historien av konkreta gestaltningar. Studenterna har utanfor
skolan haft stora mojligheter att mota historia i form av rekonstruerade forntida byar,
medeltidsdagar med marknader och tornerspel, filmer, tv-produktioner och datorspel
med historiska motiv (Gustafsson 2002; Gustafsson 2014). Grundlérarstudenterna
uppvisar generellt svagare kunskaper om mer abstrakta foreteelser.

Niér det géller amnesléararstudenternas &mneskunskaper tycks de ha léttare att korrekt
placera héndelser och foreteelser i adekvat tidsrum om det rér modern historia. Slaende
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ar att studenterna haft svart att placera dldrehistoriska foreteelser. En forklaring kan vara
att den é&ldre historien brukar behandlas tidigt under elevernas skolgang och att inte alla
elever moter den dldre historien under hdgstadium och gymnasium. Det kan alltsa for
en del studenter ha varit manga ar sedan de alls arbetat med é&ldre historia. Sjilva
skoldmnet historia har i Sverige under senare ar fatt en allt starkare tonvikt p4 modern
historia. Ytterligare en forklaring kan vara att vissa modernhistoriska héndelser och
foreteelser, inte minst andra vérldskriget, har en mycket framtridande plats i
historiekulturen utanfor skolan, till exempel i form av filmer. Studenterna har med stor
sannolikhet exponerats mer for modern historia &n for dldre historia.

Avslutande konklusioner

Historieldrarstudenternas amneskonception och d@mneskunskaper har betydelse for
deras mdjligheter att genomfora en framgangsrik Overgéng fran gymnasium till
universitet. Vi angav ovan att begreppet &mneskonception innebér hur ndgon uppfattar
ett skoldmne, vilka forestdllningar man har och hur man begreppsliggdr &mnet. Denna
studie visar att ldrarstudenternas tankar om skolans historiedmne paverkas av
historiekulturella yttringar i samhéllet utanfor skolan. Det &r troligt att en samhaéllelig
kontext paverkar oavsett vilken &mneskonception man talar om, ndgot som dérfor bor
komplettera en definition av begreppet dmneskonception. Mycket tyder ocksé pé att
lararstudenternas tankar om historieimnet paverkas av vilket stadium de ska undervisa
pad och att skilda grupper av historieldrarstudenter darfor omfattar skilda
amneskonceptioner.

For att kunna vérdera historieldrarstudenternas &mneskunskaper har vi anvént
begreppet tidsrum som betecknar separata sammanhang i en tidsdimension, det vill sdga
ett sétt genom vilket studenterna organiserar det historiska innehdllet. Studien visar att
de flesta — men inte alla — historieldrarstudenterna nér de paborjar sina &mnesstudier har
kunskaper for att fylla tidsrum med visst adekvat innehall. Sjdlva begreppet tidsrum har
fungerat som analysredskap nér vi pé tvad olika sétt forsokt komma at studenternas
innehéllskunskaper. Den viktigaste podngen med begreppet &ar att synliggora
individernas associationer och kunskaper, vilka kan klarldggas ytterligare med hjilp av
fler metoder dn de som provats i denna enkatstudie.

Begreppet tidsrum skulle kunna utvecklas ytterligare och dé i synnerhet genom att
stélla tidsrum mot period eller epok. Mycket talar for att historieundervisningen ofta
bygger pa ett traditionellt periodtinkande, men en mer forutsittningslés syn pa
periodisering skulle kunna kombineras med individernas (elevernas, studenternas,
lararnas) tidsrum. Det &r en utmanande men samtidigt viktig uppgift inte minst i en tid
dé eleverna i méngkulturella klassrum mycket vél kan omfatta tidsrum som skiljer sig
frén varandras och frén den etnocentriska historievetenskapens traditionella perioder.

Slutligen négra ord om studiens rackvidd. I jimforelse med manga tidigare studier
om historieldrarstudenter bygger denna pa en relativt omfattande empiri. Materialet har
ocksa samlats in under en flerdrsperiod och under jimforbara forutséittningar. Av
sarskilt intresse dr ocksd att foreliggande studie arbetat med en bred grupp
historieldrarstudenter vilken hér far inkludera savil blivande 1ag- och mellanstadielarare
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som blivande hogstadie- och gymnasicldrare. Antalet enkiter som fyllts i av F-3-
studenter samt &mnesldrarstudenter har varit stort, vilket ger hog trovérdighet for
resultaten fran dessa grupper. Den mindre gruppen 4-6-studenter gor att storre
forsiktighet maste gélla slutsatser om denna specifika grupp.
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