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Abstract: The aim of this article is to suggest "society" and "social analytical
thinking" as the core concepts for the social science (Swedish: samhéllskunskap)
subject. Thus, the article contributes to the ongoing research debate on social
science education by exploring the question whether social science is at risk of
losing its position as the central citizenship subject in Swedish school. This risk
is problematized and discussed. The authors argue that the relevance of the social
science subject matter would be clarified and strengthened by making "society"
and "social analytical thinking” into the core concepts of the subject. The
proposal means that the scientific disciplines (i.e., political science, sociology,
economics and law) that contribute to the social sciences subject by relating to
these concepts can clarify the discipline-specific knowledge and perspectives that
are considered crucial for a society to be formed and survive. The article also
discusses community engagement and what may be a relevant level of ambition
for compulsory citizenship education, from the perspective of the citizen as "a
reflective spectator". The possibilities to develop the pupils' community, or
social, engagement is illustrated by means of current Swedish classroom
research on teachers' use of concepts and social analytical thinking in teaching.
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Inledning

Riskerar samhallskunskap att forlora sin stdllning som det centrala
medborgarskapsamnet i svensk skola? Det menar Johan Sandahl och pekar pa hur, i den
2011 inforda  dmnesplanen i  samhéllskunskap  fér  gymnasieskolan,
medborgarkompetensen “kraftigt nedtonats” (Sandahl 2014:76). Nedtoningen géller
framforallt, enligt Sandahl, synen pa elevernas tankta aktivitet i samhallet dar de ses
snarare som analytiska betraktare, inte som “egentlig[a] ... deltagare och utan
ambitioner att forsta andras politiska stallningstaganden” (Sandahl 2014:76). Vi haller
med om att risken for ett amnes marginalisering standigt maste beaktas men ser litet
annorlunda dn Sandahl pa hur stor denna risk ar for dagens samhéllskunskapséamne.
Forutom att problematisera och diskutera denna risk l[amnar vi ett konkret forslag till
hur samhéllskunskapsdmnets foretrddare kan tydliggora och stirka d&mnets relevans.
Artikeln kan sdledes ses som ett bidrag till den pagaende forskningsdebatten om
samhallskunskapsamnets didaktik.' Den behandlar en svensk kontext men vi tror att den
ar av intresse ocksa for en bredare, nordisk, publik. Detta galler inte minst forslaget om
att satta "samhalle” och ”samhallsanalytiskt tdnkande” som samhéllskunskapsamnets
centrala begrepp.

Syftet med artikeln &r att, utifran en diskussion om samhéllskunskapsamnets roll, ge
ett bidrag till fragan om hur amnets relevans i medborgarskapsutbildningen kan starkas
genom att  “samhdlle” och  “samhallsanalytiskt  tdnkande”  gors till
samhallskunskapsamnets centrala begrepp. Var bedémning och vart forslag vilar pa tre
argument. De tre argumenten &r (1) att den grad/niva av handlande, eller
samhallsengagemang som vi foredrar att kalla det, som ar realistisk for en obligatorisk
medborgarskapsutbildning mycket vél ryms inom samhallskunskapsamnets uppdrag,
(2) att samhallskunskapsamnet kan starka sin relevans vad géller att utveckla
medborgarkompetensen genom att “samhélle” och ”samhallsanalytiskt tdnkande” gors
till dess centrala begrepp, och (3) att med hjalp av aktuell klassrumsforskning visa att
undervisning som tillampar samhallsanalytiskt tankande bidrar till att forbereda elever
for samhalleligt engagemang. | det foljande beskriver vi inledningsvis Sandahls
standpunkt mer ingaende och presenterar var syn pa vad vi ser som realistiska nivaer av
samhdllsengagemang. Detta gors med hjdlp av statsvetenskapliga texter om
medborgarkompetens fran Sverige, Danmark och Tyskland. Texterna ger inblickar i tre
kunskapsldgen relevanta for att ringa in for en obligatorisk medborgarskapsutbildning
realistiska nivaer av samhallsengagemang. Darefter lamnar vi vart forslag till hur
samhéllskunskapsdmnets relevans kan tydliggdras och stérkas med hjélp av begreppen
“samhalle” och "samhallsanalytiskt tankande”. Har ger vi ocksa forslag till vad olika
vetenskapliga discipliner kan bidra med for att tydliggora samhélls-begreppets relevans
i en medborgarskapsutbildning. | artikelns ndstkommande del redovisar och diskuterar
vi, med hjalp av tvd exempel fran aktuell svensk klassrumsforskning om
samhéllskunskapsamnet, vad forskningsresultaten innebéar i forhallande till det
samhéllsanalytiska tdnkandet och for samhallskunskapsamnets relevans i
medborgarskapsutbildningen. Exemplen ska ses som just sddana och redovisningen gor
inte ansprdk pad att vara vare sig heltickande eller representativ for
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klassrumsforskningen. | artikelns avslutande del summerar vi vara argument och blickar
framat.

Historia som det centrala medborgarskapsamnet?

Né&r Sandahl jamfor gymnasieskolans samhéllskunskapsdmne med historiedmnet
finner han att det senare har en betydligt tydligare och nadrmare koppling till det egna
amnets didaktiska diskurs. Fragor om medborgarkompetens, innehall, férmagor och
temporalitet, som &r viktiga i historiediskursen ar ocksad patagligt narvarande i
amnesplanens beskrivning av skolamnet. Sa ar inte fallet vad galler samhallskunskap,
enligt Sandahl. Motsvarande &mnesdiskurs &r knappt synlig i &mnesplanen och
medborgerlig anvéandbarhet representeras av enskilda fragment menar Sandahl och
fortséatter:

Medborgarkompetens, i form av att utveckla sin egen politiska formaga eller
forstda andras politiska stéllningstaganden, &r kraftigt nedtonat och
deltagandet uttrycks framst som att gdra sin rost hérd och hantera
information. Det finns skarvor av elevernas tankta aktivitet i samhallet, men
de ses inte som politiska subjekt i ndgon storre utstrackning.
Medborgaridealet tycks reducerat till en analytisk medborgare som betraktar
samhallsutvecklingen utan att egentligen vara deltagare och utan ambition att
forstda andra politiska stallningstaganden. Det samhallsvetenskapliga
perspektivtagandet stracker sig inte langre &an till ekonomiska, sociala och
politiska aspekter. Det finns inte heller ndgon ambition att eleverna ska
forhalla sig till en osaker framtid i amnesplanen for samhéallskunskap
(Sandahl 2014:76).

Medborgarkompetensen skulle naturligtvis, bade i &mnesplanen i samhéllskunskap
for gymnasiet och i grundskolans kursplan i samhéllskunskap, kunna forstérkas.
Samhéllskunskapsamnet som laroplansamne ar brett och omdiskuterat bade vad galler
amnets inre och yttre mal och en fordjupning om detta och &mnets relation till
laroplanens forsta kapitel vore intressant men gors ej har." Samhallskunskapsamnets
fortydligande av analytiska fardigheter som nagot amnesspecifikt gar i linje med hur
Sverige avviker fran en europeisk reformtrend vad géller laroplaner. Laroplaner i
Europa gar ofta mot en mer generisk hallning vad det galler kompetensbegreppet dar
kompetenser som exempelvis analysformaga ses som en generell fardighet som kan
anvandas i olika situationer och @mnen. | den svenska laroplanen, Lgr 11, uttrycks
istallet dessa kompetenser som formagor specifika for de olika @mnena (Wahlstrom &
Sundberg 2015).

Ett forsta steg i att ringa in en, som vi ser det, rimlig och relevant niva vad galler
samhéllskunskapsamnets uppgift, bestar i att diskutera de krav som bor stéllas pa en
medborgarskapsundervisning for att den ska motsvara och kunna leda till ett
samhallsengagemang. Det gors i nésta avsnitt.
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Vilka krav bor stéllas pa en relevant
medborgarskapsundervisning?

| detta avsnitt diskuterar vi vilka kunskaper och formagor som bor knytas till
medborgarskapsundervisning. Vi visar att den bild Sandahl ser i amnesplanen av
medborgaren, som en analytisk, icke-deltagande betraktare av samhéllsutvecklingen,
inte ar ovanlig i litteraturen och, kanske, uttrycker en realistisk ambitionsniva. Samtidigt
ser vi det som problematiskt om amnesplanen framstéller detta som det enda méjliga
alternativet for undervisningen.

Synen pa formaga” ar nara knuten till synen pa "deltagande” och handlande”. Vad
avses da med att manniskor ska “delta” i samhallet eller vara "handlande” subjekt?
Eftersom vi ar intresserade av hur en undervisning relevant for att bejaka
samhallsengagemang kan se ut tar vi utgangspunkt i tre for sammanhanget relevanta
kunskapslagen.'" | det forsta behandlar Erik Amna vad vi vet om s&dant engagemang i
det nutida Sverige, i det andra redovisas erfarenheter fran Tyskland, det land i Europa
dar man historiskt haft allra storst anledning att reflektera éver samhéllsengagemang
(Detjen 2001), och i det tredje diskuterar vi med hjalp av den danske statsvetaren Jargen
Goul Andersen hur vissa av de motsattningar som finns hos den tyska traditionen kan
Overskridas. De tre kunskapslédgena ryms alla inom vad som kallats ”den skandinaviska
deltagardemokratin™ (Andersen & Hoff 2001). Demokratiteoretiskt avgransas modellen
av utpraglade elit- och konkurrensmodeller & ena sidan och av direktdemokratiska ideal
a den andra. Kéannetecknande for den skandinaviska deltagardemokratin &r framforallt
ett i internationell jamforelse stort och i befolkningen spritt intresse for politik och
jamforelsevis betydande aktivitet vad géller politisk konsumtion via olika medier.

Amnas ”jourhavande medborgare”

"Jourhavande medborgare” ar Erik Amnas benamning pa den dominerande bilden
av svenska medborgares niva av samhallsengagemang (Amna 2008).
”Samhallsengagemang” anvands av. Amna som en sammanfattande bendamning pa
individers orienteringar och hallningar som kan variera 6ver tid och mellan olika slag
av politiska fragor och déar ndgon form av engagemang kravs for att deltagande ska
kunna &ga rum. Samtidigt som engagemanget ar nédvandigt for deltagande ar det inte
tillrackligt — tillkommande omsténdigheter av individuell och strukturell karaktar kan
behovas, dvs “ratt” personer i tillrackligt antal kan behdvas for att initiera ett handlande
och detta kan vara svart att uppratthalla 6ver tid om det ar alltfér beroende av yttre
politiska handelser. Attac-rorelsens historia ar ett exempel pa detta (Amna 2008:16).
Enligt Amnas definition av samhallsengagemang deltar tva av tre svenskar i olika
former av paverkan pa samhallet. Formerna inkluderar agerande inom fem olika sférer
— personlig, civil, marknad, offentlig och livspolitisk — och saval manifesta som latenta
former av engagemang. | den personliga sfaren bildar sig medborgaren och deltar i
diskussioner, i den civila & han/hon medlem i organisationer och deltar i
demonstrationer eller socialt frivilligarbete, i marknadssfaren utdvas politisk
konsumtion, i den livspolitiska en medveten livsstil och i den offentliga deltar man i val
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eller namninsamlingar riktade mot offentliga beslutsfattare (Amna 2008:39f). | samtliga
sfarer kan handlandet vara manifest eller latent, dér det forra utgors av synbara
handlingar, det senare av fenomen som inte alltid syns men som bildar bakgrund till ett
mojligt  manifest handlande. Politiskt intresse, politisk diskussion, politisk
nyhetskonsumtion och politisk kunskap hor till det latenta handlandet (Amna 2008:54).
Det sammantagna handlandet i de fem sfarerna och dess tva dimensioner leder Amna
till att tala om en slags standby-medborgare, ndgot som problematiserar bilden bade av
allt mer passiva medborgare men ocksa av “det romantiserande idealet om standigt
aktiva medborgare” (Amna 2008:169). Kanske ar en jourhavande medborgare, beredd
att rycka in genom att skriva pa en namnlista, demonstrera eller hjalpa flyktingar, en
realistisk ambitionsniva for samhéallsengagemang? Och — om sa — hur skulle en sadan
ambitionsniva uttryckas i form av en medborgarskapsundervisning? Svaren pa fragorna
ar inte givna men finns med som en undertext i den tyska sa kallade Politische Bildung-
traditionen. Traditionen &r intressant bland annat darfor att den har en tydlig
utgangspunkt i handgripliga, och mycket dystra, erfarenheter i historisk nartid av
politiskt engagemang och att den problematiserar och foreslar olika nivaer av politiskt
engagemang."

Politische Bildungs reflekterande askadare

Politische Bildung-traditionen innehéller bland annat politikdidaktisk forskning,
principer att ta hansyn till i undervisning men kan ocksa vara ett konkret skolamne (Wall
2011:16). Har fokuserar vi pa traditionens "medborgartyper” och de resonemang och
slutsatser angaende engagemang som formuleras i anslutning till dessa i form av en sa
kallad demokratikompetens. Demokratikompetensen kan delas upp i politisk
bedémningsfardighet, politisk handlingsfardighet och social kompetens. Vad som ska
prioriteras i undervisningen finns det olika asikter om inom politische Bildung-
traditionen, asikter som ofta ar kopplade till vilken grad av politiskt engagemang man
ser som Onskvért men, framforallt, vad man ser som realistiskt. Graden av deltagande
utgor grund for de fyra medborgartyper som urskiljs. De ér:

1. Den politiskt ointresserade medborgaren, som gérna ndmner sin ratt att inte
behova bekymra sig om politik.

2. Den reflekterande askadaren. En stor grupp som oftast inte blandar sig i
politiken men har kdnnedom om politiska handelser, diskuterar politik och
deltar i val och omréstningar.

3. Den handlingsférmdgne medborgaren. Denna grupp &r inte kontinuerligt
politiskt aktiv men kan agera i situationer som ber6r dem.

4. Den aktive medborgaren. En liten men inflytelserik grupp som é&r
medlemmar i politiska partier eller andra intresseorganisationer. Ur denna
grupp rekryteras den politiska ledningen (efter Wall 2011:17f; jfr Lodén et
al. 2014:388).

Personer som befinner sig i den forsta gruppen kan, enligt politische Bildung-
traditionens synsétt, utgora en potentiell utmaning for demokratin da politiskt ointresse
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och okunskap gér gruppens medlemmar mer mottagliga for populistiska budskap och
forenklade l6sningar pa komplexa problem. Enligt demokratididaktikern Joachim
Detjen finns darfor en betydande vinst att géra for samhallet och for demokratin om
elever kan utvecklas att ta steget fran den politiskt ointresserade till den reflekterande
medborgarens grupp (Detjen 2001). For skolundervisningen innebar uppgiften likasa en
betydande utmaning.

Amnas empiriskt frammejslade jourhavande medborgare paminner framforallt om
vad som i den normativa tyska traditionen benamns den reflekterande askadaren men
som, i enlighet med det breda samhallsengagemangs-begreppet, ocksa skulle kunna
inkludera delar av vad som k&nnetecknar den handlingsférmégne medborgaren. Hos de
tyska amnesdidaktikerna utgor den reflekterande askadaren det dominerande, om &n
inte enda, idealet vad galler att finna en realistisk ambitionsniva for
medborgarskapsundervisning. Skillnaden mellan politische Bildungs medborgartyper 2
och 3 uppfattar vi som nérbesldktad med skillnaden mellan det latenta respektive
manifesta handlandet hos Amna (2008:37-61). De aktiva medborgarna, som ar mer eller
mindre standigt aktiva, utgér hos bade Amna och i den tyska traditionen en liten del av
hela gruppen medborgare ja, rentav, en politisk elit. Men den avgdrande skillnaden
mellan den tyska traditionen och Amna ar att medan den forra anvander
medborgartyperna for att diskutera vad skolan bor och kan gora sa diskuterar Amna
medborgartyperna och -idealen utifran en specifik demokratiteoretisk forstaelse.
Dérfor ar den distinktion Detjen gér mellan vilka kompetenser samhéllskunskapsamnet,
eller politikdmnet som han kallar det, kan bidra med respektive vilka kompetenser som
maste erdvras pa annat satt, viktig for oss. Detjen menar att politikamnet framforallt kan
bidra med de kognitiva kompetenser som krévs for politiskt deltagande medan de
handlingsfardigheter (exempelvis férmaga att uttrycka sig i tal och skrift) och de
moraliska dygder (exempelvis uppfattningar om ratt och fel eller solidaritet med
samhallets svaga) som ocksa kravs, erdvras i skolans alla amnen och utanfor skolan
(Detjen 2011; se ocksa WeilReno et al. 2010:196).

Goul Andersens empowerment

Hos den danske statsvetaren Jargen Goul Andersen finner vi en dynamisk idé om
empowerment kopplad till handling som vi tolkar som ett forsok att Gverbrygga
skillnaden mellan medborgartyperna 2 och 3. Goul Andersen ser (politiskt) deltagande
i termer av likhet i handlingsmdjligheter och dar empowerment av medborgare avser att
skapa eller starka sddana mojligheter (Goul Andersen 2002:164f). Sddana processer kan
omfatta bade formella deltagandeméjligheter i form av utvidgade lagliga rattigheter
men ocksa informella i form av till exempel normférandring som starker medborgarens
position i forhallande till myndighetsforetradare pa grasrotsniva. “Deltagande”
omfattar, enligt Goul Andersen, bade den sndvare kategorin politiskt deltagande, med
deltagande i val som viktigaste uttryck, och den betydligt bredare kategorin mojlighet
att utdva inflytande i bade “det lilla” (narsamhéllet) och “det stora” (hela samhallet)
samhallslivet. Den senare kategorin innebér rentav “inte ens deltagande” utan, just,
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mojligheten till sddant (Goul Andersen 2002:171). Ater kommer vi nara latent och
manifest handlande respektive medborgartyperna 2 och 3. Samhéllsrelevant handlande
tycks, enligt hér redovisade uppfattningar, inte forutsitta enbart manifest handlande
eller handlande riktat mot specifikt politiska institutioner utan kan omfatta ett brett
spektrum av manifest och latent deltagande. Sadant handlande kan innebara deltagande
i en demonstration men syftar ocksa pa t ex erévrande av de kognitiva kompetenser som
kravs for politiskt handlande.

Amnas, politische Bildungs och Goul Andersens uppfattningar om deltagande och
handlande kan stallas mot var tids dominerande demokratiideal i form av de
valdemokratiska, deltagardemokratiska och deliberativa demokratiidealen (Gilljam &
Hermansson 2003). Valdemokratin bestar av tva huvudsakliga mekanismer. Den forsta
ar regelbundet aterkommande val mellan konkurrerande alternativ. Medborgarnas
paverkan pa politikens innehall sker via réstning, pa partier och personer. Den andra
viktiga komponenten &r ansvarsutkravande i efterhand. Deltagardemokratin betonar,
som framgar av namnet, deltagande utGver att résta pa representanter. Idealet ar att sa
manga som mojligt kontinuerligt ska delta och paverka i sa hog utstrackning som
mojligt. Politiskt ansvarstagande ocksa mellan valen &r en barande tanke i traditionen.
Samtalsdemokratin, eller den deliberativa demokratin, slutligen, bygger pa
utgangspunkten att samtal i grupp, om de utférs under specifika forhallanden, kan ge
upphov till vissa 6nskvarda effekter. Offentlighet kan vara ett sadant férhallande, som
kan ha en foradlande effekt pa deltagarnas standpunkter och argument, 6msesidig
respekt ett annat, som kan befordra samforstand (Gilljam & Hermansson 2003:15-24).
Det breda perspektiv som Amna (2008) ser och som politische Bildung (Detjen 2001,
WeiReno et al. 2010) och Goul Andersen (2002) foresprakar ar saledes forenligt med
alla tre demokratiideal, lat vara i hogre utstrackning med det valdemokratiska &n de tva
andra, men perspektivet utesluter inte pa nagot vis de deltagar- och
samtalsdemokratiska."' Vi menar att detta ar en rimlig hallning i férhallande till skolans
demokratifostrande uppdrag och samhéllskunskapsamnets
medborgarskapsundervisning. Att vi landar pa en ambitionsniva som ungefar motsvarar
den reflekterande askadarens medborgartyp 2 innebdr att vi ansluter oss till den syn
Elizabeth Theiss-Morse och John Hibbing uttrycker da de konstaterar att ett aktivt
medborgarskap ar krdvande. Det kraver mycket tid och, ofta, stora kunskaper och detta
bidrar till att den stora majoriteten valjer att inte engagera sig partipolitiskt (Theiss-
Morse & Hibbing 2005). Detta betyder inte att vi utesluter eller motsatter oss stravanden
att i skolans undervisning na ”hogre” nivaer an den reflekterande askadarens. Inte heller
ska amnesplanen skapa sadana begransningar utan snarare uttrycka ett minimum samt
visa mojligheter till 6verskridande av denna miniminiva. Vad vi har uttalar oss om ar
vad vi bedémer som den realistiska nivan for det stora flertalet elever.

Vad behover skolans samhéllskunskapsundervisning innehalla och vilka kunskaper
och fardigheter behdver eleverna fa tillgang till for att utveckla sitt
samhéllsengagemang? Genomgangen av de tre kunskapslégena visar att viktiga sadana
kunskaper och fardigheter berdr vad vi kallar medborgarbildning, kunskap om méjlig
samhéllspaverkan samt argumentationstraning. Till medborgarbildningen for vi, fran de
genomgangna kunskapslagena, kunskap om historiska och nutida politiska handelser. |
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detta lagger vi ocksa kunskap om det politiska systemets satt att fungera. Men, utifran
var uppfattning om betydelsen av att "samhalle” blir &mnets centrala begrepp, fogar vi
till medborgarbildningen kunskap om de grundldggande funktioner som kréavs for att
samhéllen ska fungera. Vilka sadana funktioner, knutna till disciplinspecifika kunskaper
och perspektiv, kan vara beror vi i nasta avsnitt. Kunskap om majlig samhallspaverkan
uttrycks i deltagande i val och omrgstningar, namninsamlingar, medlemskap i
organisation, demonstrationsdeltagande, politiskt intresse, politisk konsumtion och
livstilsval. Preciseringarna av samhéllspaverkan rymmer darmed mojligheter relevanta
for saval det lilla’ som det ’stora’ samhallet. Till skillnad mot Detjen betonar vi
argumentationstraningens sjalvklara hemvist i samhallskunskapsamnet (jfr Hess 2009).
Traningen avser att utveckla fardigheter att i tal och skrift argumentera om och diskutera
samhélle och samhéllsfragor och kan ta stod i idén om det samhallsanalytiska tankandet.

| tabell 1 sammanfattas de begrepp vi tar med fran respektive kunskapslage — i
tabellen representerade av de tre forfattare vi presenterat tidigare — och hur de relateras
till de omraden av kunskaper och fardigheter viktiga for samhéllsengagemang som vi
urskiljt. "Den reflekterande medborgaren” &r sérskilt markerad i enlighet med vad vi
tidigare angett som rimlig ambitionsniva for medborgarskapsundervisningen. Det
innebér att de mojliga operationaliseringar som berorts i texten och som kan bli aktuella
i undervisning i hog grad innefattar latenta handlingar.

TABELL 1
Sammanfattning av begrepp och deras relation till kunskaps- och fardighetsomraden

Forfattare Begrepp Omraden av kunskaper och
fardigheter viktiga for
samhaillsengagemang

Sambhallsengagemang 1) Medborgarbildning
Jourhavande medborgare 2) Kunskap om mojlig
Amna Latent och manifest handlande samhallspaverkan

3) Argumentationstraning

Medborgartyper: 1. Politiskt 1) Medborgarbildning
ointresserade medborgaren, 2. 2) Kunskap om mojlig
Detjen Den reflekterande askadaren, samhallspaverkan

3. Den handlingsformogne
medborgaren, 4. Den aktive
medborgaren

Kognitiv kompetens

Empowerment fér 6kade 1) Medborgarbildning
mojligheter utova inflytande i 2) Kunskap om mojlig

Goul Andersen narsamhalle och samhillet i samhallspaverkan.
stort

| nasta avsnitt behandlar vi fragan om hur samhéallskunskapsamnets uppdrag kan
fortydligas och fordjupas.
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”Samhalle” och samhallsanalytiskt tinkande” som centrala
begrepp

Vi foreslar begreppen ”samhalle” och “samhallsanalytiskt tankande” (Schiillerqvist
& Karlsson 2015) som centrala begrepp for samhéllskunskapsdmnet och menar att om
de mer aktivt fors in i den amnesdidaktiska diskursen kan de frdmja en undervisning
som syftar till att utbilda elever i enlighet med medborgaridealet om
samhallsengagemang. Dessutom kan skilda uppfattningar om &amnets inriktning
tydliggoras och, darmed, pa sikt bidra till en utveckling av amnesplanen och, vad galler
grundskolan, kursplanen i amnesdidaktisk riktning.

Sandahl hdvdar att forskjutningen i amnesplanerna vad galler &mnenas anvandbarhet
har att gora med att samhallskunskap inte ifragasatts och didaktiserats pa samma sétt
som historia. Samhallskunskap saknar helt enkelt “dynamiska begrepp” (Lofstrom
2014) som kan legitimera och utveckla @mnet (Sandahl 2014:78). Vi ar benagna att halla
med honom och menar att begreppen ”samhalle” och ”samhallsanalytiskt tdnkande”,
som foreslagits av historikern Bengt Schullergvist och sociologen Stefan Karlsson
(Schallergvist & Karlsson 2015), kan bidra till en sddan dynamik. Begreppen kan, om
de infors, bade stimulera amnets inomvetenskapliga diskussion och forstarka dess
utomvetenskapliga legitimitet. Samtidigt framstar “samhélle” som det sa sjalvklara
centrala begreppet for ett amne som heter samhallskunskap att fragan om varfor sa inte
ar fallet vore vart en egen utredning. Den gors emellertid inte hér.

Schillergvist och Karlsson konstaterar, med stdd i John Slaters benamningar, att de
tva foreslagna begreppen betecknar interna mal, dvs mal som framférallt uppkommit
fran begrepp och antaganden inom dmnet sjélvt (se Slater 1995). Externa mal, daremot,
ar tillkomna som uttryck for en politisk vilja och kan omfatta vérden som demokrati
eller jamstalldhet. ”Samhalle” kan i sin tur uppfattas pa skilda satt. | den sociologiska
traditionen finns till exempel det Durkheim-inspirerade makroperspektiv i vilket
samhéllet ses som en sjalvstandig verklighet som uppstar som resultat av individers
interagerande, men ocksa det Weber-inspirerade mikroperspektiv som tar individen och
individens handlingar som utgangspunkt for sin analys (Schillerqvist & Karlsson
2015:5f). Oavsett vilket av perspektiven som tillampas sa framtrader vissa
gemensamma drag. Dit hor vikten av relationerna mellan olika samhalls- eller
handlingssfarer liksom betoningen av savél det formellas (t ex lagar) och det informellas
(t ex normer) betydelse (Schillergvist & Karlsson 2015:7). Sammantaget skapar detta
mojlighet att studera samhallet som

[....] dels en geografiskt avgransad och ordnad social miljé med institutioner
och regler, dels en rérlig och dynamisk socialitet som med hjalp av eller i strid
med géallande granser och regler skapar social forandring (Schullergvist &
Karlsson 2015:7).

Samhallet uppréttas helt enkelt som studie- och analysobjekt. Studiet och analysen
forutsatter tillgang till kunskaper knutna till discipliner som statsvetenskap, sociologi,
kulturgeografi, nationalekonomi, historia, rattsvetenskap och religionskunskap, dvs
amnen som antingen ingar i samhéllskunskapsamnet eller som hor till det storre
samhallsorienterande (SO) omradet. Att placera "samhallet” som centralt begrepp for
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samhallskunskapsamnet innebér att de olika moderdisciplinernas potentiella bidrag gérs
tydligare, nagot som i sin tur dkar kraven pd dem att utvecklas didaktiskt for att
maximalt kunna bidra till forstaelsen av det komplexa fenomenet samhalle. Darmed
utvecklas ocksa det samhallsanalytiska tankande som kravs for att utveckla denna
forstaelse. Exempel pa disciplinspecifika kunskaper och perspektiv i de discipliner som
utgor lararutbildningsdmnet samhallskunskap vid forfattarnas laroséte — statsvetenskap,
sociologi, nationalekonomi och rattsvetenskap — kan vara foljande. | statsvetenskap
betonas den avgoérande betydelsen av att valds- och indrivningsmonopol upprittas inom
ett givet territorium for att ett ordnat samhalle ska vara méjligt. | bland annat Irak,
Syrien, Somalia och Afghanistan ser vi hur kampen om vem som ska behérska dessa
monopol riskerar att slita sonder samhéallena. Men kampen pagar ocksa i etablerade
samhdllen dar till exempel organiserad brottslighet riskerar  urgrdpa
indrivningsmonopolet. Makt och kontroll av makt &ar andra fundament i
statsvetenskapen liksom politik som medel for auktoritativ férdelning av varden. |
sociologiamnets perspektiv ar kunskaper om betydelsen av médnniskors handlande, inte
minst i grupp, for uppkomst och bibehallande av social stratifiering, liksom for
samhallet som socialt system grundldggande. Andra sociala relationer och fenomen som
agnas uppmarksamhet &r till exempel socialisation, makt, identitet och genus.
Nationalekonomi har motsattningen och avvagningen mellan knappa resurser och, i
princip, oandliga behov som sin utgangspunkt. Ur denna avvagning formuleras insikten
om nodvandigheten av att individer och samhallen maste vélja mellan olika alternativ.
Alternativkostnadsbegreppet & salunda centralt for att visa att det for all
resursanvandning finns kostnader med alternativa anvandningar. Kunskap om
betydelsen av rattsstatens principer ar fundamentet for rattsvetenskapsamnet; en
rattsstatlig ordning vilar pa att den offentliga makten utévas under lagarna, pa likhet
infor lagen, domstolarnas oberoende gentemot politiken och foérutsagbar
myndighetsutévning. Exemplen fran disciplinerna ska ses, just, som exempel. De kan
formuleras annorlunda och, sannolikt, battre. Men var poang &r att en
samhéllskunskapsundervisning med "samhéllet” i centrum inbjuder ingaende &mnen att
tydliggora sina specifika bidrag till vad ett samhélle ar och vad som far det att fungera
eller inte fungera.

I nedanstdende figur visas hur lararutbildningsémnet samhallskunskap kan
konstrueras genom att begreppen "samhalle” och ”samhéllsanalytiskt tinkande” satts i
centrum. De vetenskapliga disciplinerna ger sina perspektiv, begrepp, teorier och
modeller kring samhélle och samhéllsanalytiskt tankande. Vart forslag innebar att vi
inte sétter till exempel ”demokrati” som samlande begrepp for samhéllskunskapsamnet,
da demokrati ar ett efterstravansvart satt att ordna samhéllen pa men inte det enda
mojliga.
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FIGUR 1
Samhallskunskapsdmnet med begreppet ’samhalle i centrum
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*Sammansattningarna av vilka samhallsvetenskapliga discipliner som bidrar till
lararutbildningsamnet samhallskunskap ser olika ut vid olika larosaten. Utgangspunkten i
modellen &r hur samhallskunskap konstrueras vid forfattarnas laroséate.

I nasta avsnitt fokuserar vi pa hur samhallskunskapsamnet framtrader i undervisning,
i gymnasieskolan och grundskolan. | framstallningen anvands flera begrepp som, menar
vi, i sig ar exempel pd hur samhallsanalytiskt tdnkande kan se ut i faktiska
undervisningssituationer.

Hur samhallskunskapsamnet framtrader i undervisning —
nagra exempel

| detta avsnitt beskrivs samhallskunskapsamnet utifran tva klassrumsstudier, dels
utifran en studie av hur samhéllskunskapsamnet utformas i gymnasieklassrummet, dels
en studie av amnet i &mnesintegrerad undervisning pa hogstadiet. Vi uppehaller oss
framforallt vid den senare studien da den mer uppenbart anknyter till syftet med denna
artikel.
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| den forsta studien ges ett exempel pa hur samhéllsanalytiskt tankande kan komma
till uttryck i undervisning (Olsson 2016). | Roger Olssons klassrumsbhaserade studie
analyseras hur gymnasielérare arbetar med nyheter i samhallskunskapsundervisningen.
Skillnaderna mellan lararna &r patagliga; medan nagra nojer sig med att dela ut en
tipstolva pa fredagseftermiddagarna och faststélla “ratt” och “fel” svar anvander andra
larare aktualiteter for att med hjalp av viktiga begrepp visa att den enstaka och aktuella
handelsen kan ses som ett fall av ett generellt fenomen. Exempel pa detta ar nar lararen
Bjorn i samband med att man behandlar Darfur-konflikten tar upp begreppet
“internationell aktor” och fyra maktfaktorer som bestammer en stats styrka i forhallande
till andra stater (Olsson 2016:246). Bjoérn formedlar delar av den tidigare kunskap som
finns runt begreppet och maktfaktorerna och som kan férdjupa och underlatta elevernas
forstaelse av det specifika fallet och av framtida, liknande, fall. Larare som salunda
arbetar med att successivt begreppsliggéra det enstaka fallet bidrar darmed,
forhoppningsvis, till att gora varlden mer begriplig for eleverna och underlattar ddrmed
deras mojligheter att agera i den (jfr Klafki 1997).

| den andra studien har tre fall av samhallskunskapsamnet i @mnesintegrerad
undervisning pa hogstadiet observerats och analyserats (Blanck 2014).f
"Pengarskolan”, “Hallbar utvecklingsskolan” och ”Stadenskolan” benamns dessa
utifrdn  projektens innehallsliga inriktning.V"  Av studiens tva huvudspar
”samhallskunskapsamnet” och “amnet i den amnesintegrerade undervisningen” ar det
framst det forsta sparet som ar intressant i denna text.* Sara Blanck visar hur
samhallskunskap framtrader i studien som ett tydligt huvuddmne som &r bade
samhallsrelevant och verklighetsndra och sannolikt bidrar till elevernas
medborgarbildande. Samhéllskunskapsdmnet synliggérs genom att orienterande,
samhallsanalytiska, diskussions- samt handlingsforberedande aspekter av amnet
identifieras i undervisningen. De medborgarbildande undervisningsinslagen verkar
mojliggora for elever att utveckla sitt samhéllsengagemang.

Aspekter av samhéllskunskapsamnet

Det samhdllsanalytiska tdnkandet framtrdder i studien som centralt for
samhallskunskapsamnet. Samhallskunskapsamnet beskrivs utifran Christina Odenstads
indelningar av amnet i form av de amnesdidaktiska profilerna orienteringsamne,
analysamne och diskussionsdmne och Sandahls tankebegrepp, indelningen mellan
forsta och andra ordningens begrepp dar den andra ordningens begrepp har med
analytiska formagor att gora (Odenstad 2010; Sandahl 2011, 2013; Blanck 2014:134).
Dessa aspekter av &mnet ses som tankbara uttryck for det samhéllsanalytiska tankandet
som, enligt var mening, bor kdnneteckna samhallskunskapsamnet. Nedan presenteras
empiriska exempel pa dessa aspekter av samhallskunskapsamnet. Forst ges exempel pa
begreppskunskap och orienteringsdmne, dérefter det samhéllsvetenskapliga analytiska
tankandet genom analysamnet och, for det tredje visas exempel pa diskussionsamnet
och att fora resonemang. Slutligen visas hur samhéllskunskap i dessa amnesintegrerade
projekt rymmer aven handlingsamnet.
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Orienteringsdmne och begreppskunskap

Kunskap om hur samhéllet &r organiserat och om &mnesspecifika begrepp for att
beskriva detsamma ar grundldggande i det som vi kallar medborgarbildning. Odenstad
bendmner detta orienteringsamnet och menar att undervisningen genom begrepp och
fakta orienterar eleverna i hur samhallet &r organiserat (Odenstad 2010:132). |
”Pengarskolan” tar orienteringsémnet form genom begrepp som ror ekonomi,
beskrivningar av det ekonomiska systemet samt att eleverna ska fa inblick i den
ekonomiska varlden. Enkla begrepp, som beskriver ett fenomen som hushall, vara,
tjanst, 16n och sammansatta begrepp som valférd eller skattesystem. Begreppen namns
av elever och lararen forklarar dem med hjalp av en modell av det ekonomiska systemet
(Blanck 2014:137). Detta skeende kan beskrivas som att begreppens innebérd, genom
lararens kontextuella stottning, gar fran det konkreta vardagsspraket (hushall, i
elevernas vardagsforstaelse) mot den mer abstrakta d@mnesspecifika betydelsen av
hushallens samlade betydelse i det samhallsekonomiska systemet (se Hajer 2010:32f).

Samhallsanalytiskt ténkande genom analysamne

Fortrogenhet med amnets och @mnesomradets enkla och sammansatta begrepp &r en
viktig utgangspunkt for det samhallsanalytiska tankande som ar centralt i var syn pa
medborgarskapsundervisning for samhallsengagemang. Detjens betoning pa
samhallskunskapsamnets bidrag i form av kognitiva fardigheter ser vi som uttryck for
samhéllsanalytiskt tdnkande. Att kunna analysera skeenden i samhéllet menar vi &r
centralt for att skapa mojligheter till empowerment hos eleverna (Goul Andersen
2002:164f). Analysamne syftar pa anvandningen av analytiska modeller sasom orsak-
verkan, jamforelser och for- och nackdelar i undervisningen (Odenstad 2010:132).
Sandahls begrepp anvands for att ytterligare specificera analysamnet (Sandahl 2011).%
Nér lararen i forra exemplet véljer att satta samman de orienterande begreppen i en
modell & detta ett exempel pa en samhallsvetenskaplig abstraktion.
Samhallsvetenskaplig kausalitet &r, enligt Blancks studie, ett vanligt satt att lyfta
undervisningen fran begreppslig och orienterande niva till mer samhéllsanalytiskt
tdnkande. | exemplet nedan anvénder lararen en modell 6ver det ekonomiska systemet
for att visa pa hur delarna i systemet paverkar varandra vad galler orsakerna till och
foljderna av arbetsldshet. | klassrumssamtalet mellan lararen och eleven Dani beskrivs
orsakssammanhanget:

Larare: Ar det en bra eller en dalig sak att arbetslosheten stiger?

Elever: Nej... dalig...

Larare: Jaha, okej, daligt... Varfor?

Dani: For jobben, dom far inte in mer pengar da, det ar farre som jobbar,
plus dom som jobbar far ingen 16n, da ar det mindre folk som betalar skatt...
Och kommunen forlorar pa det for da ar det mindre folk som betalar skatt,

Larare: Dar satte du ju det dar...
Dani: Da blir ju skatten hogre... (Lektion ak 7).

Eleven Dani utvecklar sitt svar utifran lararens fragor och analyserar arbetsloshetens
negativa effekter i forhallande till skatt (Blanck 2014:138f).
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Den samhallsvetenskapliga kausaliteten kan ocksa gestaltas genom orsakskedjor
kopplade till samhallsfragor om migration och urbanisering. | “Stadenskolans”
undervisning med utgangspunkt i larobokstexter far eleverna utveckla sitt tankande runt
samhallsfragor. Den analytiska utmaningen som undervisningen erbjuder ar att eleverna
far mojlighet att med hjalp av sorterande begrepp som individ och struktur forsta
samhallsfragor. | undervisningen visas pa orsakssammanhang och hur paverkan mellan
samhaélle och individ gar i bada riktningarna (Blanck 2014:152).

Diskussionsdmne och att fora resonemang

Argumentationstraning, att i tal och skrift diskutera och resonera kring samhallet och
samhallsfragor, ser vi som viktigt for att utveckla samhallsengagemang. | Blancks
studie bendmns detta inslag i undervisningen som  diskussionsamnet.
Diskussionsdmnet innebar att eleverna uppmanas att ta stallning och motivera sina
standpunkter (Odenstad 2010:132). Pa "Hallbarutvecklingsskolan” syns detta nar
grupperna redovisar sina grupparbeten som lektioner for a&k 6 och 7. En
gruppredovisning avslutas med en smagruppdiskussion praglad av Oppna
diskussionsfragor. Utifran fragestallningen "Hur kan man forebygga den matbrist som
kommer med 6verbefolkning?” kommer eleverna med olika forslag till 1ésningar.
Eleverna underbygger ibland sina argument med fakta. | diskussionsdmnet kan graden
av underbyggande av argument utgora progressionen fran det vardagliga samtalet till
ett (underbyggt) resonemang (Blanck 2014:145). | samhé&llskunskapsundervisningen
blir denna argumentationstréning central och utgér del av det samhéllsanalytiska
tdnkandet.

Samhallsengagemang och handlingsamne

Undervisning for samhéllsengagemang kan vara indirekt genom exempelvis
medborgarbildning och undervisning som syftar till att ge kunskap om
samhallspaverkan. | andra fall & undervisningen mer direkt. | klassrummens
samhallskunskapsamne finns aven undervisningsinnehall med syfte att utveckla
elevernas medborgerliga kompetenser och skapa handlingsmojligheter for medborgare
att agera i samhéllet. Det kan vara att forbereda for eller forandra elevernas handlande.
Utifran detta foreslas handlingsamne (Jfr Christensen 2013; Lindmark 2013) som
begrepp for att diskutera samhéallskunskapsdmnets bidrag till utvecklandet av kunniga
och reflekterande demokratiska samhé&llsmedborgare med handlingsmdjligheter.

Lararna pa "Hallbar utvecklingsskolan” hade som uttalat syfte att forandra elevernas
synsatt och agerande i hallbarutvecklingsfragor. Under en av redovisningarna i
klassrummet finns denna ordvéxling om miljéansvar i klassrummet mellan nagra elever
i 6:an och 7:an:

En kille ska prova att bryta sonder en penna. En annan kille sdger: ’Det
klarar du inte!”. En tjej invander: ’Nej, det ar jatteomiljovanligt. Det &r

sléseri.” En annan tjej: ’Néae gor det inte, inte nu nar vi har temavecka och
allt!”” (Redovisning).
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Aven hos eleven Jens i &k 8 &r budskapet om att vara medveten och agera
miljovanligt tydligt:

Det kan vara for vardagslivet och nar man ska ut och resa. Att man kan tanka
miljovanligt istallet och att man lar sig att det ar viktigt att vi tar vara pa den
miljo vi har och forsoker minska koldioxidutslapp. Att man ténker och handlar
miljovanligt (Lektion).

Exemplen visar att elever atminstone verbalt tagit till sig lararnas intentioner om
hallbar utveckling (Blanck 2014:150).

P4 "Stadenskolan” syns handlingsamnet bland annat i forsoken att utveckla
medborgerliga kompetenser som ror solidaritet med andra och att forbereda for framtida
agerande genom att eleverna far simulera en omrostning i kommunfullméktige.
Eleverna far i grupper efterlikna arkitektkontor som tar fram modellférslag till
stadsplanering. Omrdstningen sker sedan i ett fiktivt kommunfullméktige. Under
grupparbetet pAminner lararen Ina om syftet:

Kom ihag vad som &r huvuduppgiften. Att ge alla barn goda forutsattningar

for ett bra liv. Nar kommunfullméktige fragar ska ni kunna svara. Den &r bra
for alla barn pa grund av... (Lektion).

Det samhéllsfostrande i uppgiften blir tydlig nér lararen genom uttalandet forstarker
budskapet att ge alla barn goda forutsattningar. Har verkar lararen vilja utveckla
elevernas samhalleliga ansvarstagande och paverka elevernas framtida
handlingsméjligheter att ge alla barn goda forutsattningar for ett bra liv (Blanck
2014:156).

Handlingsdamnet i samhallskunskapsundervisningen ar i de tva studierna, och
framforallt i den senare, urskiljbart ur bade larar- och elevperspektiv. Lararna uttrycker
en stravan att samhé&llskunskapsundervisningen ska forbereda eleverna for
samhallsengagemang och elever formulerar mer eller mindre tydliga (verbala)
bekréftanden av dessa strdvanden. Vi tror dock att samhallskunskapsamnets mojlighet
att bidra till elevers samhallsengagemang kan fortydligas och férdjupas och, darigenom,
utvecklas ytterligare.

Avslutning

Larares begreppsanvandning &r viktig for att utveckla elevers formaga till analytiskt
tinkande  och, darmed, elevens mojliga  samhéllsengagemang.  En
medborgarskapsutbildning som bygger pa systematisk begreppsanvandning underlattas
om “samhdlle”, som begrepp och som fenomen, blir samhé&llskunskapens centrala
analysobjekt och “samhallsanalytiskt tdnkande” det efterstravade resultatet av det
analysarbete som utfors i samarbete mellan larare och elever. | de tva studier vi redovisat
kan de foreslagna begreppen anas men de ar inte explicitgjorda och har inte anvants for
att strukturera undervisningen. Vi menar att en sadan anvandning kan bidra till att, for
bade larare och elever, tydliggéra amnets medborgarskapande uppgift. Med samhélls-
begreppet fokuseras moderdisciplinernas specifika och unika bidrag till
samhéllskunskapsamnet. Disciplinernas olika svar pa fragor som Vad betyder begreppet
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”samhélle”? Vad behdvs for att ett samhalle ska fungera/6verleva/utvecklas? Vad utgor
de/t storsta hoten/t mot samhallet? skapar skilda perspektiv som Oppnar for analyser
byggda pa disciplinspecifika insikter och kunskapsbidrag. En elev som far med sig
grundlaggande kunskap fran sociologi om méanniskors samspel och organisering i
grupp, fran statsvetenskap om makt, hur den kan utdvas och begransas och om politik
som auktoritativt medel for fordelning av varden, fran réattsvetenskap om réattsstatens
principer som likhet infér lagen, oavhangiga domstolar och forutsagbar
myndighetsutévning samt fran nationalekonomin om principer och mekanismer for
fordelning av knappa resurser, har goda forutsattningar att fungera som en reflekterande
medborgare. Amnenas olika satt att betrakta relationen mellan individ och kollektiv ger
ytterligare en ingang till att forsta “samhéalle” som ett mangfacetterat begrepp. Vi tror
ocksa att detta strukturerade satt att narma sig begreppet “samhalle” bidrar till att
eleverna kan trana och utveckla sitt samhallsanalytiska tankande och tydligg6ra hur och
pa vilket sétt de kan valja att agera i samhéllet. ”"Samhalle” kan salunda fungera som ett
av de dynamiska begrepp som legitimerar och utvecklar samhéllsengagemang och ett
medborgarskapsamne som Sandahl efterfragar.

Vart forslag ska ses som en precisering i férhallande till hur samhéallskunskapsamnet
forstas och undervisas idag, inte som en radikal brytning med dessa uppfattningar och
praktiker. Forslaget baseras i ndgon man pa utforda klassrumsstudier men vi ser ett
tydligt behov av fortsatta sddana studier for att bredda och fordjupa kunskapen om vad
som faktiskt sker i vara klassrum men ocksa for att préva forslag om hur undervisningen
i samhéllskunskap kan gdras annu béttre.
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"Forutom i Sandahls artikel ser vi inlagg i en vittférgrenad sadan debatt hos bl a Bergstrdm och
Ekstrom 2015, Christensen 2015 och Nordidactica 2017, temanummer om Det ovéntade i SO-
amnenas undervisning

"I samhallskunskapsamnets innehall som berér samhallsengagemang éverlappar &mnets inre
och yttre mal. Schullerqvist menar att undervisningens yttre (externa) mal ligger utanfor
kunskapsomradet och kan innebéra t ex medborgerliga dygder eller forméga att klara sig i
samhallet. Inre (interna) mal formuleras utifran amnets centrala begrepp (Schiillergvist 2009:22).
Att bli en aktiv samhéllsmedborgare forutsatter ofta goda kunskaper om centrala begrepp inom
samhallskunskapsamnet. Likasd ar &mnets innehall som ror samhéllsengagemang intimt
forbundet med det vardegrundsuppdrag som alla &mnen ska arbeta mot. | l&roplanens allménna
inledande del star det att: Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart
och darigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet”, GY 11, s.5.
For en genomgang av forskning relaterad till forhallandet mellan amnets yttre och inre mal, se
Olsson 2016, kap. 3.2.

it v/ valjer att genomgaende anvénda en bredare forstaelse av begreppet "samhallsengagemang”
an Amna och later det tacka saval orienteringar och hallningar som olika aspekter av deltagande
och handlande.

v Var framstillning av Politische Bildung-traditionen bygger, om inte annat anges, pa Wall
(2011)

vV Vi uppfattar det som att Amna forsoker hantera spanningen mellan, & ena sidan, en mer
samhallsorienterad och kollektivistisk uppfattning och, & den andra, en mer individorienterad
demokratiteoretisk syn (Amna 2008). Denna spanning &r intressant men ligger utanfor syftet
med artikeln.

vi Perspektivet att mojliggora engagemang enligt alla tre traditionerna framstar som &n rimligare
da vi studerar likheter och skillnader mellan olika aldersgrupper vad géller typer av engagemang.
2014 ars Varmlands-SOM visar att deltagandenivan ar ungefar densamma mellan olika
aldersgrupper men att personer tillhoriga den yngsta gruppen, 16-29 ar, har ett betydligt mer
individualiserat deltagande, baserat pa sociala medier, 4n de aldre aldersgrupperna (Broman
2016).

vil | studien undersoks &mnesintegrerad undervisning, inte &mnesspecifik. Det vanliga ar forvisso
att amnet upptrader sd att sdga ensamt men styrkan i att studera det i ett &mnesintegrerat
sammanhang ar att vi da far en (eller rattare sagt tre) bilder av hur amnet “star sig” i férhallande
till andra &mnen.

vii pengarskolans projekt utgick fran pengar och i samhallskunskap, matematik och hem- och
konsumentkunskap belystes olika aspekter av pengar pa mikro- och makroplan. |
samhallskunskap var fokus pa samhéllets ekonomiska system och svenskamnet anvéandes for
textlasning och textskrivning (Blanck 2014:80). Hallbarutvecklingsskolans projekt samlades
runt begreppet “Hallbar utveckling” och undervisningen syftade till att eleverna skulle fa
kunskap, bli medvetna och férandra sitt handlande efter projektet. Samhallskunskap, geografi,
biologi, kemi, bild, sl6jd och hem- och konsumentkunskap liksom svenska ingick i projektet
(Blanck 2014:95). | Stadensskolans projekt var ”En hallbar och rattvis stad” centralt tema. Efter
forberedande parallella amnesstudier i kemi och teknik respektive samhéllskunskap, dar
samhéllskunskapslararen berorde bland annat staders utveckling, urbanisering, migration,
integration, klass och samhallsplanering, fick eleverna i arkitektkontorsgrupper planera och
skissa den héllbara och rattvisa staden for alla barn som sedan byggdes som en modell (Blanck
2014:112-116).

X" Samhéllskunskapsamnets framtradande i klassrummet analyserades med utgdngspunkt i
Odenstad (2010) och Sandahl (2011, 2013). Analysamnet specificerades i de av Sandahl
foreslagna begreppen 1) Samhallsvetenskapligt perspektivtagande, som ett vetenskapligt sétt att
reflektera Over egna och andras stédllningstaganden utifran a) politik/ideologi och b)
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geografi/kultur; 2) Samhallsvetenskaplig kausalitet, ofta utifrdn den samhéallsvetenskapliga
analysmodellen med orsak>problem>konsekvenser; 3) Samhallsvetenskaplig slutledning,
resonerandet fram till en slutsats med hjélp av kallkritisk metod; 4) Samhéllsvetenskapliga
beldgg, dér slutsatserna ska underbyggas och skillnaden mellan tro, tycka och veta samt
kallkritik tranas; 5) Samhéllsvetenskaplig abstraktion, dar problem ska forstas och forklaras med
hjalp av samhéllsvetenskapliga modeller och teorier, abstraktion-konkretion (Sandahl 2011:157-
159).
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