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Abstract: Syftet med artikeln ar att analysera samhéllskunskapsamnets innehall
i amneslararutbildningen vid laroséten i Sverige. Avsikten &r att analysera hur
man vid olika larosaten utformat amnesinnehall och amnesdidaktisk integrering
i kursplaner. Studien besvarar fyra fragor; I vilken omfattning det férekommer
larandemal i samhéllskunskap om (1) faktuell kunskapséverforing, vetenskaplig
metodologi, granskande undersdkningar; (2) normativt innehall; (3)
amnesdiscipliner respektive flervetenskapliga tematiseringar samt (4)
amnesdidaktik. Kursplaner i samhallskunskap fran 14 larosaten har analyserats
vid tva tillfallen, 2009 och 2015, dvs. fore och efter den senaste
lararutbildningsreformen i Sverige. Resultaten visar att det totala antalet
larandemal i samhallskunskapskurserna okat med 21 % och att detta i hog grad
betingas av att statsmakten lagt in fler larandemal i examensférordningen
jamfort med tidigare. Analysen visar (1) att inslagen av amnesdidaktisk
integrering okat i kursplanerna, (2) att andelen flervetenskapliga tematiseringar
minskat, (3) att mangden amnesteoretiska larandemal varit oférandrade men fatt
fler inslag av normativt fargade problemstallningar samt (4) att inslagen av
vetenskaplig metodologi varit oférandrade. Analysen av kursplanerna indikerar
behov av ytterligare analys och amnesdidaktisk forskning om
samhallskunskapsamnet mojligheter gallande bl.a. tvarvetenskaplig integrering,
vetenskaplig metodologi samt betydelsen av normativa ansatser.
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Inledning - samhallskunskap och en ny amneslararutbildning

Syfte och fragor

Syftet med denna artikel &r att analysera samhallskunskapsamnets innehall i &mnes-
lararutbildningen vid olika laroséten i Sverige, fore och efter den senaste lararutbild-
ningsreformen. Samhallskunskap som skoldmne har av manga forskare och praktiker
karakteriserats som ett &mne med en standigt diskuterad &mnesmassig karna (Evans
2004, Ochoa-Becker 2007, Levstik & Tyson 2008, i svensk forskning, se Vernersson
1999, Bronas & Selander 2002, Bernmark-Ottoson 2009, Schillergvist & Karlsson
2015). 1 denna artikel ar avsikten att analysera hur man i &mneslérarutbildningarna vid
olika larosaten i Sverige beskriver amnesinnehéll och amnesdidaktisk integrering i
kursplaner i samhéllskunskap fér gymnasieldrare. Undersdkningen gors som en
jamforelse av hur laroséatena forandrat undervisningsinnehallet i samhéllskunskap fore
respektive efter den senaste lararutbildningsreformen i Sverige. Avsikten &r att besvara
fyra fragor om nagra centrala aspekter i samhallskunskapsamnets innehall i
lararutbildningarna som de uttryckts i kursplaner:

1. 1 vilken omfattning férekommer larandemal i samhallskunskapsamnet som
praglas av...
(@) ... faktuell kunskapsdverforing
(b) ... fardigheter gallande vetenskaplig metodologi
(c) ... granskande understkningar

2. 1 vilken omfattning forekommer larandemal med ett normativt innehall?

3. 1 vilken omfattning forekommer larandemal i samhallskunskapsamnet som
praglas av..
(a) ... vetenskapliga discipliner (som statsvetenskap, sociologi,
nationalekonomi) respektive...
(b) ... flervetenskapliga tematiseringar?

4. | vilken omfattning forekommer amnesdidaktiska larandemal i
kursplanerna i samhéllskunskap?

Metod

Ovanstdende fragestallningar, som preciseras teoretiskt och operationaliseras i
kommande delavsnitt, relateras till en tidigare analys som genomfordes precis fore den
nya lararutbildningsreformen (se Johansson 2009). | den uppféljande analys som
redovisas i denna artikel behandlas kursplaner vid 14 laroséten i Sverige som ger
samhallskunskap inom d@mneslararutbildningen for gymnasieskolan.! Materialet bestar

! Med den nya dmneslararutbildningen erholl 18 ldrosaten i Sverige rattighet att ge
amneslérarutbildning for gymnasiet i samhéllskunskap. | denna studie saknas fyra l&roséten
bland de som erhdll tillstand: Hogskolan Dalarna, Mittuniversitetet, Sodertérns hogskola samt
Luled tekniska universitet. Dessa larosaten har exkluderats pa grund av att det funnits olika
analytiska svarigheter med jamforbarheten mellan de bada undersokningstillfallena.
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av kursplaner fore och efter den senaste lararutbildningsreformen.? Angreppssattet
innebar att kursplanernas larandemal har klassificerats i olika typologier utifran studiens
fragestallningar. Sammanlagt kodades 744 larandemal vid 14 larosaten 2009 och mot
slutet av ar 2015 (nar den nya amneslararutbildningen implementerats fullt ut) finns 897
larandemal vid samma laroséten. De olika typologiseringarna ar dverlappande och ett
larandemal kan innefatta flera olika innehall. Ett larandemal som exempelvis kodats
som "statsvetenskap" kan dven ha kodats som "faktuell kunskapsoverforing” osv.
Larandemalen har, utifran ett pa forhand framtaget analysschema, kodats och darefter
registrerats i SPSS.

Materialet har alltsa bearbetats pa ett kvantifierat satt och analysen ger intryck av
exakthet och precision. Det ar dock vart att papeka att studien innehaller ett par me-
todmassiga svagheter. For det forsta innebér en studie av formella dokument av detta
slag en stor risk att flera vasentliga aspekter kan komma att forbises. Vad som star i
kursplanerna ar alltsa inte nagon enkel avspegling av vad som faktiskt sker i termer av
undervisningsaktiviteter vid de studerade larosatena. For det andra ar det studerade
materialet foranderligt da de studerade larosatena bedriver ett kontinuerligt reformar-
bete géllande sina kursplaner. Resultaten av analysen kan alltsa i vissa delar ha hunnit
bli inaktuella redan fore det att analysen redovisats. For det tredje finns en del analytiska
svarigheter kopplade till jamforbarheten av kursplaner dels mellan olika laroséten, dels
mellan de ar som ingar i analysen. Kursplanerna fran den forsta undersokningen fran
2009 kannetecknas av att vara nagot mindre detaljerade och variationen mellan
larosétena hur man strukturerade sina kursplaner var betydligt storre &n vid
undersékningen ar 2015. Det har skett en pataglig homogenisering av hur man skriver
och strukturerar kursplaner mellan 2009 och 2015.

Bakgrund - tidigare analys och den nya
amneslararutbildningen

2009-ars undersokning

| denna artikel relateras resultaten av denna undersokning, som baseras pa forhal-
landen efter den senaste lararutbildningsreformen ar 2011, med en analys som genom-
fordes av kursplaneinnehdllet i samhallskunskapskurserna ar 2009. Resultaten av
kartlaggningen fran 2009 visade pa tva centrala problemomraden som praglade
innehallet i samhéallskunskapsamnet vid de studerade larosatena.

For det forsta att innehallet i kursplanerna varierade starkt mellan olika larosaten.
Variationen spande over de flesta aspekter; kursinnehall, &mnesteori, didaktik, meto-
dologi. Studien gav inget sakert svar pa varfor variationen var sa pass stor. Man kan

2 Kursplanerna tas fram och faststélls lokalt vid varje larosate. Kursplaner bestar oftast av att en
termins studier behandlas i respektive kursplan. Kursplanematerial publiceras oftast pa
larosatenas hemsidor.
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dock ténka sig att det vid varje laroséte fanns specifika traditioner, sarskilda kombi-
nationer av vetenskapliga discipliner, specifika pedagogiska intressen osv. som kan
forklara varfor variationen i kursinnehall var sa stor mellan olika larosaten. Detta har da
ocksa inneburit att studenter fran olika larosaten fatt med sig olikartade kunskaper fran
sina lararutbildningsstudier i samhallskunskap.

For det andra pekade dessa resultat pa férekomsten av en vad jag da benamnde som
en institutionellt fargad kamp mellan olika synsatt pa vad som ar att betrakta som viktiga
kunskaps- och larandemal for en blivande larare i samhallskunskap. Vid varje enskilt
larosate genomfordes kursplaneférandringarna i samhallskunskap mot bakgrund av
olika normer, perspektiv och intressen. Konstruktionen av samhéllskunskap som l&-
rarutbildningsamne praglades alltsa av ett sorts institutionellt spanningsfélt. | detta
spanningsfalt utgdr normer inom universitetsdiscipliner en viktig ingrediens, en annan
utgors av utbildningsvetenskapliga perspektiv pa vad som bor innefattas i lararens
pedagogiska skicklighet och en tredje ingrediens utgdrs av statsmakten som vill lyfta
fram specifika krav pa vad en lararutbildning i samhallskunskap bor innefatta. |
materialet fran 2009-ars undersokning kunde man skénja tre typer av institutionellt
fargade konstruktioner av @mnesinnehallet:

Det fanns, for det forsta, vad jag da benamnde ett traditionellt &mnesinnehall som
byggde pa att samhallskunskapens amnesdiscipliner dominerade innehallet. Det fanns
med andra ord vid dessa ldrosaten ett block med vardera statsvetenskap,
nationalekonomi och sociologi. | en del fall utgjorde endast statsvetenskap den
dominerade disciplinen. Amnesinnehallet i denna traditionella modell innefattade ocksa
en svag amnesdidaktisk integrering. En slutsats av min analys var att detta traditionella
synsatt sakta men sékert hade tappat mark, men levde kvar pa olika satt i flertalet av de
studerade l&roséatena.

For det andra kunde man i analysen identifiera ett tematiserat eller flervetenskapligt
amnesinnehall. Kursinnehallet i olika delkurser utformades i relativt stor utstrackning
utifran teman som t.ex. globalisering, demokrati eller migration. Denna typ av
kursinnehall mojliggjorde ocksa for amnesdidaktisk integrering. Analysen for ar 2009
visade att denna typ av tankande hade vunnit terrang under nagra ar pa 2000-talet.

For det tredje kunde jag notera att det vid nagra fa larositen etablerats ett
amnesdidaktiskt synsatt. Synsattet innebar att ett didaktiskt perspektiv var styrande for
vilka fragor som skulle behandlas i kursinnehallet. Syftet med denna ambition var att
starka lararstudenternas kunskaper med det som &r renodlat kopplat till det aktuella
lararuppdraget. Aven om det fanns ett par larosaten som ar 2009 omsatt detta synsatt i
faktiska kursplaner var det s sent som 2009 att betrakta som en raritet.

| denna studie ar avsikten att folja upp och undersoka vilka innehallsmassiga for-
andringar som kan registreras i kursplanerna i den nya amneslararutbildningen i sam-
héllskunskap. Det &r rimligt att forvanta sig att det skett betydande forandringar da
statsmakten anlagt en starkare styrningsambition rérande kursinnehallet i den nya
amneslararutbildningen jamfort med hur forhallit sig tidigare. Vi behover, for att forsta
dessa tankbara utvecklingsdrag, dgna uppmarksamhet at de barande delarna i den
senaste lararutbildningsreformen.
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Den nya amneslararutbildningen

Den nya lararutbildningen, som startade pa olika laroséaten fran hostterminen 2011,
bestar av examina i fyra olika typer av utbildningar; forskollararexamen, grund-
lararexamen, &mnesldrarexamen samt yrkeslararexamen. Alla laroséten fick anséka om
ratten att utfarda examen enligt det nya systemet. Larosdtenas ansokningar skulle
innehalla en redogorelse for hur man i kursplanetext téankte sig att utforma utbildningen
och hur man dérmed hade ténkt sig att tillgodose lararutbildningsreformens intentioner
rorande amnesinnehall, dmnesdidaktik och &mnets integrering med den nya
utbildningens utbildningsvetenskapliga innehall. Detta &r da ocksa en viktig parameter
att halla i minnet nar vi i denna studie analyserar kursplanernas beskrivning av
samhéllskunskapsamnet vid olika larosaten. Statsmaktens detaljerade innehallskrav pa
utbildningen och forfarandet med att alla laroséten fick ansoka om examensréattigheter
bor rimligtvis fatt ett betydande genomslag for hur olika larosaten utformat
amnesinnehallet. 1 huvudsak innebar lararutbildningsreformen féljande (se SOU
2008:109, Prop. 2009/10:89, UbU:16):

1. Amneslararutbildningen fick tva ingangar; dels 7-9-larare; dels gymnasieli-
rare. Samhallskunskap maste alltid lasas som férstadamne och for 7-9-lararna
omfattar det tre terminers studier och for gymnasielérarna handlar det om
minst fyra terminers amnesstudier i samhéllskunskap. | examens-
bestdammelserna markeras att &mnesstudierna ska préaglas av ett tydliggjort
amnesdidaktiskt innehall.

2. Examensarbetet i amneslérarutbildningen skrivs i &mnet och inte, som det
var tidigare, i utbildningsvetenskap.

3. Amneslararutbildningen omfattar tva terminers studier inom den s.k. utbild-
ningsvetenskapliga karnan (UVK) och bestar av kurser, detaljerat bestamt
av statsmakten, inom mer allménna lararbaserade kurser.

4. Den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) omfattar sammanlagt en ter-
mins studier och 15 hp av denna VFU ska utgéra VFU i &mnet. Det innebér
att det ska utformas specifika VFU-kurser i amnesléararutbildningen i
samhéllskunskap.

Den nya amneslararutbildningen kan utifran ovan ségas stélla hogre krav pa att
amnesstudierna ar integrerade med amnesdidaktiska larandemal jamfort med tidigare
(se SOU 2008:109, kapitel 5). Den nya amneslararutbildningen kraver ocksa en
tydliggjord metodologiskt utformad strategi for att hantera examensarbeten i respektive
amne med integration av dmnesdidaktiska eller yrkesrelevanta aspekter. Man skulle
ocksa kunna saga att det inte langre finns plats for en amneslararutbildning i sam-
hallskunskap som bygger pa ett traditionellt &mnesinnehall dar samhallskunskapsamnet
domineras av de vetenskapliga disciplinerna. Ett mycket starkt amnesdisciplinart
innehall, exempelvis baserat pa kurser i statsvetenskap, nationalekonomi och sociologi,
later sig rimligtvis inte férenas med den nya amneslararutbildningens struktur och
innehall. Daremot kan man tanka sig att &mnesinnehallet kan utformas bade tematiserat
och med en renodlad dmnesdidaktisk orientering. Men, det ar da detta som utgor den
empiriska analysens huvuduppgift i denna artikel.
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Teoretiska utgangspunkter

Inledning

En idag vanligt forekommande typologisering i svensk samhallsdidaktisk forskning
delar in samhéllskunskapsamnet i framst fyra huvudkategorier eller konceptioner (se
t.ex. Lindmark 2013):

— Fakta- och begreppsinriktad &mneskonception,

— Vardegrundsinriktad amneskonception,

— Samhéllsanalytiskt inriktad &mneskonception samt en
— Medborgarfardighetsinriktad &mneskonception

Det finns atskilliga andra typologiseringar av samhallskunskapsamnets innehall. Jag
ska inte i denna artikel fordjupa eller vidareutveckla den typen av typologiseringsforsok
utan ska istallet att anvanda mig av en nagot reviderad typologi jamfort med
ovanstdende konceptioner. Man kan sdga att jag sorterat konceptionerna nagot
annorlunda och att jag &ven introducerat en d&mnesdidaktisk kategori. Det &r fyra typer
av innehallsaspekter som undersoks i denna artikel:

1. Faktuell kunskapstverforing, vetenskaplig metodologi och granskande
undersokningar

2. Normativa varderingar

3. Vetenskapliga discipliner eller tematisering

4. Amnesdidaktisk integrering

I det foljande ska jag lamna nagra Oversiktliga teoretiska utgangspunkter som &r
tankta att fungera som végledning eller operationalisering i forhallande till det material
(kursplaner) som analyseras. Jag kommer gor den teoretiska orienteringen i detta
delavsnitt, men preciserar hur operationaliseringen gjorts i de olika delarna av
resultatavsnittet.

Teoretisk vagledning

Jag kommer inledningsvis, gallande fragan om innehallsaspekterna kring faktuell
kunskapsoverforing, vetenskaplig metodologi och granskande undersékningar, att
anvanda mig av Tomas Englunds typologi bestdende av tre traditioner av samhalls-
orientering. Det &r att mérka att den teoretiska vagledningen just ska betraktas som en
vagledning for den empiriska genomgangen av de olika larosatena; jag har inte
ambitionen i denna artikel att bidra till teoriutvecklingen pa omradet. | nedanstaende
tabell beskrivs denna typologi pa ett forenklat satt:
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TABELL 1

Tre traditioner av samhéllsorientering (Englund 2005)

Samhallsorien-
tering undervisad...

...som medborgar-
skapsoverforing

...som samhallsveten-
skap

...som granskande
undersdkning

Mal

Medborgarskap be-
frémjas bast genom
inldrning av ratta
normer som ram for
beslutsfattande

Medborgarskap be-
frémjas bést genom ett
beslutsfattande grundat
pa kunskap om sam-
héllsvetenskapliga be-
grepp, processer och
problem.

Medborgarskap be-
frémjas bast genom en
granskningsprocess,
dér kunskap harleder
sig fran vad med-
borgare behdver veta
for att kunna fatta
beslut.

Metod Overforing av be- Upptéckande: Var och 'Reflective Inquiry":
grepp, system, sakfor- | en av socialvetenskap- Beslutsfattandet far
héllanden, utveckl- erna har sin egen metod | struktur och ordning
ingsdrag och normer | for att samla och verifi- | genom en utredande
med hjalp av laro- era kunskap. granskningsprocess
bocker, lektioner med som syftar till att iden-
strukturerade pro- tifiera problem och ge
blemldsningsov- svar pa konflikter.
ningar.

Innehall Innehallet véljs utav | Adekvat innehall ar En analys av enskilda

en auktoritet som
tolkas av lararen.

strukturerna, begreppen,
problemen och proces-
serna hos saval de sepa-
rata som de integrerade
disciplinerna inom sam-
hallsvetenskaperna.

medborgares varde-
ringar frambringar
behov och intressen
vilka i sin tur fungerar
som bas for elevens
eget urval av problem
for granskning och
eftertanke.

| den fortsatta framstéllningen &ar avsikten att versiktligt belysa dessa grundproblem
rorande samhallsundervisningens innehdll. Samhallsorientering undervisat som
medborgarskapséverforing kommer jag, mojligtvis nagot forenklat, att bendamna fak-
tuell kunskapsoverforing. Samhallsorientering undervisad som samhallsvetenskap
kommer jag att benamna vetenskaplig metodologi. Jag kommer dock ocksa har att lagga
till en (kritisk) variant av metodologi i arbete som utgar fran Englunds kategori om
granskande undersokning. Denna kategori kallar jag just ‘kritiskt granskande
undersokning'. Jag ska i de studerade kursplanerna for lararutbildningarna undersoka
foljande fragekomplex:
e Vilken typ av larandemal dominerar samhallskunskapsamnet utifran vilken
grad kursinnehallet praglas av...
(@) ... faktuell kunskapsdverforing
(b) ... fardigheter gallande vetenskaplig metodologi
(c) ... granskande undersdkningar
Lat oss nu ga vidare med att utveckla det teoretiska innehéllet kopplat till normativa
varderingar i samhéllskunskapen. En central del i samhé&llskunskapsdmnets didaktik
berér fragor om véarderingar. Samhallskunskapsamnet omfattar i olika lander
kunskapsomraden som sager att eleverna ska visa fortrogenhet for grundlaggande
varderingar i samhallet och att forbereda sig for att sjélv ta aktiv del i samhallsdebatten.

7



SAMHALLSKUNSKAP | DEN NYA AMNESLARARUTBILDNINGEN -
SAMHALLSKUNSKAPENS INNEHALL VID 14 LAROSATEN | SVERIGE

Jorgen Johansson

Kunskapsmal om att eleverna ska ges kunskaper om demokrati, manskliga rattigheter
och hallbarhet star sig stark i laroplansstadganden.

En nddvéndig grund for att samhallsléraren ska kunna hantera denna typ av vérde-
problem &r att skaffa sig grundkunskaper och bedriva en kontinuerlig reflektion i det
filosoferna kallar vérdeteori (se Bergstrdm 1992, Sigurdsson 2000). Véardeteorin
handlar om fragan om vi pa vetenskapliga grunder kan ta stallning i vardefragor, dvs.
fragor om vad som ar att betrakta som vackert eller fult, gott eller ont, rattvist eller
orattvist. Enkelt uttryckt hanterar vardeteorin framst tva typer av principiellt orienterade
uppfattningar om véardefragor. Den forsta uppfattningen brukar bendmnas som
vardeemotivism eller vardenihilism. Denna uppfattning havdar att vardefragor endast
ar ett uttryck for nagot som ar strikt personligt och yttranden i vardefragor ar att betrakta
som endast individuellt fargade ké&nslouttryck (emotioner). En andra typ av principiell
syn ar den raka motsatsen till vardenihilismen och da talar vi om vardeobjektivism.
Enligt detta synsatt bade kan och bor samhéllslararen pa saklig grund &gna sig at
varderingar. Vardeobjektivismen hdvdar att det egentligen inte &r sarskilt stor skillnad
mellan att &gna sig at empiriska analyser av verkligheten och att &gna sig at varderingar.
Det innebér att studiet av exempelvis politik bor innefatta vetenskapligt grundade
ambitioner att problematisera, kritisera och ta stallning for att skapa ett gott samhalle.

Den typen av vardefragor ar inte alltid latt att hantera for den enskilde samhalls-
kunskapslararen (Johansson m.fl. 2011). Ofta stannar klassrumsdiskussionen vid en
ambition att fa igang ett samtal mellan eleverna och att den vagen vécka intresse for
olika samhallsfragor. Men, mojligheterna att pa ett mer systematiskt och kritiskt satt
granska argumentationen som sadan saknas oftast. Statsvetaren Bjorn Badersten ut-
trycker problematiken som att det ar viktigt att skilja pa att "anse nagot" och att "tycka
nagot". Sa har karakteriserar Badersten skillnaden:

"Att anse” nagot innebdr att man noggrant och systematiskt anfor
genomténkta skal for sin normativa uppfattning i ett dppet och provande
samtal med andra. Detta forutsatter att argumentationen ar tydlig och
intersubjektivt tillganglig. Att anse nagot i vardefragor ar pa sa satt
forknippat med betydande precision och genomskinlighet, men ocksa med en
viss kyla och distans i en 6ppet problematiserande och sjalvkritisk hallning.
Detta till skillnad fran det personliga "tyckandet™, som ofta ar kansloladdat
och préaglat av godtycklighet och ad hoc-argument (Badersten 2014, s. 438).

Jag kommer att analysera i vilken grad det i kursplanerna for samhéllskunskap
aterfinns larandemal som agnar uppmarksamhet at denna typ av vardeteoretiska
grundproblem. Jag kommer att prova kursplanetexterna utifran en typologi som jag
hamtat fran den nyss namnde Badersten. Badersten anvander sig av tre typer av var-
deteoretiska kategorier:

¢ Normativ begreppsanalys
¢ Normativ givet att-analys
e Normativ analys i egentlig mening

Den normativa begreppsanalysen handlar om att klargéra innebérden av och re-
lationen mellan olika varderingar och normativt fargade begrepp. Det kan handla om att
precisera inneborden i utpraglat normativa begrepp som demokrati, hallbarhet, réattvisa
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osv. Syftet med en normativ begreppsanalys ar inte att i forsta hand ta varderingsméssig
stallning for och mot begreppet som sadant, utan att peka pa exempelvis oklarheter och
vagheter i definitioner av begrepp. | den andra typen av angreppssatt - Normativ givet
att-analys - ar inte heller syftet att gora egna varderingar. Nu handlar det om att utifran
olika normativa principer "givet att” - forsdka dra rimliga slutsatser av olika handlingar
eller utvecklingsforlopp i samhéllet. Podngen &r att kunna visa att olika vérden eller
normativa premisser kan leda till olika slutsatser i en och samma fraga. Den tredje typen
av angreppssatt bendmner Badersten for normativ analys i egentlig mening. Nu handlar
den analytiska uppgiften om att faktiskt producera varderingar och &ven att de
framlagda varderingarna granskas utifran kriterier om i vilken man argumenten ar
logiskt sammanhéngande, sakligt férankrade och hur de kan rattfardiggoras. Vilka
beldgg for en asikt presenteras? Ar argumenten rimliga i forhallande till olika faktiska
omstandigheter? Finns det inslag i argumentationen som &r kontradiktoriska?

Jag kommer att granska kursplanerna i samhallskunskap och notera i vilken om-
fattning det forekommer larandemal som préglas av

...normativa begrepp.

...normativa principer "givet att”,

...normativ analys i egentlig mening,

For den tredje analysuppgiften, om vetenskapliga discipliner kontra tematiseringar,
ar avsikten att uppmarksamma hur man i kursplanerna balanserar kursinnehallet mellan
vetenskapliga discipliner (statsvetenskap, sociologi, nationalekonomi) och férekomsten
av tematiseringar (om globalisering, hallbarhet, genus etc.). Traditionellt har
samhallskunskap som lararutbildningsamne byggts upp kring tre vetenskapliga discipli-
ner; statsvetenskap, sociologi och nationalekonomi. Vi skulle dven kunna lagga till
nagra ytterligare, exempelvis medie- och kommunikationsvetenskap, kulturgeografi,
rattsvetenskap. Universitetsamnenas inflytande over lararutbildningsamnet har delvis
varit en kontroversiell fraga under den tid da samhéllskunskap etablerats som ett eget
amne. Om universitetsdisciplinen utdvar ett dominerande inflytande &ver
lararutbildningskurserna och gymnasieundervisningens innehall kan man tanka sig att
skoldamnets didaktik blir alltfor starkt orienterad mot sjélva &mnesdisciplinens
inomvetenskapliga problemstéllningar. Om daremot &mnesdisciplinen utdvar ett svagt
inflytande kan samhallsdidaktiken fa storre utrymme men mojligtvis da att det
amnesteoretiska innehallet bli mer flyktigt och utan teoretisk forankring. Det finns da
ocksa i den didaktiska diskussionen en problematisering av att det &mnesdisciplinara
kan komma att sta i vagen for att utveckla tematiserade kursmoment som behandlar
exempelvis fragor om globalisering eller ett hallbart samhalle. | vilket fall, relationerna
mellan det utspelar sig i exempelvis statsvetenskapen som universitetsdisciplin och det
som utgdr amnets didaktiska grundstenar ar en central problematik for lararutbildningen
(se Eklund & Larsson 2009).

Jag har tidigare karakteriserat konstruktionen av samhéllskunskap som lararutbild-
ningsadmne som ett resultat av en institutionellt fargad kamp mellan normer, perspektiv
och intressen. Det fragan galler &r vilka kunskaper en blivande samhallskunskapslérare
bor ha med sig in i sitt lararyrke. Fragan kompliceras dels av att samhallskunskap kan
sagas vara ett blockdamne bestaende av flera @mnen och dels av att &mnet har en politisk
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karaktdr i den bemarkelsen att samhallskunskapsléraren ska bidra till att lyfta in
vérderingar rorande medborgarskap, demokrati, manskliga réttigheter, deltagande osv.
Karaktaren av blockamne leder till att det finns risker for att kunskapsprogressionen
forsvagas om man tanker sig att varje huvuddisciplin ska ha egna delar i utbildningen.
Vi kan ur materialet utlasa om kursplanestrukturen huvudsakligen bygger pa olika
vetenskapliga discipliner eller om man forsokt utforma kursplaner i ett mer tematiserat
eller flervetenskapligt innehall. Avsikten &r att svara pa foljande fraga:
e | vilken omfattning forekommer larandemal i samhallskunskapsamnet som

praglas av...

(a) ...vetenskapliga discipliner (som statsvetenskap, sociologi, national-

ekonomi) respektive...

(b) ... flervetenskapliga tematiseringar?

Avslutningsvis ska den fjarde analysuppgiften rérande det amnesdidaktiska inne-
hallet behandlas. Vad som menas med didaktik &r, likhet med begrepp som demokrati,
makt och politik, omtvistat. En aning forenklat uttryckt kan sdgas att didaktiken ar ett
aktorsbundet begrepp, dvs. det handlar om vilka méjligheter en larare har att handla
annorlunda for att kunna uppna en mer framgangsrik undervisning och inlarning. Enligt
ett aktdrsbundet synsétt har den enskilde l&raren olika faktiska valmdjligheter att
paverka undervisningsinnehall, undervisningsmetoder, amnesstoff etc. for att astad-
komma béttre inlarning (Kroksmark 1997, s. 86). Ett didaktiskt perspektiv bor foljakt-
ligen inrymma olika (mojliga) alternativa framkomstvégar och att lararen genom att
utveckla saval teoretiska insikter som praktiska erfarenheter rérande undervisning och
inlarning kan oka sin undervisningsskicklighet. | den didaktiska forskningslitteraturen
ar det vanligt att uttrycka detta som ett antal frdgor om varfér, vem, vad, nar och hur
larandet bor ske (Jank & Meyer 1997).

Overlag kan nog ségas att det amnesdidaktiska innehallet i lararutbildningskurserna
i samhéllskunskap utgjort nagot av en svarhanterlig komplikation. Detta bottnar for-
modligen framst i att samhéllskunskapens didaktik traditionellt haft en ganska svag
stallning i den utbildningsvetenskapliga forskningen jamfort med hur det forhaller sig
for en del andra amnen sasom i naturvetenskap eller i historieamnet. Gruppen av fors-
kare och larare med kompetens inom samhallskunskapsdidaktik har i svensk utbild-
ningsvetenskap traditionellt varit mycket liten. Den typiska bilden har varit att univer-
sitetslarare i statsvetenskap, sociologi och, i all synnerhet, nationalekonomi ofta ar vél
hemmastadda i den egna disciplinens kunskapsfalt, men att man samtidigt kanner sig
en smula vilsen nar det galler att koppla pa ett amnesdidaktiskt innehall i
undervisningen. Amnesstudiet ska alltsd, i den basta av varldar, relateras bade i forhal-
lande till en viss typ av progression i de &mnesteoretiska delarna och till
amnesdidaktiska strategier. Féljande fragestallning utgor vagledande utgangspunkt:

e | vilken omfattning forekommer amnesdidaktiska larandemal i kursplanerna
i samhéllskunskap?
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Resultat

Inledning - nagra 6vergripande iakttagelser

Den foljande resultatredovisningen kommer att disponeras efter de fyra huvudfragor
som presenterats ovan. Inledningsvis ska jag dock presentera nagra Gvergripande
iakttagelser. Det galler dels det totala antalet larandemal i de studerade kursplanerna
och det géller dels fragan hur kursplanemalen varierar mellan olika larosaten. Jag
kunde i den tidigare studien fran 2009 notera att variationen var mycket stor mellan
olika larositen. Sammantaget ar kursplanerna i samhallskunskap att beteckna som bade
omfattande och komplicerade. | hog grad beror detta pa att statsmakten faststéllt inte
mindre an 24 specifika larandemal fér en amneslararexamen pa gymnasieniva. Det ska
jamforas med en kandidatexamen som endast innehdller 8 nationellt bestamda
larandemal, en sjukskoterskeexamen har 17 mal, en juristexamen har 13 mal och en
civilingenjérsexamen innehaller 12 larandemal. | jamforelse med tidigare lararexamen
fran 2007 har det skett en betydande okning av antalet larandemal i den nya dmnes-
lararexamen. Ar 2007 noteras 17 larandemal och fran 2011 har antalet mal allts& 6kat
till 24, dvs. en 6kning med cirka 40%. Dessa siffror ar ungefarligen jamforbara pa sa
satt att de omfattar mal rorande @mneskunskaper, utbildningsvetenskap och VFU. | den
foljande redovisningen av larandemal kommer larandemal i VFU-kurserna for ar 2009
att exkluderas. Likasa ingar inte amnes-VFU-kurserna i berakningen av 2015 ars
larandemal. | nedanstaende tabell redovisas antalet larandemal som registrerats for
samhallskunskapskurserna (120 hp) vid de studerade larosétena:

TABELL 2
Antalet larandemal i samhallskunskap vid 14 laroséaten 2009 och 2015

Larosate 2015 2009 Forandring i %
2009-2015

Jonkoping 80 57 +40%
Umed 78 84 -7%
Uppsala 77 84 -8%
Linkdping 75 34 +159%
Goteborg 71 47 +51%
Karlstad 70 56 +25%
Sthim 67 66 +2%
Halmstad 64 36 +78%
Krstd Lund 60 48 +25%
Malardalen 59 35 +69%
Vast 54 49 +10%
Malmo 54 43 +26%
Linné 47 44 +7%
Orebro 41 61 -33%
Totalt 897 744 21%
Medelvarde 64 53

Standardavvikelse n) 12,2 16,4

Range (n) 39 53
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Den generella bilden ar att antalet larandemal i kursplanerna okat betydligt under
perioden 2009-2015. En grundlaggande forklaringen till denna 6kning &r att statsmakten
i examensforordningen for 2015 fort in fler larandemal jamfort med tidigare. | tabellen
noteras dock ett par undantag fran utvecklingstrenden i stort; framst Orebro universitet,
men ocksa for Uppsala och Umeé& universitet. | Orebro har antalet larandemal minskat
med en tredjedel jamfort med 2009 ars undersokning. Detta beror pa, enligt samtal med
amnesforetradaren i Orebro, att man valt att utforma de nya kursplanerna med en sorts
minimalistisk strategi, dvs. man har valt att visserligen anpassa kursplanernas
larandemal till examensforordningen men att mer utvecklade larandemal for kurserna
lagts in i kurshandledningar etc. Skalen till att bade Uppsala och Umea universitet ocksa
minskat nagot (med 7-8%) bottnar framst i att man redan 2009 hade ovanligt manga
larandemal.

Nar det galler variationen mellan larosatena gar trenden visserligen i homogenise-
rande riktning dven om det fortfarande ar betydande skillnader mellan larosdtena. En
del larosaten haller sig med 40-50 larandemal medan en del andra hamnar kring 70-80
larandemal. | grunden bottnar detta formodligen i lokala sardrag nar det galler att
utforma kursplaner, dvs. olika larosaten har utvecklat olika principer, rutiner och
processer i kursplanearbetet. Det &r dock vért att lagga marke till att
amneslararstudenten har en omfattande uppsattning larandemal att hamta in under sin
utbildningstid.

Faktuell kunskapsoverforing, vetenskaplig metodologi och granskande
undersoékning

Lat oss inledningsvis beskriva forekomsten av larandemal praglade av faktuell
kunskapsoverforing, vetenskaplig metodologi och granskande undersokning. Vid
analysen av kursplanematerialet har larandemal om faktuell kunskapsoverforing note-
rats nar larandemalet har en dominerande orientering mot att studenterna ska léra sig
nagot som utgor en grundlaggande normbildning som existerar for beslutsfattandet i ett
samhélle, dvs. det géller grundkunskaper om begrepp, system, utvecklingsdrag, olika
typer av sakforhallanden, normer osv. Kannetecknande &r att studenterna ska lara sig,
med stod av foreldsningar eller larobocker, ett visst @amnesmaéssigt stoff — exempelvis
grunderna i olika landers politiska system, grundlaggande sociologiska begrepp eller
grundprinciper for makroekonomisk teori osv. Ofta uttrycks den typen av larandemal i
termer av att studenten ska kunna redogora for nagot eller visa forstaelse for nagot.

Larandemal som har ett dominerande innehall runt fardigheter i vetenskaplig meto-
dologi innefattar mal som behandlar vetenskapsteori, vetenskapliga metoder, forsk-
ningsprocessens struktur, begreppsbildning och hur man forfattar en egen vetenskaplig
undersékning osv. Den typen av larandemal forekommer oftast i olika metodkurser och
i uppsatskurserna vid de studerade larosatena (men ibland ocksa integrerat i mer
renodlat &mnesteoretiska kurser). Géllande varianten av vetenskaplig metodologi kallad
granskande undersokning ingar larandemal dar det i kursplaneformuleringarna anges
att studenterna pa ett kritiskt satt ska granska samhallsutvecklingen i en specifik fraga
eller for ett bestamt utvecklingsforlopp. Den granskade undersékningen ska ocksa, for
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att kodas som sadan, innefatta en precisering av larandemalet dar det framgar att det ror
sig om en granskning eller en kritisk analys eller liknande formulering.
I den féljande tabellen redovisas larandemal i kursplanerna for de tre kategorierna.

TABELL 3
Kursinnehall i tre kategorier 2009 och 2015. Procent av totala antalet larandemal

Larosate Faktuell kunskaps-  Vetenskaplig meto- Granskande
overforing dologi undersokning
2015 2009 2015 2009 2015 2009
Goteborg 17 28 54 51 6 11
Halmstad 17 30 39 41 6 8
Jonkoping 21 46 39 30 3 0
Karlstad 37 30 20 27 7 9
Linkoping 37 32 37 35 8 3
Linnéuniversitetet 40 45 26 23 4 9
Lund 13 33 40 35 8 6
Malmo 30 21 19 30 15 9
Malardalen 34 34 24 51 7 9
Stockholm 22 27 54 48 12 9
Umea 22 25 33 43 13 14
Uppsala 38 30 44 40 4 2
Vast 28 39 39 27 13 10
Orebro 37 59 34 10 10 5
Totalt 28% 34% 36% 35% 8% 8%
Standardavvikelse (n) 6,4 7.4 9,4 9,3 2,4 2,8
Range (n) 22 27 28 20 8 12

Vi kan av tabellen utlasa att larandemal med faktuell kunskapsoverforing har en
minskande omfattning nar samtliga larosaten summeras. Vi kan darmed pa goda grun-
der pasta att den 6kande mangden larandemal i amneslararutbildningarna inte kommit
att innebara stofftrangsel i den bemaérkelsen att lararstudenterna ska lara in skilda &m-
nesmassiga fakta i larandet. Det innebér att d&mneslararutbildningarna i samhéallskun-
skap inte inneburit en 6kande mangd larandemal som ar knutna till inlarning av &mnes-
massigt baserade kunskaper. Det ar dock vart att papeka att minskningen av mangden
faktuella larandemal inte kan betecknas som sarskilt dramatisk; det &r en tamligen
mattfull minskning. Vi kan ocksa avlasa att variationen mellan larosatena minskat nagot
under den studerade tidsperioden dven om resultaten fortfarande visar pa en mycket stor
variation.

Redovisningen visar pa nagra tydliga avvikare bland larosétena géllande larandemal
med faktuell kunskapsoverforing. Karlstad, Linkdping, Malmo och Uppsala har under
perioden okat sin andel larandemal i denna del. For Malmos del synes man ha anpassat
larandemalsstrukturen nagot till Gvriga larosaten da man 2009 hade en mycket lag andel
larandemal av faktuell karaktar. FOr Gvriga larosaten som avviker med att ha okat de
faktuella larandemalen (Karlstad, Link6ping, Uppsala) ar det svart att bedéma anled-
ningarna till detta. Férandringarna kanske inte heller kan sdgas vara sarskilt stora och
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man befinner sig relativt nira det nationella medelvardet. Daremot utgor Orebro ett
intressant fall ur den motsatta synvinkeln. Har har man pa ett kraftfullt satt minskat
andelen larandemal av faktuell art. Aven i 6vriga delar i ovanstdende tabell visas, for
Orebros del, pa pétagliga forandringar under den studerade tidsperioden &ven gallande
larandemal for vetenskaplig metodologi och granskande undersokningar.

Det kan synas nagot Overraskande att andelen larandemal med fokus mot
vetenskaplig metodologi i stort sett varit oférdndrade for samtliga 14 larosaten.
Overaskande med tanke pa att studenterna efter den senaste lararutbildningsreformen
ska skriva sina examensarbeten i amnesstudiet och inte i utbildningsvetenskap. Det vore
darfor rimligt att tro att kursplanerna darmed skulle ge ytterligare utrymme for larande
rérande det vetenskaplig metodologi. En mojlig forklaring kan finnas i karaktaren pa
samhéllskunskapsdmnet dar det av tradition alltid funnits en betoning av
samhéllkunskap som just samhallsvetenskap. Pa de allra flesta larosaten fanns det dven
i den gamla lararutbildningen bade ett uppsatsarbete i samhallskunskap och olika
uppsatsforberedande metodkurser. Det innebar ocksa att kurserna i vetenskaplig
metodologi oftast inte &r anpassade utifran amnesdidaktiska aspekter utan haller sig
inom ramen for ett amnesdisciplinart innehall. Metodologin ar alltsa utformat efter de
ordinarie kurserna i exempelvis statsvetenskap.

Om vi tittar pa enskilda larosaten kan det vara intressant att notera att bade Goteborg
och Stockholm utmarker sig med att sta i sarklass nar det galler andelen larandemal med
metodologisk inriktning. Over hélften av larandemélen ar av den typen vid béda
larosatena. Vi kan mojligtvis ana att respektive statsvetenskaplig institution, som i bada
fallen har starka traditioner av metodologisk orientering i sin statsvetenskap, utdvat ett
visst inflytande. Pa andra sidan skalan finns Malmo som redan 2009 noterades for att
halla sig med relativt fa larandemal rérande vetenskaplig metodologi. Efter den senaste
lararutbildningsreformen har man minskat ytterligare nar vi jamfor Malmo med 6vriga
larosaten. Jag kan inte ur materialet riktigt forklara varfor det ar pa det sattet.
Malardalens noteringar (med en stark minskning for larandemal i denna del) ska tas
med stor reservation da kursplanerna fran 2009 generellt sett ar svartolkade i just detta
avseende. Aven Umea uppvisar en minskande trend, men kan majligtvis forklaras av
att man redan 2009 hade foérhallandevis manga larandemal om vetenskaplig metodologi.
An en gang kan konstateras att kursplanereformen i Orebro har férandrat kursplanerna
patagligt och i det har fallet med en starkt 6kad andel larandemal med vetenskapligt
innehall.

Larandemal med inriktningen att bedriva granskande undersokningar ar oférandrad
mellan 2009-2015 om vi raknar samman samtliga laroséten. Det ar svart att Gverlag dra
nagra slutsatser kring skillnader mellan laroséten rorande denna typ av larandemal.

Normativt innehall

Kartlaggningen av normativa inslag i larandemalen innefattar tre delar. For det forsta
i en kategorisering av normativa larandemal i en specificerad och strikt tillampning dar
jag noterat ett normativt larandemal pa sa sétt att det av sjalva formuleringen framgar
att normativa aspekter berdrs. Det kan handla om att man skriver explicit att det ar ett
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normativt innehall eller att det framgar i formuleringen att varderingar eller normer
behandlas. For det andra har jag gjort en nagot vidare kategorisering dar jag betraktar
alla larandemal som innefattar grundldggande begrepp (demokrati, hallbar utveckling,
makt, genus) med nagon typ av vardeinnehall. Denna kategori har tolkats extremt brett
och det finns i kursplanerna manga larandemal av detta slag. For det tredje har jag
kategoriserat dessa larandemal med vardeladdade begrepp i en undergrupp dar det
existerar en fardighetsaspekt kopplad till begreppet om att anvénda, tillampa eller
analysera begreppet i forhallande till samhalleliga fenomen eller utvecklingsforlopp.
Denna sistndmnda kategori kan sdgas omfatta, och ar en generds tolkning, av normativ
analys "givet-att". Nar det géller larandemal i materialet som innefattar normativ analys
i egentlig mening ar dessa svara att 6verhuvudtaget finna i kursplanerna. Det finns i
nagra fall drag av sadana larandemal och jag kommer nedan att lyfta fram ett par sadana
ansatser. | tabellen nedan redovisas det normativa innehallet i kursplanerna:

TABELL 4
Normativt fargade larandemal 2009 och 2015. Procent av totala antalet larandemal

Larosate Normativanalys Normativa begrepp Normativt givet-
- strikt mening att
2015 2009 2015 2009 2015 2009
Goteborg 6 11 30 21 11 11
Halmstad 11 14 45 49 28 24
Jonképing 9 9 33 19 11 5
Karlstad 11 5 37 25 30 18
Linkdping 11 6 49 32 24 10
Linnéuniversitetet 4 11 45 61 11 23
Lund 10 10 35 13 23 2
Malmo 4 21 41 44 22 26
Malardalen 19 9 42 23 22 9
Stockholm 15 12 52 41 28 29
Umea 5 12 38 42 22 24
Uppsala 4 4 24 18 12 8
Vast 13 8 28 24 26 12
Orebro 7 3 37 57 20 26
Totalt 9,1% 9,3% 38,1% 33,9% 20,6% 16,4%
Standardavvik. (n) 2,9 2,5 6,7 9,7 49 6,1
Range (n) 9 9 22 29 16 19

Vi kan pa ett 6vergripande plan och om vi beaktar ovanstaende tabell notera sma
forandringar mellan 2009-2015. Andelen larandemal betraktade i den strikta betydelsen
ar oférandrade och utgor totalt sett inte ens 10% av larandemalen. En remarkabel
forandring galler Malmo som rort sig fran att ha haft flest larandemal av alla i denna
strikta betydelse 20009 till att 2015 vara bland de larosaten som med allra lagst andel.
Detta kan forklaras av att man i Malmé gjort stora férandringar i kursplanerna. Vi
kommer i nasta delavsnitt att behandla detta nagot mer utforligt, men i hog grad handlar
det om en sorts anpassning av lararutbildningen dar man valt att minska pa en del
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tematiska och didaktiska inslag till forman for ett nagot mer traditionellt snitt med ett
starkare innehall kopplat till de vetenskapliga disciplinerna i samhéallskunskapsamnet.
Aven Goteborg, Linné och Umed har minskat andelen larandemal med normativt
innehall i saval dess strikta betydelse som for de bredare kategorierna. Det ar svart att
avgora om denna minskning &r ett uttryck for ndgon typ av forandring i tankandet om
kursplanerna vid dessa laroséten.

Inslagen av normativa larandemal har ¢kat betydligt for Malardalen, Karlstad, Lin-
koping och Vast. Mest framtradande 6kning har skett vid Mélardalens hogskola. Det
géller for samtliga kategorier och det ar uppenbart att man har genomfort en kurs-
planeférandring som kommit att tydligare &n tidigare markera normativa begrepp och
larandemal som avser att trana studenterna i fardigheter att tolka det normativa inne-
hallet i samhallsanalysen. Denna slutsats om en tydlig 6kning av larandemal i kategorin
normativ-givet-att galler dven for Hogskolan Véast. Kursplanerna har vid Hogskolan
Vast en viss orientering mot normativa begrepp och analysfardigheter i relation till
dessa begrepp. | ett par stora kursblock ges tydligt fokus at dels demokratibegreppet och
dels utvecklingsbegreppet i ett globalt perspektiv. Nar det géller Karlstad och Linkoping
har 6kningen under den studerade perioden rort sig fran mycket laga nivaer 2009 till att
numera hamna kring medelvérdet.

Ett sarfall i tabellen ovan representerar Lund. Har kan vi inte se nagon pataglig for-
andring vad galler normativa larandemal i den strikta betydelsen, men daremot ar ok-
ningen for de bada Gvriga kategorierna att beteckna som dramatisk. Jag ska aterkomma
till detta i nasta delavsnitt da Lund uppvisar en pataglig forandring aven i fordelningen
av larandemal mellan de olika amnesdisciplinerna. Orebro uppvisar ocksé en i forhal-
lande till 6vriga larosaten speciell profil. Orebro har sett en viss 6kning av de normativa
larandemalen i den strikta betydelsen, men for de bada 6vriga kategorierna har det skett
en minskning under den studerande tidsperioden.

Jag har redan tidigare papekat att larandemal som behandlar vérdeteori som sadan
och som dr av karaktéren normativ analys i egentlig mening &r séllsynta i kursplane-
materialet. Jag menar att detta ar ett didaktiskt tillkortakommande mot bakgrund av ett
uppenbarligen 6kande intresse bland larosétena att exempelvis introducera normativa
aspekter och begreppsanalyser. | materialet finns dock en del, om &n att ses som mycket
ovanliga, exempel pa larandemal som antyder en sddan grundlaggande didaktisk
orientering av det normativa innehallet. Lat oss titta pa ett par sadana exempel.

En sadan ansats kan vi hitta i Uppsala som i en av de inledande kurserna med
statsvetenskaplig inriktning uttrycker ett syfte med kursen att studenten ska kunna fora
ett normativt resonemang om relevanta problem med ledning av kurslitteratur, fore-
lasningar och diskussioner och i ett av larandemalen sags att studenten skall:

kunna skilja pa personliga asikter och sjalvstandigt dra slutsatser ur ett
kallmaterial (Uppsala)

Riktigt exakt vad detta innebar i den faktiska undervisningen framgar inte, men har
finns just en ansats att komma in pa normativ analys och att hantera studenternas egna
asikter i relation till ett sakforhallande. Ett annat exempel kan hamtas fran Stockholm.
I en av de valbara kurserna under den forsta terminens studier i samhéllskunskap kan
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man utldsa en ambition att problematisera samhéllelig ojamlikhet genom att relatera
detta till olika abstrakta jamlikhetsideal. | ett av larandemalen sags att studenten
forvantas kunna...

vardera och rattfardiga kritiska argument i relation till olika teorier om
jamlikhet (Stockholm)

Ett tredje exempel hamtar jag frén Orebro ddr man, ovanligt nog, hittar en ansats av
detta slag i en kurs inom ekonomiomradet. | detta fall riktas fokus mot argumentationen
och skulle da mojligtvis, med en generés tolkning, kunna sdgas niarma sig en
undervisningsidé om normativ analys i egentlig mening. Det star i kursplanen att den
studerande skall ha formagan...

att med hjalp av ekonomisk teori diskutera och vardera argument som
framforts i den ekonomiska debatten (Orebro)

Slutsatsen géllande variationerna mellan larosdtena for normativt praglade la-
randemal visar pa en viss, om &n svag, homogenisering i denna del fér amneslarar-
utbildningarna i Sverige. Redovisningen ovan for nagra enskilda laroséten visar dock
pa tydliga avvikare i familjen och en del av dessa enskilda larosaten har utformat pro-
filer som sannolikt paverkar mangden normativt fargade kunskapsmal i utbildningen.

Sammanfattningsvis kan vi i kursplanematerialet se ett visst 6kande intresse for 1a-
randemal med normativt innehall. Framst &r detta knutet till grundlaggande samhalls-
begrepp och i undervisning om unga manniskors identiteter och varderingar. Vi kan
ocksa ur kursplanerna utldsa ett visst 6kande intresse for att géra normativt fargade
tillampningar i det vi kallat normativt-givet-att-analys. Det finns dock endast fragment
av larandemal som bidrar till fardigheter i att pa ett utvecklat satt granska varde-
omddmen som forekommer i samhéllsdebatten.

Vetenskapliga discipliner eller tematiseringar

Vi kunde i det inledande avsnittet, och reformférandringen med den nya @&mnes-
lararutbildningen, anta hypotesen att styrningen riktas mot att starka det &mnesteo-
retiska innehallet. Ett inslag i denna forandring ar att exempelvis examensarbetena i den
nya utbildningen ska skrivas i @mnet och inte som tidigare i utbildningsvetenskap.
Tanken har dock varit att de utvecklade @mnesstudierna ska ges ett starkare dmnes-
didaktiskt inslag jamfort med tidigare. | detta delavsnitt ska vi beskriva hur de &m-
nesteoretiska delarna utvecklats och i vilken man det finns kvar ett kursinnehall som
speglar mer amnesovergripande tematiseringar. Larandemal som innefattar &mnes-
disciplindra aspekter anknyter till renodlade kunskaper i ndgot av grunddmnena stats-
vetenskap, nationalekonomi, sociologi eller nagra av féljande amnen: medie- och
kommunikationsvetenskap, rattsvetenskap/juridik, kulturgeografi. Larandemal som
kategoriseras som tematisering kretsar kring “amnen som kan sdgas vara flerveten-
skapliga och innefattar exempelvis sadant som hallbar utveckling, global rattvisa,
miljoproblem, mangfald osv. I tabell 5 visas andelar larandemal i fyra kategorier som
speglar utvecklingen av &mnesdiscipliner:
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TABELL 5
Kursinnehall i tre kategorier 2009 och 2015. Procent av totala antalet larandemal

Larosate Statsvetenskap Nat.ekonomi Sociologi Ovr. amnen
2015 2009 2015 2009 2015 2009 2015 2009

Goteborg 30 21 14 6 13 13 1 2
Halmstad 14 24 11 14 5 8 20 19
Jonkdping 16 26 5 7 13 16
Karlstad 24 29 14 11 9 11 6

Linkdping 24 19 9 10 12 10 4
Linnéuniversitetet 26 39 17 18 4 9

Lund 22 23 15 13 15 4 8 6
Malmo 26 14 19 2 7 7 12
Mélardalen 44 31 12 14 12 11 0 0
Stockholm 43 42 4 12 4 7 2
Umeé 37 19 12 14 0 0
Uppsala 29 21 9 10 10 10 12 6
Vst 24 20 9 16 9 4 7 6
Orebro 15 23 12 16 17 13 12 26
Totalt 27,0 25,2 112 11,7 9,2 8,6 7,5 7,4
Standardav. (n) 7,2 5,2 2,3 3,0 2,4 2,1 3,8 4.4
Range (n) 23 22 7 11 7 6 13 16

Om vi borjar med att kommentera kursplanernas innehall gallande amnesdiscipli-
nerna kan det konstateras att det skett sma forandringar mellan 2009 och 2015.
Ungefarligen halften av alla larandemal i kursplanerna har ett amnesdisciplinart innehall
och i sin tur utgor statsvetenskap det @mne som tar i ansprak halften av dessa
larandemal. Nationalekonomi, sociologi och 6vriga amnen tillsammans tar hand om den
resterande hélften. Daremot finns fortfarande patagliga variationer i den
amnesdisciplinara profilen mellan mattillfallena. Lat oss darfor kortfattat summera
nagra sadana forandringar for respektive laroste.

Statsvetenskap star sig stark och har till och med stérkt sin position nagot sedan
2009. Det ar ett antal larosaten som utmarker sig i forhallande till de vriga i att man
har en mycket stark statsvetenskaplig orientering i sina kursplaner (Malardalen,
Stockholm, Umed). Malardalen har sedan 2009 6kat andelen larandemal i statsveten-
skap sa att de idag utgor nara hélften av alla larandemal. | Stockholm har den stats-
vetenskapliga institutionen sedan lange haft ett sammanhallande ansvar for amnes-
studiet i samhallskunskap i lararutbildningen, vilket kan forklara att statsvetenskap fatt
ett sd pass stort utrymme. Har kan man parentetiskt lagga till att &ven den statsveten-
skapliga institutionen vid Goéteborgs universitet haft ett huvudansvar for lararutbild-
ningen i samhallskunskap, vilket likval inte resulterat i en lika stor andel statsvetenskap
som finns i Stockholm. Umeda har gjort en pataglig forstarkning av det statsveten-
skapliga innehallet fran en relativt 1ag niva 2009.

En iogonfallande 6kning av andelen larandemal med statsvetenskaplig inriktning har
skett i Malmo och dar handlar det férmodligen om en viss typ av anpassning utifran de
principer som bor gélla for amneslararutbildningen. Malmo har lyft fram bade
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statsvetenskap och nationalekonomi i sin kursstruktur och minskat pa den tidigare
mycket stora andelen tematiserat innehall. Till detta ska jag strax aterkomma. Nar det
galler nationalekonomin och sociologin har det skett relativt fa férandringar och skill-
naderna mellan laroséatena &r inte sa stora. Malmo &r ett undantag som redan namnts
géllande nationalekonomi. For sociologins del representerar Lund ett larosate som okat
andelen larandemal med sociologiskt innehall mycket starkt. Denna 6kning ska ses mot
bakgrund av att amneslararutbildningen knutits till utbildningsvetenskap och i Lund
finns det vid berdrd institution en stark sociologisk inriktning.

I gruppen dévriga dmnen finns det tre &mnesdiscipliner representerade; juridik, me-
die- och kommunikationsvetenskap (MKV) samt kulturgeografi. Halmstad intar en
sarstallning i materialet i att samhallskunskapsutbildningen under lang tid haft en profil
mot MKV-amnet och dessutom har det under hela den studerade tidsperioden funnits
specifika kurser i bade rattsvetenskap och kulturgeografi. Orebro har i sina kurs-
planeférandringar minskat andelen larandemal bland de Gvriga &mnena. Framst ar det
ar det juridiken som tappat mark i Orebros kursplaner. 1 nedanstéende tabell noteras
forekomsten av 6vriga amnen vid de studerade ldarosétena.

TABELL 6
Forekomst av 6vriga &mnen 2009 och 2015

Larosate MKV Juridik Kulturgeografi

2015 2009 2015 2009 2015 2009

Goteborg Ja Ja Nej Nej Nej Nej
Halmstad Ja Ja Ja Ja Ja Ja
Jonkoping Ja Ja Ja Ja Ja Nej
Karlstad Nej Nej Ja Ja Nej Nej
Linkoping Ja Nej Ja Nej Nej Nej
Linnéuniversitetet Ja Ja Nej Nej Nej Nej
Lund Nej Nej Nej Nej Ja Ja
Malmo Ja Ja Nej Ja Nej Ja
Mélardalen Ja Nej Nej Nej Nej Nej
Stockholm Ja Ja Nej Nej Nej Nej
Umed Nej Nej Nej Nej Nej Nej
Uppsala Nej Nej Ja Ja/Nej Ja Ja
Vast Ja Ja Nej Nej Nej Nej
Orebro Nej Nej Nej Ja Ja Ja

Vi kan se att det vanligaste bland de 6vriga &mnena & MKV, medan juridik och
kulturgeografi forekommer nagot mindre frekvent. Mot bakgrund av det snabbt foran-
derliga mediesamhéllet ar val detta inget forvanande. Kanske snarare att man borde
kunna noterat ett &n starkare intresse for opinionsbildning, medieutveckling, sociala
medier och ungas medieanvandning i samhallskunskapskurserna. Juridikens svaga
stallning (saknas helt vid 9 larosaten) ar méjligtvis ocksa en smula anmérkningsvard da
det i gymnasieskolans kunskapsmal finns ett antal preciserade delar som har juridiskt
innehall, bland annat rattssystemet som sadant, om arbetsratt och om konsumentrétt.
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Om vi raknar hégskolepodng har juridik totalt sett (for alla larosaten) minskat mellan
2009-2015.

Om vi summerar det amnesdisciplinara innehéllet i kursplanerna kan vi i tabell 7
nedan utlasa att ungefarligen halften av larandemalen finns i denna kategori. Forand-
ringen har totalt sett varit liten och vi kan se en viss homogenisering mellan de studerade
larosdtena. Det kan da vara av intresse att relatera det sammantagna kursinnehallet
géllande dmnesdisciplinerna med férekomsten av tematiserade kurser i utbildningarna.
Nedanstaende tabell visar detta:

TABELL 7

Kursinnehall amnesdiscipliner och tematiseringar 2009 och 2015. Procent av totala
antalet larandemal

Larosate Tematisering  Amnesdiscipliner
2015 2009 2015 2009
Goteborg 10 13 55 43
Halmstad 14 22 50 65
Jonkoping 6 7 40 54
Karlstad 14 5 53 54
Linkdping 20 26 49 39
Linnéuniversitetet 9 27 55 73
Lund 25 19 60 46
Malmo 13 47 59 35
Mélardalen 8 6 68 57
Stockholm 13 6 60 64
Umea 8 27 56 42
Uppsala 5 0 60 46
Vast 7 24 50 47
Orebro 20 15 56 79
Totalt 12,0% 16,1% 54,8% 53,0%
Standardavvikelse (n) 3,7 6,6 6,9 10,5
Range (n) 11 23 24 36

Totalt har andelen larandemal med tematiskt innehall minskat en del mellan 2009
och 2015. Amneslararreformen har sannolikt inneburit att de larosaten som tidigare
hade en mer ovanlig profil med starkt tematiserat innehall har anpassat sig till Gvriga
larosaten som haft en mer traditionell profil baserat pa amnesdisciplinerna statsveten-
skap, sociologi och nationalekonomi. Vi kan ur tabell 7 hitta fyra sdana fall av laro-
saten som pa ett patagligt satt rort sig bort fran en nagot ovanlig profil till anpassning i
amnesdisciplinar riktning; namligen Vast, Malmo, Umea och Linné.

Malmo ar kanske det allra tydligaste exemplet pa att amneslararreformen har stuvat
om i kursplanernas innehall bort fran en tydligt tematiserad struktur till att man numera
har en grund i de traditionella &mnesdisciplinerna. Fére reformen hade samhalls-
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kunskapsutbildningen i Malmo flera kurser dar man pa ett tvarvetenskapligt satt foku-
serade innehallet mot larandets villkor; det kunde gélla att hantera kulturmoten i skolan,
socialpsykologiska processer bland elever, kommunikativ formaga i klassrummet,
naturforutsattningar for méansklig verksamhet, om genus, klass och etnicitet. | de nya
kursplanerna efter reformen finns en del sddana moment kvar, men istallet har man nu
lyft in ett block med ganska traditionell nationalekonomi och fler statsvetenskapligt
orienterade larandemal. Aven sociologiamnet lases nu i mer traditionell bemérkelse
jamfort med hur det forholl sig fore reformen.

En likartad utveckling kan vi se i bade Umea och Linné. Umea hade fore reformen
ett antal tematiserade kurser kring globalisering, mangfaldsfragor, integration, globala
institutioner och fattigdomsaspekter i ett globalt sammanhang etc. Efter reformen finns
forvisso delar av detta kvar, men har i viss utstrackning ersatts av kurser fran den vanliga
statsvetenskapen. Linné hade fore reformen en stark adra av tematiseringar rérande
socialpolitik, arbetsmarknad och vélfardsteori som efter reformen tonats ned, men har
inte i detta fall ersatts av de traditionella amnesdisciplinerna utan snarare har bade
vetenskaplig metodologi och &mnesdidaktiken fatt mer av utrymmet.

Vst hade fore reformen nagot mer omfattande temakurser (om Mellanostern, kul-
turfragor, konsumtionsmonster, globalisering) medan man efter reformen minskat detta
en del till forman for bade vetenskaplig metodologi och en aning mer av renodlade
amnesstudier. 1 2009 ars kursplaner fanns ett helt tematiskt block om 30 hp som
behandlade internationella konflikter ur olika perspektiv (om Mellandstern) och att man
sedan foljde upp detta amnesdidaktiskt som majligheter att undervisa om sadana teman
i en skolkontext. Numera har man ersatt detta med lite andra amnesdidaktiska kurser,
men inte med en sa pass tydlig tematiserad ansats som fanns tidigare.

Karlstad utmarker sig i denna del i att ha utokat andelen tematiserade larandemal
under den studerade tidsperioden. Det fanns forhallandevis lite tematisering 2009 och i
kursplanerna efter reformen har man utvecklat fler larandemal om sadant som globa-
lisering, ungas livsvillkor, mangfaldsfragor osv. Karlstads kursplaner ar dock i just detta
avseende en aning svartolkade da man benamner delkurser pa ett satt som antyder en
mer omfattande tematisering &n vad man de facto kan utldsa ur de aktuella I&-
randemalen. Exempelvis bendmns en delkurs "Vérlden idag" och innehaller nagra
utpraglade tematiska mal, men ocksa ganska traditionella statsvetenskapliga eller
sociologiska larandemal.

Amnesdidaktik

Auvslutningsvis ska sa fragestallningen om i vilken omfattning det forekommer am-
nesdidaktiska larandemal. Vi kunde i artikelns inledning konstatera, rérande den stora
variationen mellan larosétenas utformning av kursplanerna, att dven de &mnesdidaktiska
inslagen hanterades pa olika satt vid de studerade larosatena. Vid larosaten dar en eller
flera amnesdiscipliner dominerade kursinnehéllet (t.ex. i Uppsala och i Stockholm)
fanns amnesdidaktiken svagt integrerad i &mneskurserna och hade forlagts till andra
moment (VFU-kurser, utbildningsvetenskap) i lararutbildningen. Vid de larosaten som
arbetade mer tematiskt (Malmo, Umed) fanns dppningar for att i direkt anslutning till
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amnesstudierna integrera amnesdidaktiska moment. | nagra fall (Karlstad, Malma)
fanns ett starkare &mnesdidaktiskt fokus implementerat i hela kursstrukturen.

En grundlaggande styrningsambition fran statsmaktens sida har varit att starka de
amnesdidaktiska inslagen i amneslararutbildningen. Vi borde déarfor kunna forvéanta oss
att larosatena utvecklat kursplanerna med fler amnesdidaktiska larandemal jamfort med
tidigare. Eftersom den nya &mneslérarutbildningen utformats med tre delar —
amnesstudier, VFU och utbildningsvetenskaplig karna — borde detta rimligtvis vara sa
att en starkt amnesdidaktik innebar att man utvecklat fler amnesdidaktiska larandemal i
sjalva amnesstudiet. Man kan dock tanka sig att enskilda larosaten véljer att lata am-
nesstudierna vara just renodlade &mnesstudier medan &mnesdidaktiken fokuseras i
VFU-delarna och i andra typer av moment som arrangeras inom ramen for den utbild-
ningsvetenskapliga karnan. | nedanstaende tabell visas andelen larandemal med am-
nesdidaktiskt innehall:

TABELL 8.
Andel larandemal amnesdidaktik 2009 och 2015. Procent av totala antalet larandemal

Laroséte Amnesdidaktik
2015 2009
Géteborg 25 17
Halmstad 27 22
Jonképing 23 19
Karlstad 33 27
Linképing 20 32
Linnéuniversitetet 17 1
Lund 33 10
Malmé 30 42
Malardalen 17 9
Stockholm 7 12
Umea 21 24
Uppsala 9 5
Vast 24 29
Orebro 29 16
Totalt 22% 19%
Standardavvikelse (n) 5,2 5,2
Range (n) 18 17

Vi kan av tabellen se att de dmnesdidaktiska inslagen Okat under den studerade
tidsperioden. Okningen ar kanske inte riktigt s& stor som forvantat mot bakgrund av den
av att den senaste l&rarutbildningsreformen mycket tydligt markerat vikten av
amnesdidaktisk integrering i lararutbildningskurserna. Man kan emellertid lagga méarke
till att for de larosaten som minskat andelen larandemal med damnesdidaktiskt innehall
— Link6ping, Malmo, Umed, Vast — ar det i samtliga dessa fall larosaten som redan fore
reformen haft en mycket hog andel &mnesdidaktik i kursplanerna. For dvriga larosaten,
som alltsa haft en relativt 1ag andel 2009, kan vi dra slutsatsen att man har vasentligen
okat andelen larandemal med d@mnesdidaktiskt innehall.
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Vi kan har dessutom notera tre larositen som pa ett patagligt satt avviker fran den
allménna trenden; Karlstad, Stockholm och Lund. Karlstad utmarker sig genom att
redan 2009 ha haft ett mycket starkt dmnesdidaktiskt innehall i sina samhalls-
kunskapskurser och har 2015 till och med tkat denna andel ytterligare. Denna starka
orientering mot amnesdidaktik kan mojligtvis bero pa att man har en relativt stark
samhéllsdidaktisk forskningsmiljo knuten till @mneslararutbildningen i samhélls-
kunskap, dvs. CSD — Centrum for de Samhallsvetenskapliga amnenas Didaktik. Mo-
dellen i Karlstad paminner i denna del om hur man utvecklat &mneslararutbildningen i
Lund. I Lund, som etablerat en ny amneslararutbildning, har man uppenbarligen givit
stort utrymme &t amnesdidaktiken. Amneslararutbildningen i samhallskunskap i Lund
har kopplats till en stark utbildningsvetenskaplig forskningsmiljo, vilket formodligen
bidrar till att forklara att man har ett starkt amnesdidaktiskt innehall.

Stockholm utgor ett intressant sarfall pa det séttet att man minskat det amnes-
didaktiska innehallet i kursplanerna fran en redan mycket lag niva 2009. Detta bottnar i
att man i Stockholm organiserat den @mnesdidaktiska integreringen i @mneslarar-
utbildningskurserna i ett sérskilt kurspaket kallat Amnesdidaktik for &mneslarare i
samhallskunskap (5 hp) och dar man lagt ansvaret for kursen pa en sarskild didaktisk
institution. Kursens fokus ligger pa att behandla fragor om hur amnesstudiet ska om-
vandlas till ett skolamnesinnehall. Kursen organiseras som en seminarieserie dar man
belyser fragor kopplade till styrdokument, aktuell utbildningsvetenskaplig forskning
och beprévad erfarenhet. Detta innebar da ocksa, i likhet med Karlstad och Lund, att
amnesdidaktiken i Stockholm synes ha fétt en stark forankring i utbildningsvetenskaplig
forskning inom samhéllsdidaktikens omrade.

Den 6vergripande slutsatsen ar att amneslararreformen uppenbarligen fatt ett starkt
genomslag for det amnesdidaktiska innehallet i samhallskunskapsamnet. Man skulle
kunna dra slutsatsen att detta utgor den enskilt sett mest framtradande forandringen i
amneslararutbildningarna i samhéllskunskap som skett mellan 2009 och 2015.

Slutsatser och diskussion

Undersokningen av innehdllet i samhallskunskapskurserna inom gymnasieldrarut-
bildningen visar, med en &vergripande tolkning, pa sma forandringar. Antalet la-
randemal har generellt sett blivit fler, men fordelningen mellan de kategoriseringar som
gjorts av larandemalen har endast forandrats i ett par avseenden.

1. Vi kan se en tydlig 6kning av larandemal med damnesdidaktisk orientering.
Man kan dra slutsatsen att de amnesdidaktiska larandesmalen vunnit terrang
i kursplanestrukturen ar 2015 och detta Gverensstammer ocksa val med en
av de mest centrala styrningsambitionerna som statsmakten lagt fast for den
nya dmneslararutbildningen.

2. Det vi kallat flervetenskapliga tematiseringar har minskat mellan 2009-
2015. Det har skett en viss form av nationell anpassning av kursplanerna pa
sa vis att ett antal larosaten, som tidigare haft en mycket stark profilering av
sin lararutbildning med hjalp av specifika tematiseringar, numera tagit in
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fler larandemal med amnesteoretiskt eller amnesdisciplinart innehall (och
att man darmed tonat ner den tematiska profilen). Léarandemal pa
amnesdisciplinar grund har i ndgon man fatt flera inslag av normativa
begrepp och i fardigheter att gora normativ givet-att-analys. Fardigheter i
vetenskaplig metodologi har inte, trots att examensarbetet numera ska
skrivas i amnet, 6kat andelen larandemal under den studerade perioden.

3. Vi kan ocksa av analysen dra slutsatsen att samhallskunskapskurserna
kommit att homogeniseras nagot mellan 2009 och 2015. Laroséten som haft
en sarskild tematisk profilering har tonat ner denna och vi kan for de
enskilda delarna i undersdkningen se att variationerna mellan laroséatena
minskar (om an inte sarskilt patagligt). Det ar dock fortfarande sa, jamfort
med undersokningen fran 2009, att det finns stora variationer nar vi gor
djupdykningar och jamfor enskilda larosaten med varandra och nar vi jamfor
forandringar over tid.

Den nya dmneslararutbildningen har inneburit att &mnesstudiet vid olika laroséten
fatt en starkare adra av amnesdidaktik och de teoretiska eller disciplinmassiga delarna i
amnesstudiet maste idag relateras till en larandekontext och utgora yrkesrelevanta
kunskaper for samhéallskunskapslararna. Detta forhallande har inneburit en ytterligare
komplikation i arbetet med att konstruera lararutbildningskurser i samhéllskunskap. Jag
tror dock ocksa att detta pa sikt kommer att starka samhallskunskapsamnet bade som
skolamne och som ett lararutbildningsdmne da det kraver ytterligare anstrangning for
att utveckla den &mnesdidaktiska forskningen och att lyfta fram samhélls-
kunskapslararnas professionsstatus.

Undersokningen indikerar ddrmed behov av ytterligare forskning och
amnesdidaktiskt utvecklingsarbete i framtiden. Lararutbildningarna i samhéallskunskap
kannetecknas i hog grad av att tillimpa olikartade och, vagar jag pasta, svagt
genomténkta strategier for att hantera det som Tomas Englund lagt fast om en typologi
for samhallsorientering i skolan, dvs. mellan det som ar medborgarskapsoverforing,
samhallskunskap som samhéllsvetenskap och i termer av granskande undersdkningar.
Det foreligger darfor stora behov av utvecklingsarbete. Jag skulle vilja summera
forsknings- och utvecklingsbehovet i fyra avseenden:

For det forsta. Ett resultat av undersokningen i denna artikel ar att lararutbild-
ningarna i samhallskunskap delvis kommit att tappa bort kursmoment av tematiserat
slag och att vi sett en orientering av kurserna i riktning mot ett &mnesdisciplinart och
metodologiskt innehall. Det ar dock vart att problematisera om detta verkligen &r en ur
amnesdidaktisk synvinkel énskvard utveckling. Dagens komplexa samhallsutveckling,
bade i det globala och lokala samhéllet, kraver en samhallsforstaelse som ar bade
mangfasetterad och sammansatt. Ekonomiska perspektiv behover brytas mot
demokratiska varden, rumsliga aspekter relateras till det politiska systemets
funktionssatt, fragor om ekologisk hallbarhet bor ses i ett socialt sammanhang,
mangfaldsfragor i relation till klass osv. Samhéllskunskapsamnet gynnas sannolikt, ur
didaktisk synvinkel, om det ar 6ppet for amnesintegrerade arbetssatt.

For det andra. Analysen visar att 36% av alla larandemal i samhallskunskaps-
kurserna behandlar vetenskaplig metodologi. Vid vissa larosaten tillhor hélften av alla
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larandemal denna kategori. Man kan, mot bakgrund av de manga larandemal som
innefattas i en amneslararexamen, fraga sig om detta ar rimligt. Den betydande delen &r
kopplade till examensarbetet och det ar avgdrande ur amnesdidaktisk synvinkel att
uppsatsarbetet har en samhéllsdidaktisk profil och att det knyter an till det kommande
lararuppdraget. En iakttagelse ur kursplanematerialet ar att kurserna i vetenskaplig
metodologi (exempelvis olika metodkurser) i viktiga avseenden &r ungefarligen de
samma som ges i ordinarie kurser i statsvetenskap, sociologi eller nationalekonomi. Det
man kan diskutera & om man inte borde kunna utveckla en nagot tydligare didaktisk
profil rérande lararstudenternas kunskaper i vetenskaplig metodologi. Malsattningen
med l&rarutbildningarna borde rimligtvis fokuseras mot att de blivande lararna ska lara
ut ett forskande arbetssatt bland sina gymnasieelever. Hur kan man i gymnasieskolans
samhallskunskapskurser utveckla undervisningen om forskande och vetenskapliga
arbetssatt? Hur kan vi fa eleverna att intressera sig for statistiska metoder? Vilka
problem mdter man i olika intervjusituationer? Jag kan inte se att det i
lararutbildningarnas kursplanerna for samhallskunskap finns larandemal som behandlar
didaktiska fragor kopplade till vetenskaplig metodologi.

For det tredje. Analysen i artikeln har kunnat visa pa ett visst 6kande intresse for
normativa ansatser. Undervisningen i samhéllskunskap préglas av att standigt behdva
forhalla sig till varderingar. Det som synes outvecklat i lararutbildningskurserna &r
kursmoment som behandlar vardefragor som sadana och hur man, metodmassigt, kan
utveckla kvaliteten i diskussionerna om varderingar i skolan. Den centrala
utgangspunkten for en samhallskunskapslarare som vill arbeta med normativa ansatser
ar att pa ett medvetet sétt bidra till att exempelvis kvalificera debatterna i ett klassrum
till att inte bara lata alla fa yttra sig om vad som helst utan att dven skapa instrument for
att vardera argumentens hallbarhet, giltighet och koherens. Det bor vara skillnad pa att
"anse nagot" och att "tycka nagot". Jag har inte kunnat finna ett enda larandemal i
materialet som pa ett explicit satt tar sig an grundldggande vérdeteori och det finns
enbart pa enstaka larosaten ansatser till att utveckla mer systematiska former for att
analysera argument i samhallsdebatten. Detta ar i mitt tycke bade egendomligt och
svarforstaeligt med tanke pa att skolan under ett par decennier uppmarksammat
vardegrundsfragor och att unga manniskor idag standigt konfronteras med en allt mer
komplex vérdestruktur.

For det fjarde. Det finns anledning att uppmarksamma innehallsliga delar i &mnes-
studiet i samhéallskunskapskurserna i lararutbildningen. De senare aren har en stor del
av uppmarksamheten riktats mot hur &mnena kan stérkas ur &mnesdidaktisk synvinkel
och tveklost har dagens amneslararutbildning fatt en starkare amnesdidaktisk profil
jamfort med tidigare. Mojligtvis har da fragor kopplade till amnesteori hamnat ur fokus
for ett tag. Vad ar det egentligen for kunskaper och fardigheter kopplade till am-
nesmassiga aspekter som de blivande samhallskunskapslararna behdver? Amnesdisci-
plinerna har visserligen enligt undersdkningen i denna artikel bevarat sin stéllning i den
nya amneslararutbildningen, men fragan &r vilka kunskaper kopplade till exempelvis
statsvetenskap, sociologi eller nationalekonomi som bor pragla samhallskunskapsamnet
i lararutbildningen.
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