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Abstract: A central question for this article is how social sciences teachers in
middle school (age 10-12) relate to and talk about school’s fundamental
democratic values as crucial parts of the teachers' assignments. The article aims
to provide insight into how the teachers thereby position and constitute
themselves as social science teachers and how this is intimately connected to
their didactical practise. Three social science teachers were interviewed and in
the analysis various subject positions were identified. The results show that
teachers are trying to balance between the subject content they are required to
work with, and a democratic assignment which is often interpreted in terms of
students’ influence and participation. The difficulties to fully carry out student
participation in every day teaching evokes interpretations of the democratic
assignment as a question of what general approaches a teacher should have
towards students, and a general mission to empower and equip students for the
future. These approaches are strongly influencing how the informants construct
themselves as teachers. However, it is also shown that the subject content of
social sciences to some extent may enforce the possibilities of achieving the aims
of a democratic assignment, which strengthens the argument that both the
process of becoming a teacher and the challenges of the democratic assignment
need to be situated and further developed within the contexts of specific school
subjects.
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Inledning

Skolan har som uppdrag att lata all sin verksamhet genomsyras av demokratiska
véarden. Detta formuleras i laroplanens forsta kapitel, under rubriken Skolans
vardegrund och uppdrag (Skolverket, 2011). Vad det innebar att i skolvardagen lata
demokratiska varden genomsyra all verksamhet kan i hog grad sagas vara fritt for
tolkning av den professionella lararen, i sin planering och i sin undervisning. Planerade
undervisningsarrangemang och aktiviteter moter det ovéntade, oftrutsagbara och
lararen behdver vara forberedd, men ocksé ha beredskap for att bemota sddant som inte
gar att forutse. En sadan beredskap bottnar, vill vi havda, i lararens erfarenheter och
forestéllningar, och relaterar pa sa viss till aspekter av lararens positioneringar som
professionellt subjekt (jfr Irisdotter Aldenmyr, 2013). Hur ldrare hanterar de uppdrag
som alaggs dem och de villkor som skolans vardag bjuder, star i en dialektisk relation
till larares subjektspositioneringar. Subjektspositionerna paverkar hur lararen tar sig an
sina uppdrag, samtidigt som de standigt omprévas och omskapas i motet med savl
formella uppdrag som vardagens villkor. Pa sa satt vill vi havda att lararen blir till i sin
egen professionella kontext, och i reflektioner kring sin professionella kontext.

En central fraga for denna artikel &r hur larare forhaller sig till och talar om skolans
demokratiuppdrag, som en central del av larares uppdrag. Artikelns arende &r att bidra
med kunskap om hur just SO-larare (larare i samhallsorienterade amnen) pa
mellanstadiet forhaller sig till demokratiuppdraget — sa som de sjélva uppfattar det —
och hur de darigenom positionerar sig och blir till som SO-larare. Pa sa satt inkluderas
lararens tillblivelse i en didaktisk figur och kan darmed sdgas fa didaktiska
implikationer.

Valet att studera SO-larares positioneringar i forhallande till demokratiuppdraget
grundar sig i en prévande ansats, dar vi vill uppmarksamma att de fyra SO-dmnena,
(geografi, historia, religionskunskap och samhéllskunskap) delar évergripande syften
att bidra till kunskap om samhallsliv, etiska forhallningssétt, sjalvforstaelse och
levnadsvillkor. Sadana 6vergripande syften berdr, menar vi, i hog grad ett demokratiskt
forhallningssatt dar enskilda livssituationer och behov maste forstas i forhallande till
storre, kollektiva sammanhang. Skolverket skriver ocksa fram detta 6vergripande syfte
med SO-&mnena i formuleringen: ”SO-dmnena &r ett satt att socialisera in eleverna i
samhallet och syftet har lange varit att fostra demokratiska medborgare.” (Skolverket,
2016). Denna demokratirelaterade dmnesorientering gor att SO-lararen inte bara ar
dlagd att agera demokratiskt och verka for demokratiska varderingar i sitt
forhallningssatt som larare, utan att dven att gora detta inifran det egna @&mnesomradet
genom att arbeta med kunskapsinnehall och férmagor som borgar for elevernas
demokratiska kunskaper, deltagande och engagemang. SO-lararen kan sagas befinna sig
inte bara i en allman utbildningskontext utan i en specifik SO-kontext, dar vissa
begrepp, larandemal, forestallningar och ansatser gors géllande. Det finns darmed skal
att anta att SO-lararens satt att navigera i fragor om relationen mellan demokratilarande
och SO-undervisningens syfte, kunskapskrav och centrala amnesinnehall blir intimt
forknippat med saval SO-omradets karna som med ett 6vergripande lararansvar. SO-
lararens satt att positionera sig sjalv som ldrare blir darmed ett sarskilt motiverat
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studium, med anledning av hur demokratiuppdraget bade bor i skolans generella
fostrande uppdrag och i den specifika SO-undervisningen. Hur SO-lararen forhaller sig
till demokratiuppdraget — inom ramen foér sin SO-kontext — och vilka de mgjliga
didaktiska implikationerna kan bli, blir med denna argumentation centrala fragor i
foreliggande studie. P& sa vis beror ocksa artikeln i viss man hur demokratidiskurser
konstrueras i larares reflektioner om sin undervisning. Eftersom fokus &r pa de
positioneringar lararna gor i forhallande till sig sjalva som undervisande subjekt och
inte primart pa mojliga varianter och nyanser av demokratidiskurser, kommer vi dock
inte att anvdnda begreppet demokratidiskurser i analyserna. Istéllet refererar vi
hadanefter till "demokratiuppdraget” nar lararna forhaller sig till det de uppfattar som
sitt uppdrag att verka for demokratiska varden i sin undervisning.

Var ambition &r att synliggora hur larares tillblivelse kan ses som en didaktisk fraga
dar aktuell amneskontext ocksa har betydelse. Didaktikern Sigmund Ongstad (2006)
poangterar hur ett amne bade kan forstas som produkt, vilket innebar en fixering i tid
som bland annat framtrader i kursplaner och bedémningskriterier, och som en process,
dar amnet kan forstas som foranderligt. Ongstad menar vidare att lararen, i relation till
bada dessa amnesforstaelser, behdver iscensétta en omvandling (omstilling) av amnets
innehall och syften som svarar mot den aktuella, situerade undervisningssituationen.
Bengt Schllergvist (2009) talar i anslutning till Ongstads begrepp om hur lararen
behdver beharska saval amneskunskaper som allmandidaktiska kompetenser i dylika
processer.

Ur ett amnesdidaktiskt perspektiv blir &mneskunskaper en sorts “ravaror” i beslut
som ror undervisning. De behdver omvandlas, ges form och innehall som passar for just
den aktuella undervisningssituationen och for de aktuella eleverna. Aven de allminna
pedagogiska och metodiska raden kan ses som “ravaror” i lararhandlingarna. Valet av
arbetsform beror pa vad undervisningen handlar om och vad malet for lektionen ér.
Forutsattningarna for exempelvis grupparbete skiljer sig at mellan undervisning i
matematik, idrott och samhallskunskap, menar Schallergvist (Schillergvist, 2009, s 14).

| foreliggande studie vill vi ta fasta pa de villkor som specifika @&mneskontexter utgor,
utan att pasta att olika amneskontexter i skolan ar vasensskilda. Vi vill ocksa havda att
det inte bara & amnesinnehallet eller undervisningens mal som &r i process. Lararen kan
inte forstds som en oféranderlig och neutral aktér som anpassar undervisningen efter
undervisningskontexten. Vi vill i istéllet hdvda, och sarskilt fokusera, att &ven lararen —
som en del av undervisningskontexten — ar i standig process i sin undervisningspraktik
och i talet om densamma, och att denna process ocksa utgor relevanta didaktiska villkor.

Goran Brante (2016) problematiserar de diskussioner som forts mellan
allmandidaktiska och amnesdidaktiska foresprakare och belyser darmed fragan om det
finns en vetenskaplig grund fér undervisning eller om larares vetenskapliga forankring
snarare ar intimt forknippad med det &mnesinnehall som ar aktuellt. Brantes analys
landar i en dvertygelse om att de allmandidaktiska utgangspunkterna ar nog for att stalla
didaktiska fragor inom ramen for skolans olika &mnen; de grundlaggande fragorna om
undervisning ar saledes desamma oavsett vilket amne det galler. Brante riktar Kritiskt
ljus mot forestallningen att olika &mneslarare skulle ha olika utgangspunkter for sitt
arbete som baseras i dmnet snarare an i gemensamma didaktiska kunskaper. Detta ar
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enligt Brante inte forenligt med att vissa Overgripande samhallsuppdrag ar
amnesdvergripande, sa som till exempel demokratiuppdraget. Brante menar att "[d]et
ar en tankegang som motverkar de samhalleliga syften som uttrycks av laroplanerna.
Det kan tolkas som att en matematiklarares undervisning och mal fér undervisningen
har andra utgangspunkter an en historielarares” (Brante, 2016, s 56).

Denna diskussion leder in i fragan om det har ndgon avgorande betydelse for
foreliggande studie att den genomforts med just SO-larare som informanter. Vi utgar
dock, utifran en inramning som ocksa har amnesdidaktiska fortecken, att det innehall
och de specifika mal som SO-lararen ska arbeta med, utgér en kontext som ar vard att
beforska som en egen kontext, inte minst genom att beakta de begrepp som ar SO-
lararens. De demokratiorienterade dimensioner som finns integrerade i SO-dmnena, ses
som vasentliga delar av en SO-kontext som SO-larare befinner sig i saval nar de
undervisar som nar de planerar, talar om och reflekterar kring undervisningen. | denna
diskussion ar det saledes vasentligt att poangtera att subjektpositionerna som
presenteras och belyses relaterar till den &mnesinramning som samhéllsorientering i
skolan utgor. For att aterknyta till Brantes (2016) kritiska resonemang som ror fragan
om de olika dmnenas skilda utgangspunkter vill vi inte se SO-amnena som
utgangspunkter som ar vasensskilda fran andra amnens utgangspunkter for
undervisning. Daremot vill vi se SO-dmnena som en sarskild kontext med sarskilda
begrepp, villkor och forutsattningar som &ar varda att beakta aven i forhallande till
uppdrag som dr amnesdvergripande.

Hér nérmast vill vi redogdra for den samhéllsorienterade kontexten i svensk skola,
samt hur det évergripande demokratiuppdraget formuleras i laroplanen och hur larare i
samhallsorienterade amnen pa mellanstadiet darmed uppdras att hantera
kunskapsomradet demokrati och véarden inom ramen for SO-undervisningen.
Redogorelsen for demokratiuppdraget inom SO-undervisning forhaller sig enbart till
centrala styrdokument. Vi vill ddrmed inte séga att dessa styrdokument ar det enda som
styr larares handlingar och forestallningar om demokrati i skolan; andra influenser, sa
val politiska och mediala budskap kan spela in i larares tal om sitt demokratiuppdrag.
Styrdokumentens formuleringar ar dock att betrakta som centrala for larares forstaelse
av sitt uppdrag och redogors darfor for har nedan.

SO-kontexten och demokratiuppdraget

Alla larare i grundskolan har som ett évergripande uppdrag att formedla och arbeta
i enlighet med demokratiska varden. Léaroplanens avsnitt om grundldggande vérden
inleds med raderna:

Skolvésendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att
utbildningen inom skolvasendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla
kunskaper och varden. Den ska framja alla elevers utveckling och larande
samt en livslang lust att lara. Utbildningen ska formedla och forankra respekt
for de maénskliga réattigheterna och de grundldggande demokratiska
varderingar som det svenska samhéllet vilar pa. Var och en som verkar inom
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skolan ska ocksa framja aktning for varje méanniskas egenvarde och respekt
for var gemensamma miljo (Lgr 11, s 7).

Skolan ska verka for att eleverna far utéva inflytande pa sin utbildning genom att
eleven:

-successivt utdvar ett allt stérre inflytande 6ver sin utbildning och det inre
arbetet i skolan, och

-har kunskap om demokratins principer och utvecklar sin formaga att arbeta
i demokratiska former. (Lgrll, s 15)

Vidare anges i laroplanen att varje grundskollarare ska:

-svara for att alla elever far ett reellt inflytande pa arbetssatt, arbetsformer
och undervisningens innehall samt se till att detta inflytande okar med
stigande alder och mognad, [...]

- tillsammans med eleverna planera och utvardera undervisningen, och

- forbereda eleverna for delaktighet och medansvar och foér de rattigheter och
skyldigheter som praglar ett demokratiskt samhélle. (Lgr 11, s 15)

Dessa uppdrag géller oavsett vilket &mne och vilka arskurser lararen undervisar i.
Samtidigt bar de samhéllsorienterade &mnenas ldrare ett sarskilt ansvar att undervisa
inom kunskapsomraden som mer eller mindre uttalat berér demokratiska styrskick och
demokratiska vérden. | denna studie fokuseras mellanstadieldrare som undervisar i
samhallsorienterade &mnen, det vill sdga geografi, historia, religionskunskap och
samhallskunskap. Undervisningen i dessa @mnen sker ibland separerat, och ibland
amnesintegrerat under beteckningen SO. SO figurerade for forsta gangen som en
amnesdvergripande helhet i laroplanen fran 1962. Den amnesévergripande,
meningsskapande ambitionen har varit synlig inom amnesomradet sedan dess. 2011
reviderades dock laroplanen for grundskolan och de enskilda &mnena blev ater igen mer
framtradande i kursplaner. Samtidigt finns fortfarande flera skrivningar kvar som anger
att eleverna ska ges "majligheter att arbeta dmnesovergripande” (Lgr 11, s 11) och
“uppfatta storre kunskapsomraden som en helhet” (Lgr 11 s 16). I arskurs 1-3 finns
dock SO-beteckningen kvar som &mnesOverskridande bendmning, och sorteras i
delomradena "Att leva tillsammans”, ”Att leva i naromradet” och “Att leva i varlden”.
Fran arskurs 4 ar dock SO-blocket numera uppdelat i de fyra amnena geografi, historia,
religionskunskap och samhéllskunskap (Lgr 11).

Under 1980-talet foresprakade forskaren Gunilla Svingby (1989) ett
amnesovergripande SO-block, med argumentationen att en amnesévergripande ansats
pa ett battre satt borgade for meningsskapande och demokratifostran. For sadana syften
racker det inte, havdade Svingby, att studera faktakunskaper som Kkategoriseras i
enskilda skolamnen. Istallet foresprakades en undervisning som utgar fran begrepp och
abstrakta idéer som kan relatera fakta till andra fakta och generaliseringar (Svingby
1989, s. 18-21). Denna ansats ar av sarskilt intresse for foreliggande studie, som har sitt
fokus pa ett dvergripande demokratiuppdrag inom ramen for de samhéllsorienterade
amnenas undervisning. Ambitionen att hjélpa elever att forsta sitt samhalle genom att
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arbeta med grundlaggande fragestallningar for ett demokratiskt samhalle (Svingby
1989, s. 11) blir en relevant fond att forsta informanterna utsagor gentemot.

Hur framtrader da demokratiuppdraget i kursplanerna for de fyra SO-dmnena pa
mellanstadiet? | kursplanen for samhallskunskap i arskurserna 4-6 anges under rubriken
"Centralt innehall” att eleverna ska studera "vad demokrati ar och hur demokratiska
beslut fattas. Har ska eleverna bli bekanta med mer formaliserade demokratiska
beslutsprocesser, sa som de tar sig uttryck i till exempel elevrad och féreningsliv”
(Kursplan, Samhallskunskap arskurs 4-6, 2011). Elevradet, som skolinternt organ for
inflytande, refereras till som en resurs for att exemplifiera demokrati. Pa sa satt lankas
skolans overgripande ansvar for elevinflytande till demokrati som kunskapsomrade
inom ett visst dmne. Vidare anger kursplanen att eleverna ska bli medvetna om olika
vagar som individer och grupper kan ta for att paverka beslut” (Kursplan,
Samhallskunskap arskurs 4-6, 2011). Samhallskunskapens centrala innehall beror pa sa
vis direkt demokratiska tankefigurer och kunskap om demokratiska beslutsprocesser. |
kursplanen for religionskunskap anges bland annat etiska begrepp sa som ratt och oratt,
jamlikhet och solidaritet som centrala (Kursplan, Religionskunskap arskurs 4-6, 2011).
Har berdrs saledes varden som har baring for demokratiska ideologier och tankefigurer.
| kursplanen for historia lyfts ett historiskt perspektiv pa Sveriges demokratiska styre
fram i det centrala innehallet genom skrivningen hur politiska partier organiseras, forst
i riksdagen och sedan &ven som breda folkrdrelser. Kunskaper om dessa skeenden utgor
en viktig grund for forstaelsen av hur Sverige styrs i dag.” (Kursplan, Historia arskurs
4-6, 2011). I kursplanen for geografi lyfts bland annat individens personliga ansvar for
hallbar utveckling fram som centralt innehall. Vidare betonas "ojamlika levnadsvillkor
i varlden, till exempel olika tillgang till utbildning, halsovard och naturresurser samt
nagra bakomliggande orsaker till detta”. Eleverna ska ocksa fa kunskap om ”[e]nskilda
maéanniskors och organisationers arbete for att forbattra manniskors levnadsvillkor”
(Kursplan, Geografi, arskurs 4-6, 2011). Pa sa satt blir ett demokratirelaterat
metaperspektiv pa globalt ansvar och ansvar i vardagen synligt i det centrala innehallet.

Sammantaget berér SO-amnenas centrala innehall saval demokrati som politisk
hallning och styrelseskick forr och nu, som demokratiskt relaterade varden och globala
rattvisefragor. Mot bakgrund av utgangspunkten for artikeln att subjektspositioner
skapas och omskapas nar larare talar om och forhaller sig till sitt uppdrag, soker vi mera
precist efter tecken pd hur SO-larare blir till som just SO-larare i talet om sin
professionella praktik i relation till demokratiuppdraget. De subjektspositioner vi
darmed amnar identifiera handlar sdledes om SO-lararskapet sa som det framtrader i
relation till forestallningar om vad det innebdr att som larare verka for ett demokratiskt
forhallningssatt i SO-undervisningen.

Syfte och fragestéallningar

Artikelns 6vergripande syfte ar att diskutera hur SO-larares subjektpositioneringar i
forhallande till skolans demokratiuppdrag saval i SO-undervisning som
amnesovergripande, kan ses som en didaktisk angeladgenhet. | artikeln identifieras och
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diskuteras forestédllningar om SO-lararskap som aktualiseras i larares tal om skolans
demokratiuppdrag, med fokus pa mellanstadiet. Syfte uppnas genom att besvara
foljande fragestallningar:

1. Vilka aspekter av den specifika SO-kontexten aktualiseras i larares tal om
demokratiuppdraget och den egna undervisningspraktiken?

2. Vilka subjektspositioneringar gor larare i sitt tal om skolans demokratiuppdrag
och det egna hanterandet av detta som SO-larare?

3. Vilka forestéllningar om SO-lararens demokratiska uppdrag accentueras i larares
subjektpositioneringar?

Att besvara dessa fragor mojliggor en diskussion om hur larare positionerar sig sjalva
som SO-larare och vilka mdjliga didaktiska implikationer detta kan ge. Denna
diskussion fors i artikelns avslutande del.

Diskursiv positionering och lararskap

| denna artikel anvéander vi 0ss av begreppet subjektspositioner for att identifiera
aspekter av ett SO-lararskap som skapas och omskapas i skolans praktik. Vi utgar fran
forestallningen att SO-larare positionerar sig — och darigenom blir till — om och om igen
i forhallande till de villkor och forvantade kunskaps- och larandemal som aktualiseras i
den professionella praktiken, vilket i sin tur motiverar narstudier av hur detta kan te sig
diskursivt.

En teoretisk diskussion ror vilken typ av agens som en lérare har, vilket for oss till
en reflektion rorande relationen mellan struktur och aktér. Ar de strukturer som lararen
verkar i och &r en del av styrande for vilka handlingar och talhandlingar som lararen kan
utfora, eller har lararen ocksa mojlighet att praktisera ett mera autonomt aktorskap i de
amnesrelaterade undervisningsprocesser i vilken hen blir till? Bland den aktuella
forskning som riktar fokus mot balansen mellan styrande strukturer och ldrares
mojlighet att agera sjalvstandigt inom ramen for dessa strukturer kan nagra
allménpedagogiska och didaktiska exempel lyftas fram. Niklas Gustavsson (2010) vill
betona larares aktorskap och darigenom balansera forestallningar om att larare &r
understallda de krav som skolans strukturer ger vid handen. Samtidigt utgor
institutionella strukturer och diskurser villkor som larare har att forhalla sig till.
Gustavssons (2010, s 20ff) studie ar en av flera som utgar fran att lararblivande blir
sarskilt intressant att studera i forhallande till reformer. Geert Kelchterman (2005) har
ocksa studerat hur larare blir till i relation till reformer, och hur politisk paverkan
samverkar med kénslomassiga upplevelser av skolvardagen. Sara Irisdotter Aldenmyr
(2013) har dven studerat lararblivande i forhallande till ett nytt fenomen i skolan. Da
amnet Livskunskap introducerades som obligatorium pa flera skolor foranledde detta
att studera hur larare behévde positionera sig i forhallande till forestallningar om detta
nya — vilket ibland stod i kontrast till positioner lararna tidigare antagit. Ett annat
naraliggande forskningsintresse studerar hur ldrare blir till och hur aspekter av
lararblivande blir synligt i larares tal om sig sjalva (Kelchtermans, 2005, Watson, 2007,
Schaafsma & Vinz, 2007, Soreide, 2006).
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I en radikal tolkning kan vi sagas vara determinerade att skapa bilder av oss sjélva
som de hegemoniska diskurserna bjuder oss att skapa. Det skulle till exempel kunna
betyda att larare positionerar sig strikt enligt de pabud som formuleras i styrdokument.
Samtidigt kan vi notera att manniskor har férmaga att utveckla olika forhallningssatt
och forestéllningar inom ramen for samma praktik; det tycks darmed som om tidigare
erfarenheter, diskurser fran andra sammanhang och personliga stallningstaganden ar
mojliga som navigeringsredskap i diskursiva praktiker. En sadan forstaelse av
subjektets mojligheter formuleras av Michael Zembylas. Individer deltar i och
konstruerar diskurser, men hur de forhaller sig till de radande och tillgangliga satten att
tala, uppleva, kénna, tro och forestélla sig sin yrkestillvaro &r redskap som skapar
dynamik, maktspel och mojliggér personlig agens (2003, 2005).

Forskaren Gunn Elisabeth Séreide (2006) har analyserat lararberéttelser och de olika
diskursiva resurser som finns tillgangliga for larare. Hon beskriver lararblivande som
en process i vilken en larare positionerar sig diskursivt genom att distansera sig fran
eller identifiera sig med de subjektspositioner som finns tillgangliga i kontexten.
Lararnas personliga forhallningssatt till dessa subjektspositioner bildar i sin tur kluster
av lararpositioner. Hur detta gors kan studeras genom att granska larares beréttelser,
identifiera vilka subjektspositioner som tycks tillgangliga eller angelagna att forhalla
sig till inom en lararpraktik, och undersdka pa vilka sétt larare valjer att forhalla sig till
dessa. De utsagor som lararna gor forhaller sig till diskurser som ér tillgangliga i deras
kontexter. Inom ramen for dessa kan de positionera sig, genom att valja att distansera
sig fran eller identifiera sig med varderingar och forestallningar som diskurserna
tillgangliggor. Dessa mojligheter forstar vi som diskursiva resurser.

Utifran en uppfattning om att subjektpositioneringar prévas och skapas i en standigt
pagaende process, ser vi saledes inte dessa positioner som uttryck for stabila och eviga
hallningar, utan som tecken pa hur lararjaget skapas och omskapas i berattelsen. Pa en
individuell niva kan skiftningar och motsattningar framtrada inom ramen fér en och
samma intervju, medan man pa en oéverindividuell niva kan komma at vilka diskurser
om demokrati som tycks tillgangliga och relevanta i lararpraktiken, exempelvis via
larares kollektiva tal om sin verksamhet, via medias bilder av skolan och i styrande
dokument. 1 foreliggande studie fokuserar vi pa en individuell niva. Samtidigt som vi
forstar subjektpositioneringar som foranderliga vill vi dock markera att SO-kontextens
villkor och forutsattningar, saval som demokratiuppdragets formuleringar, utgor en
struktur som lararna har att férhalla sig till. Lararna ska darmed forstas som aktiva
aktorer med handlingsutrymme som bjuder mojlighet till skiftande positioneringar,
medan strukturerna alltjamt bjuder viss stabilitet vad géller forutsattningar (jfr
Gustavsson, 2010).

Utgangspunkten ar att lararen i kraft av de subjektspositioner hen antar i vardagen,
paverkar undervisning och forhallningssétt till elever. Lararen &r sitt eget redskap och
att undersdka hur lararsubjektet skapas i talet om den egna verksamheten &r att samtidigt
identifiera hur verksamheten kan forstas och utvecklas genom lararens professionella
kunnande och sjalvforstaelse (Se Falkevall i detta temanummer). | denna studie star den
vaxelverkan som sker mellan det pabjudna demokratiuppdraget, skolans villkor och SO-
larares diskursiva utrymme for aktérskap — och tillblivande i och genom detta aktdrskap
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— i fokus. Hur denna vaxelverkan ter sig blir en fraga om diskursens makt, och
mojligheten att ta avstand fran, metareflektera Gver och géra motstand mot radande
diskurser, forvantade kunskaps- och fostransmal inom ramen fér SO-omradet, och
aktualiserade diskurser om skola, utbildning och lararroll.

Metod

For att uppfylla artikelns syfte har vi genomfort kvalitativa forskningsintervjuer med
tre SO-larare pa mellanstadiet. Valet att genomféra intervjuer framfor att till exempel
observera larare i klassrum beror pa att vi utifran teoretiska utgangspunkter menar att
lararnas reflektioner kring sina erfarenheter ger mojligheter att fa en mer fordjupad
forstaelse for hur de positionerar sig sjdlva, genom stallningstaganden, dvervaganden
och exempel hamtade fran olika undervisningssituationer. Observationer hade kunnat
komplettera denna bild och gett mer inblick i hur demokratiuppdraget gestaltas, men
hade samtidigt inte erbjudit samma mojlighet att lata lararna trada fram som
reflekterande subjekt. Intervjuns mojligheter att lata larare reflektera, omformulera och
ytterligare forklara sig, gor det mojligt att skikta de olika lager som var studies design
vilar pa. Som fond for forstaelsen véljer vi det vi bendgmner som en sarskild SO-kontext,
dar exempelvis formuleringar i SO-&mnenas kursplaner &r centrala. Denna kontext
omfattar saval undervisning som talet om undervisningen. Som sarskilt diskursivt
intresse har studien det demokratiuppdrag som &r gemensamt for alla skolans lérare,
men som antas fa en sarskild uttolkning och omgéardas av sarskilda villkor inom den
namnda SO-kontexten. Som fokus for analyserna star den tillblivelse av SO-larare som
sker i SO-kontexten i sérskild relation till demokratiuppdraget.

Intervjuerna var mellan 40 och 60 minuter langa och samtliga intervjuer
genomfordes under 2015 pa de skolor som respektive larare arbetade vid. Den
kvalitativa forskningsintervjun ar anvandbar nar man vill forstd de intervjuades
synvinklar och uppfattningar om olika foreteelser (Kvale, 1997). Intervjuerna ar del av
ett datamaterial som tillkommit inom ramen for en kommande licentiatuppsats, med
fokus pa demokratiska arbetsformer i mellanarens SO-undervisning.: | foreliggande
artikelstudie &r fokus for analys dock inte primért SO-lararnas explicita utsagor om
demokratiuppdrag och demokratiska arbetsformer inom ramen for SO-undervisningen,
utan istéllet vad dessa uttalanden implicerar och konstruerar i termer av subjektblivande
som just SO-larare.

Intervjuerna var semistrukturerade och en intervjuguide med vissa specifika fragor
och teman har anvants, samtidigt som intervjupersonerna har haft stor méjlighet att
formulera svar och tankar pa ett fritt satt. Denna utformning har 6ppnat upp for bade
konkreta vardagsreflektioner och mer abstrakta, teoretiskt hallna resonemang, samtidigt
som intervjuaren har kunnat stalla foljdfragor och be om fortydliganden.

1 Den kommande licentiatuppsatsen forfattas av Anna Henriksson Persson, som ocksa genomfort
samtliga intervjuer i foreliggande studie.
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Vi sokte efter larare med minst fem ars lararerfarenhet, aktivt undervisande i SO-
amnen i arskurs 4-6 samt med utbildning och behorighet i just SO-amnen. De
deltagande lararna har lang lararerfarenhet men olika sorters lararutbildning. Tva av
lararna, Berit och Disa, ar utbildade SO-behdriga mellanstadieldrare medan Fia &r
utbildad 4-9 larare med SO som inriktning. Berit och Disa har arbetat som larare i 25
respektive 20 ar, medan Disa har 12 ar i yrket bakom sig. Skolorna som lararna arbetar
pa finns i tre olika kommuner i Mellansverige.

Analysen foljer i huvudsak Soreides (2006) teoretiska utgangspunkter som angivits
ovan. Utgangspunkten ar att larare, i sitt tal, forhaller sig till tillgangliga
subjektspositioner, inom ramen for diskurser inom aktuell  kontext.
Subjektspositionerna forstas som avgorande stallningstaganden, dar lararna framtrader
som subjekt i forhallande till de forestallningar som den speciella
amnesomradesdiskursen bjuder, och som de ocksa bidrar till att uppratthalla eller gora
motstand mot. En subjektsposition kan darmed ses som en fixering av diskursernas
inverkan pa SO-lararblivandet, da lararna bade kan inta en distanserad och en
identifierande, bejakande installning till de subjektspositioner som é&r tillgangliga i
kontexten.

Vi har i analysen av de transkriberade intervjuerna forst identifierat vilka
forestallningar eller meningsbarande innehall om lararskapet som framtrader som
centrala i lararnas tal. Detta har gjorts genom att i forsta hand soka efter utsagor dar
lararna uttrycker en asikt, ett forhallningssatt, erfarenheter eller 6nskningar som
anknyter till deras eget lararskap. Vi har sdrskilt beaktat formuleringar dar l&raren
framstaller sig sjalv som ett ”jag”, antingen i forhallande till egna asikter och
prioriteringar; lararen framtrader da som en aktiv aktér genom att vara varderande eller
genom att beratta om egna stéllningstaganden, erfarenheter och handlingar i férhallande
till SO som kunskapsomrade. Dessa formuleringar har markerats och lyfts ur den 6vriga
transkriberade texten. | bearbetningen av materialet har vi darefter anvant
formuleringen lararen som nagon som” for att vaska fram vilken position som
formuleras i utsagan. Annorlunda uttryckt kan man séga att vi sokt efter utsagor dar
lararna talar om sig sjalva som handlande, védrderande objekt i sin egen
undervisningspraktik. Darefter har vi analyserat huruvida lararna forhaller sig
distanserat/avstandstagande eller identifierande/bejakande till de identifierade
subjektspositionerna. Lararnas positioner i forhallande till majliga forestallningar om
saval lararskap som SO som kunskapsfalt bestams darmed. Utifran detta kan vi se hur
aspekter av SO-lararskapet skapas med diskursiva resurser.

| foreliggande studie ar det subjektspositioner hos SO-larare som ansluter till skolans
demokratiuppdrag som &r i blickfanget. Aven om lararna forhéller sig pé olika satt till
de subjektspositioner som talas fram, finns ett varde i att identifiera vilka positioner som
lararna pa ett eller annat satt later trada fram. De kan i sin tur sdga nagot om en vilka
aspekter av, i detta fall demokratiuppdraget, som é&r aktuella nér larare skapar
sjalvforstaelser i anslutning till sitt SO-lararuppdrag. Vart analysschema ser ut som
foljer:
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Tillgangliga och aktuella Léararnas specifika Referens till
subjektspositioner forhallningssatt till aktuell | datamaterial
subjektsposition (SP)
”SO-lararen som nagon Identifikation eller Larare x, sida x, rad X.
som....” distansering
FIGUR 1.

Schema fér analys

Resultat: SO-kontexten, demokratiuppdraget och SO-lararens
tillblivelse

Vi har identifierat fyra dominerande subjektspositioner som ar aterkommande i de
tre lararnas tal om demokratiuppdraget inom ramen for sin SO-undervisning. Den forsta
vi vill presentera och visa exempel fran handlar om lararen som maste prioritera
kunskapsmal hogre an demokratiuppdraget i sin  SO-undervisning. Denna
subjektsposition formuleras i tydlig kontrast till beskrivningar av hur den demokratiskt
medvetne lararen bor agera i sin SO-undervisning. De tre subjektspositioner som foljer
efter den forsta utgar alla fran olika forstaelser av vem SO-lararen bor vara och hur
lararen i sin undervisning bor agera i relation till eleverna, inom ramen for det som
uppfattas som skolans demokratiuppdrag. Innan vi gar in i redogdrelser for vilka
subjektspositioner som aktiveras i talet om demokratiuppdraget vill vi dock redogéra
for hur lararna talar om demokratiuppdraget inom ramen for en SO-kontext.

Demokratiuppdraget i en SO-kontext

Det centrala innehall inom SO-amnena som tydligast far exemplifiera ingangar till
ett Overgripande demokratiuppdrag &r samhallskunskapens skrivningar om
demokratiska beslutsprocesser och styrelseskick. Detta kunskapsinnehall knyts vidare
till en formaga att fungera som en demokratisk medborgare i framtiden. Fia sager:

Demokrati finns ju med som ord da i samhallskunskapens kunskapskrav till
exempel, och dar maste ju barnen veta vad demokrati betyder och vad det
innebar om man gar in pa regering och gar in pa riksdag och sa vidare. (Fia)
Samhallskunskapens givna ingang leder ofta vidare till talet om att ge eleverna en
kansla for sammanhang. Har integreras flera &mnesperspektiv inom SO-omradet, och
lararna betonar vikten av att eleverna lar sig se sammanhang och resonera kring
bakomliggande orsaker till att samhallen fungerar som de gér. Disa gor kopplingar
mellan olika SO-amnen och visar hur de tillsammans bidrar till en helhetsbild som
succesivt ger eleverna redskap att férstd sammanhang.
Man pratar om hur det &r i ett visst land, kopplar ihop det med vad vi har last
pa religionen, historia och samhallskunskapen, for det handlar om det har

med sammanhanget, att forstd. Just det har med att knyta ihop ar jattebra,
historian far man in i allting. (Disa)
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Vi pratade om varfor stader ligger som de gor helt enkelt liksom i Sverige och
i Norge och i Finland och allting. De ligger ju efter kusten, men varfor &ar det
sa? (Disa)

Samhallskunskap till exempel, lagar, ratt, demokrati. Man lyfter ju det valdigt
mycket. Religionen, det &r lika dar, historiskt sett och geografiskt sett, hur vi
har det. Tittar man bara pa Sverige, ar det lika i hela Sverige? Var samlas all
makt och varfor ar det sa? (Disa)

En annan kunskapsmassig ingang som aktiveras i talet om demokratiuppdraget
handlar om réttigheter och barns situation i varlden. Fia berattar om hur denna tematik
kan komma in i olika &mnen:

Vi pratade barnens rattigheter har precis innan lovet.[...] Vi pratade om FN
och att FN fyller sjuttio ar, och vi pratade om vad barnen behover. [...] ...
och s da jobbade vi bade pa samhéllskunskapen och sd hade vi det pa
geografin och s& hade jag det pa svenskan for det gick ihop och sa. Sa ibland
jobbar jag tematiskt. (Fia)

Berit kopplar skolans dvergripande demokratiuppdrag och de formagor eleverna bor
utveckla for att bade forstd demokrati som begrepp och fungera som demokratiska
medborgare, till Sverige som demokratiskt fungerande nation. Att lara sig om hur
Sverige styrs och hur det svenska samhallet formats av demokratiska principer blir ett
satt att verka for en dvergripande demokratisk kompetens och forstaelse hos eleverna.

Men eftersom Sverige alltsd nar vi laser om demokrati, alltsa Sverige ar ett
demokratiskt land, vara grundlagar och allting vilar pa demokratiska
arbetssatt och ur ett historiskt perspektiv... Jag menar, da ar det ju en
sjalvklarhet att skolan framat ocksa vilar pa den grunden och att vi pa nagot
satt inte bara ska lasa ett kapitel i samhéllskunskapsboken om vad demokrati
ar. (Berit)

Berit fortsatter med att betona pa vilket satt SO-amnenas centrala innehall siktar mot
overgripande formagor. Stoffet blir ett medel med ett hogre syfte att fostra demokratiska
medborgare.

Det centrala innehdllet talar ju om vilket stoff vi ska anvanda for att trana
formagorna i kunskapskraven sa att séga. Det ar ju det som ska beddmas.

Centrala innehallet far ju inte bli en avprickningslista om det inte kopplas till
kunskapskraven. (Berit)

SO-lararen som maste prioritera kunskapsmal framfor
demokratiuppdraget

Det tycks finnas en forestallning om att arbete mot kunskapsmal i (nagot av) SO-
amnena konkurrerar med majligheten att agera pa ett satt som krévs inom ramen for
demokratiuppdraget. Talet om SO-lararen som ndgon som maste prioritera
kunskapsuppdraget blir darmed en central subjektsposition i forhallande till
demokratiuppdragets gestaltande. Denna polarisering kan forstds i termer av en
spanning mellan & ena sidan det innehall som hittar sin struktur och form for styrning i
laroplanens 6vergripande skrivning om skolans demokratiska uppdrag och & andra sidan
de angivna centrala innehall och kunskapskrav och amnesmal som styrs av kursplanerna
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i vart och ett av SO-amnena. Trots att SO-amnena i sig inrymmer syften och mal med
demokratiska, medborgarutvecklande fortecken, ger SO-lararna uttryck for en
konkurrens mellan de kunskapsmal som aterfinns inom vart och ett av SO-amnena och
de ideal och ambitioner som de laser in i skolans dvergripande demokratiuppdrag.

Berit och Fia identifierar sig bada som ldarare som i viss man maste prioritera
kunskapsuppdraget framfor demokratiuppdraget. Berit identifierar sig vid flera tillfallen
som en larare som presenterar SO-dmnenas kunskapsinnehall. Hon ar stressad éver och
fokuserad pa att hinna med det, vilket i sin tur kan innebéra att visst bestamt
kunskapsstoff maste prioriteras, och att demokratiska arbetsformer inte heller alltid kan
prioriteras i undervisningen. Berit utgar ifran sitt personliga ansvar i citatet nedan, i
formuleringen jag har ju ansvaret”. Hon blir till som SO-lararsubjekt i det uppdrag hon
har att planera i sin undervisning, och kopplar detta till sina k&nsloupplevelser i
formuleringen “da kan jag kanna sahar”. Det personliga ansvaret, den kanslomassiga
aspekten och det sjalvstandiga beslutet utifran vad “jag mest tror pa”, aktiveras i sjalva
relationen mellan det dmnesrelaterade lararskapet och i gestaltningen av det
demokratiska uppdraget. P4 sd satt blir hon till som SO-larare i relation till
demokratiuppdraget — som stalls i spanningsforhallande till de kunskapsmal som
eleverna ska ”hinna med”. Vidare gor sig det ovantade i hennes SO-undervisning
pamint, da de vardagliga skolvillkoren gor att hon inte kan forutse, planera for eller utga
ifran att det hon vill ska hinnas med verkligen hinns med; hon beskriver det som att
”hamna i” en stressituation.

Jag har ju ansvaret att planera upp under tre ar vad det &r vi ska hinna med
och tiden vi har till vart forfogande. Dar ar det ju en svarighet manga ganger.

Da kan jag kanna sahér att nu ska jag gora det som jag egentligen tror mest
pa. Att eleverna [...] att fa mera demokratiskt [paus]. Men sa kan det ju ocksa
bli att man hamnar i den hér stressituationen. (Berit)

Fia sallar sig till samma figur nar hon talar om att eleverna inte kan vara med och
bestamma i “tyngre fragor”, som enligt henne tycks handla om vad undervisningen bor
ta upp, eftersom hon &r “alagd att gora” vissa moment inom ramen for
amnesundervisningen. Den politiskt styrda “bestallningen” i &mneslararuppdraget — att
hantera visst centralt innehall som ar kopplat till vissa kunskapskrav — stalls mot en
forestallning om att det dvergripande demokratiska uppdraget i hog grad handlar om
elevers rétt till medbestammande. Fia betonar sitt eget SO-lararsubjektskap pa ett lika
tydligt satt som Berit, i forhallande till demokratiuppdraget. Hon markerar det genom
formuleringen “jag tanker att det ar svart...”. Det ar hon som lararsubjekt som moter
svarigheter; det ar ”jag” som maste folja styrdokumenten och ”jag som star och séger
vad vi ska gora...”. Den senare formuleringen indikerar att Fia som lararsubjekt tycker
sig bryta mot en demokratisk hallning i sin SO-undervisning, vilket enligt henne anda
beréttigas av det hon uppfattar som sitt yttersta ansvar som l&rare. Hon tréder i detta
fram som en aktor som maste navigera medvetet utifran de olika typer av uppdrag hon
ansvarar for. Kunskapsuppdraget, som hon hanfor till &mnesundervisningen, stalls med
viss tvekan i forgrunden, framfor ett forestallt demokratiuppdrag (som handlar om
elevers rtt till medbestammande over till exempel arbetsformer) och legitimeras utifran
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en politisk styrning av larares arbete gentemot vilken hon positionerar sig som relativt
maktlés i forhallande till sin egen lararagens. Att styrdokumenten politiska sett ar
resultatet av en demokratisk process, gor dock att styrningen av innehall ocksé kan ses
som demokratiskt berattigat, enligt Fia.

Ja, jag tanker att det ar svart ibland. Det beror lite grann pa eftersom man
har anda dom har styrdokumenten som jag maste folja, sa ibland kan det vara
svart att fa fram lite tyngre saker som man kan valja mellan.

[...] det blir ju latt ganska mycket att det &r jag som star och sager vad vi ska
gora liksom, sd ar det ju. Och det kénns ju inte s& himla demokratiskt
egentligen s, och s& andra sidan s& &r det ju det jag ar alagd att gora, och
det har ju kommit till form pa demokratisk vag. (Fia)

Disa uttrycker att kunskapsuppdraget och det demokratiska uppdraget
oproblematiskt kan integreras med varandra. Hon menar att den erfarne lararen kan hitta
strategier for att hantera exempelvis tidskonflikter mellan kunskapskraven och det
ibland tidskrdvande uppdraget att arbeta med demokratiska arbetsformer. | Disas citat
nedan kan vi se hur det professionella kollektivet lyfts fram. Hon sallar sig ett
gemensamt, kompetent lararkollektiv ndr hon betonar sin kompetens. Detta kan
kontrasteras mot att sdval Fia som Berit later sig sjalva framstd som enskilda SO-
lararsubjekt nér de talar om svarigheter och tveksamheter infor sina satt att hantera en
beskriven spanning mellan demokratiuppdraget och kunskapsuppdraget. Kompetens
uppbérs enligt Disa av ett professionellt kollektiv, medan tveksamhet och osékerhet
forlaggs till det enskilda lararsubjektets utsatthet.

Ska jag vara riktigt arlig s& ar det faktiskt sa har att det finns alltid vagar runt
omkring saker och ting. Eller hur? (Disa)

Det har man ju &ven som pedagog, man har strategier. Men jag sager sa har
att man foljer det, jag tycker det ar jattebra att vi har fatt valdigt tydligt Lgr
11 och allt det har med kunskapskrav, det ar jattebra! For det ar ju sa har att
larare &r ju faktiskt jatteduktiga pa det dom gor, har kanske varit daliga pa
att dokumentera [...] har har vi ett valdigt krav pa oss. Jag tycker att det ar
jattebra. Men sen sa finns alltid sétt att komma runt, om man far sddana har
dilemman da, hur man ska gora. (Disa)

Disa menar vidare att man som SO-l&rare inte kan hantera allt kunskapsstoff utan att
en del av sjélva lararprofessionen &r att anvénda utvalt stoff till att skapa sammanhang,
vilket i sig lyfts fram som ett satt att arbeta demokratiskt.

Allting hénger ihop, man ska se ett sammanhang, som jag har sagt forut. Just
sjalva stoffet det &r ju, man kan inte lasa och lara sig allting som finns déar
och dér ar ju min professionalism eller min kunskap, min erfarenhet som gor
att jag maste plocka ut vissa delar som ska ge eleverna det har sammanhanget,
den héar stora biten. D& galler det for mig ocksa att plocka ut ratt delar, inte
kanske det som "ah, det har tycker jag &r roligast’, det inverkar ju ocksa, men
for att eleverna ska fa ett sammanhang. (Disa)

Berit distanserar sig pa liknande satt fran att kunskapsuppdraget prioriteras pa
bekostnad av demokratiuppdraget, da hon formulerar att det handlar om att lyfta det
amnesmassiga kunskapsstoffet till ett slags hogre mening. Detta framtrader i sin tur som
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en form av demokratiskt arbetssatt, eftersom kunskapsstoffet tjanar till att arbeta med
ett hogre syfte som ses vara demokratiskt i sig. Berit betonar sitt eget, personliga
professionella ansvar i formuleringen "det & min sak”.

Sedan har vi ju det har att koppla, och det ar ju min sak att koppla till vad vi
gor har va, det ska pa nagot sétt bli en sjalvklarhet. (Berit)

Fia lyfter fram att SO-undervisningen i sig inte utgor nagon yta for konkurrens
mellan kunskaps- och demokratiuppdraget, eftersom demokrati ingar som stoff i SO-
undervisning. Hon markerar darmed en position dar l&raren ser att det dvergripande
demokratiuppdraget och det centrala innehallet i SO-amnena snarare stédjer varandra
och i viss man sammansmalter. Dartill markerar hon att demokratiuppdraget ocksa hor
ihop med kunskapsuppdraget genom att varje elev ska bematas utifran sina behov inom
ramen for det dagliga arbetet, vilket utifran ett forestallt demokratiuppdrag &r en viktig
aspekt av demokratiskt arbete i skolan och utifran ett SO-amnesuppdrag. Fia formulerar
i denna sammansmaltning sitt eget lararsubjekt som nagon som “maste fa det att
fungera”. Att lyckas med detta i alla de situationer och utmaningar som SO-
amnesundervisning bjuder i skolvardagen, blir ett krav som ldggs pa henne som enskild
larare.

[...] Jag maste ju fa det att fungera for allihop harinne. Och som idag sa har
vi fatt in en ny bank med en flicka som kommer, inte fran Sverige, som kommer
utifrdn. Hon har gatt en liten stund i forberedelseklass men nu ska hon in har,
sa dar ar det ytterligare en utmaning med en flicka som inte kan spraket sa

himla bra och forsoka fa henne in i gemenskapen. Det &r ju ocksa ett stort steg
i det har med demokratin. (Fia)

En liknande forestdlining om SO-lararens alternativa satt att erbjuda elever
demokratilarande genom dmnesundervisning i klassrummet, som inte inbegriper att
eleverna gors delaktiga i beslut om vad som beror sjalva kring undervisningen, handlar
om lararens ansvar att se till individers behov och skydda eleverna genom att sjalv fatta
nodvéndiga beslut.

Ja, dom utsatts ju for det har hela tiden. Egentligen. Det kan bdrja pa
morgonen. Vad ska jag ha pa mig? Vad ska jag ata till frukost? Det har att
gOra dom dé&r valen och det tror jag att for en del barn &r det ju jattejobbigt.
Och ibland s& maste vi finnas och tala om att nu &ar det [det] har. Ja, man kan
inte ha demokrati hela tiden. For en del behéver ha lite diktatur ocksa. Pa ett
bra sétt. (Disa)

SO-lararen som nagon som verkar for elevinflytande och elevers ratt till
medbestammande i sin vardag

En central position som samtliga tre SO-larare aterkommande forehaller sig till, ar
forestéallningen om lararen som nagon som verkar for elevinflytande och elevers ritt till
medbestdmmande i sin vardag. Att eleverna gors delaktiga i de beslut som ror sjalva
undervisningen kan darmed forstds som en central forestallning om vad
demokratiuppdraget handlar om. Det ar dock inte entydigt huruvida detta ar dnskvart
eller genomforbart inom ramen for &mnesundervisningens uppdrag. Samtliga tre larare
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uttrycker saval identifikation som distans infor att agera som en larare som verkar for
elevinflytande i vardagen i SO-undervisningen. Nar lararna identifierar sig som nagon
som gor detta, handlar det inte om nagot speciellt stoff eller sarskilda forméagor och
fardigheter, utan om att markera ett ideal som gar ut pa att inte bara lararen ska
bestamma. | motet med detta ideal framstar elevernas énskningar som mer eller mindre
ovantade villkor, som maste tas i beaktan av ldraren i dmnesundervisningen i
skolvardagen.

Om jag spanar fritt sa tanker jag, ja jag tanker ju att demokratiska

arbetsformen det ar ju att fA4 med eleverna och fA& med dom att vara

medbestdmmande i det vi gor och att det &r inte jag som bestammer allt i
klassrummet, téanker jag. (Disa)

Sen bara i klassrumssituationen sa ar det ju ocksd att kunna paverka
arbetsomradet kan dom kanske inte styra 6ver sa valdigt mycket [paus] men
dom kan i alla fall bestdmma hur [betonas] vi ska arbeta med det. Att vi har
lite olika arbetssatt. Att kunna saga att idag [paus] vi skulle vilja arbeta pa
det har sattet. (Disa)

Ja, men det ar ju det har att kunna vara med och paverka hur jag vill arbeta.
Vill jag jobba enskilt, tillsammans med kompisar eller i grupp? Att man far
valja dar. Att paverka vad man vill jobba med. Det kan vara ett grupparbete
som man ska redovisa. Hur tanker ni redovisa det? Och dar behéver man ju
diskutera gruppen. (Disa)

Disa forstarker detta ideal genom att hdnvisa till 1aroplanens formuleringar om att
aven succesivt lata eleverna ta alltmer ansvar. Disa trader har fram som ett personligt
agerande SO-lararsubjekt, da hon markerar att "det tycker jag &r jatteviktigt”. Det har
betydelse vad hon som enskild larare tolkar som en viktig uttolkning av
demokratiuppdragets gestaltning i sin &mnesgarning.

Det ar att eleverna med stigande alder ska ha storre och storre inflytande pa
sitt larande, sitt eget larande. Att fa vara med att paverka beslut eller foroka
paverka beslut. Just det har att kanna det egna ansvaret. For det tycker jag ar
jatteviktigt. (Disa)

Denna succesiva rorelse, som i sig rymmer en distansering fran att vara en SO-larare
som fullt bjuder in eleverna i besluten kring vardagsarbetet, formuleras &ven av Fia:

Utan det ar ju en process, en arbetsprocess som bérjar med kanske att man
har dom har lite lattare klassomrdstningarna, den har dolda nar man haller
for 6gonen. Alltsa att man borjar pa den [...] att man rostar sa och sedan
kanske man rostar Oppet nagon gang och sa kanske man diskuterar
tillsammans och sa kanske man sitter tva och tva och fa prata och diskutera...
(Fia)

Det mest konkreta exemplet pa hur medbestammande inom ramen for den faktiska
undervisningen kan se ut, handlar om nar enstaka elever foreslar en egen aktivitet eller
ett eget valt arbetssatt for lararen. Nér sadana initiativ tas, ar det lattare att i praktiken
verka for elevers mojlighet att ta ansvar for sitt erévrande av amnets kunskapsinnehall,
har nedan med exempel fran historieundervisning.
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Tanker pa en elev som da kan komma pa nagonting, han, det &r en han. Han
har klart for sig vad det &r de ska gora och vad som &r den stora grejen just
nu. Att kunna [paus] ja, det spelar ingen roll vad det ar for nagot. Sa kan han
komma med ett férslag och sdga 'men du om jag gar och satter mig dar med
den och s& kommer jag tillbaka om en kvart och visar dig det har?’. Da ar ju
mitt svar ’ja’, i de flesta fall och det ar ju ocksa att vava in det har [paus].
Aven om det inte ar det har klassiska ’jaa, elever, vad ska vi gora med
Stormaktstiden?” Hm, (skratt) Ja, dar har vi val kommit en bit pa véag utifran
nya styrdokumenten, tycker jag. (Berit)

Lararna uttrycker dock i hdgre grad distans gentemot denna subjektsposition som
nagon som verkar for elevinflytande och elevers ratt till medbestammande i sin vardag.
Detta tycks delvis bottna i att de inte ser hur en SO-larare som bjuder in till
medbestammande fullt ut skulle kunna agera. Positionen att vara en sadan lérare i
vardagspraktiken moter ambivalens hos framfor allt Fia, som menar att det ar svart att
forsta hur man kan tanka om elevdemokrati pa vad hon uttrycker som ett djupare plan.
Nér Fia uttrycker sin ambivalens forlagger hon den hos sig sjalv, hon markerar vid flera
tillfallen i citatet nedan att det &r hon som enskilt lararsubjekt som “tycker att det &r
svart”.

Jag tycker att det ar svart att veta hur man ska kunna ga djupare in det, sa.
Forstar du vad jag menar, liksom jag tycker att det ar svart att ga ett steg till,
jag vet inte riktigt, som jag sa forut att det finns inte riktigt nagon hjalp och
stéttning dar i hur man kan ténka. [...] Det ar lite osynligt, luddigt, man vet
inte riktigt vad det &r som krévs av mig som larare nar det galler just det.
(Fia)

En uppfattning om att eleverna inte formar styra i sa hog grad utan att det kréaver ett
succesivt larande i att ta ansvar, blir tydligt i intervjun med Disa. Samtidigt anser hon
att detta endast kan tranas genom att eleven i lagom dos erbjuds inflytande och ansvar.

[...] arbetsomradet kan dom kanske inte styra 6ver sa valdigt mycket. (Disa)

[...] man sager att med stigande alder ska de fa storre inflytande och ta
ansvar. D& maste vi ge dom det ocksa. Och det kan man bara ge genom att
lata dem vara med och paverka. (Disa)

Berit uttrycker en sjalvforstaelse dar ansvaret snarare blir att hjélpa eleverna att
forsta vad demokratiska forhallningssétt kan innebara, &n att gora eleven konkret
involverad i vardagsbeslut i sjdlva SO-undervisningen.

For en del barn &ar det att jag (barnet) ska bestdmma eller att ’vi ska
bestamma’. Men att det ocksa ar det att om vi har en majoritet s maste vi
andra da folja majoritetsbeslutet. Och det ar inte alltid sa latt for 10-aringar
att se det. Eller se det att valden &r inte alltid rattvis, att vi maste gora olika.
"Varfor far han, varfor far hon, varfor far den gora det?’. Ta upp den
diskussionen med ungarna, och forklara varfor ar sa har. (Berit)
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SO-lararen som mojliggérare av elevers skolinterna engagemang och
samhallsengagemang

En naraliggande subjektsposition i fraga om lararens ansvar att arbeta demokratiskt
handlar inte om att bjuda in eleverna i 16pande beslut kring uppgifterna i &mnet, utan
istallet verka for att mojliggéra utvecklandet av generiska, &mnesrelaterade formagor
sasom elevers engagemang i samhallslivet och i fragor som Gvergripande beror
skollivet. Alla tre lararnas identifierar sig odelat med denna position.

Berit vill verka for att elevernas idéer om samhéllet och skollivet ocksa leder till
konkreta resultat utanfor skolan. | nedanstaende citat berattar Berit om hur ett projekt
ledde till uppmérksamhet i media.

Nér eleverna kommer med alltsa nagon typ av projektidé, a&ven om det har var
ett ganska litet projekt, sa vill jag visa alltsa att det [...] ar viktigt att dven
andra far se. [...] S& da kontaktade jag media s& SVT var har och filmade och
gjorde intervjuer med barnen kring projektet Olika [var benamning]. Och det
dar lyfte ju de. Har kommer vi med idé som i och for sig Olikagruppen [var
benamning] hade kommit pa att vi skulle gora i Sverige. SVT kommer hit och
filmar och igar kvall var klassen dven med pa TV. (Berit)

En viktig aspekt i detta ar att eleverna lar sig forsta att de ar varda att bli lyssnade till
och att deras rost réknas. | citatet nedan gors elevernas ké&nsloupplevelser centrala.
Deras positiva upplevelser av SO-lararens satt att gestalta demokratiuppdraget blir ett
mal i sig.

Men &nda, det har &r ju jatteviktigt, om man kopplar det till det, att nd ut och
att barnen kanner sig lyssnade pa. Att vuxenvarlden tar deras saker pa allvar.

Alltsa att fa uppleva, om jag da lagger till demokrati att [paus] fran idé till
handling. Fran ndgonting konkret som gar att genomfora. (Berit)

Fia formulerar en liknande tankefigur och menar att elevradet ar ett viktigt forum, i
vilket hon vill engagera sig. | talet om elevradet trader Fia fram som ett lararsubjekt
som personligen “far in” elevbestammandet i sin professionella praktik.

Jag har ju ansvar for elevradet sa att jag [paus] sa jag far ju in det har
elevbestammandet dar ocksa. Vi har flera elevgrupper ocksa som jobbar pa
skolan s vi [paus] dar vi bade har elevrad och vi har BUMS som har sadana

har friluftsdagar da eleverna ar med dar och planerar dom. Och sedan har vi
MUMS, [déar eleverna] ar med i matradet [...]. (Fia)

Fia och Disa exemplifierar pa vilka satt eleverna kan vara med och paverka sin
vardag. Ater igen 4r elevrad och klassrad framlyfta som betydelsefulla fora for eleverna
att kunna paverka sin tillvaro i skolan, bland annat genom att anvanda sig av
lokalpressen. Syftet, som hér ar knutet till samhallskunskapsundervisningen, tycks dock
ocksa vara att eleverna ska lara sig att det a&r mojligt att paverka och gora sin rost hord.

[...] dom skrev in insandare till Tidningen [lokaltidningens namn] s& nu har
vi faktiskt fatt duschdraperier till foljd av det. Och sa har vi pratat om det att

man [paus] daven om man bara ar elva ar s& kan man ocksa vara med att
bestamma. (Fia)

Vi har ju till exempel ett klassrad och det styrs ju utifran vad eleverna kanner
att det har vill vi ta upp och ibland &ven mig som pedagog. Vad jag kanner att
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det har behdver jag ta upp. Och det kan vara nagot som jag sjalv kanner eller
det kan komma fran hela skolan, galla hela skolan. Sen har vi elevrad. [...]
Det ar en representant fran varije klass och man for med sig klassens tankar
eller ett gemensamt problem eller nagot som vi har 16st. Och sen kommer man
dverens med gemensamma idéer. (Disa)

Nar Disa talar om elevradets synpunkter pa skolmaten lyfter hon samtidigt vikten av
att eleverna lar sig vilka asikter som ar rimliga att driva. Hon talar om att "fa forstaelse”
for att enskilda intressen inte kan drivas utan att vissa fragor, sa som fragor om skolmat,
maste drivas pa en mer 6vergripande niva, “att man har ett tank”.

Valdigt manga ganger handlar det om skolmaten. Det &r ett typexempel. Och
det blev sa att det kom véldigt manga fragor just om maten fran klassradet till
elevradet. Men vad gor vi sen? Da blev det sa att da blev det matrad ocksa
dar var kostchef var med, skolmaltidspersonal och representanter fran
klasserna. Man diskuterade och man kanske fick forstaelse for att som elev
kan jag inte tala om att ’jag vill inte &ta korv den har dagen’, utan att man
har ett tank. Men man fick i alla fall féra fram sina asikter. Det &r viktigt.
(Disa)

SO-lararen som ansvarig for elevers framtida medborgarkompetenser

En subjektsposition som gérna sammanfaller med andra positioner dar SO-lararens
demokratiuppdrag beskrivs i termer av forhallningssatt och strategier, &r lararen som
ansvarig for elevers framtida medborgarkompetenser. Den kan i viss man sdgas
dekonstruera den spanning som figurerar mellan kunskapsuppdragets prioritering éver
demokratiuppdraget, och déarmed representera en annan idé om hur den demokratiskt
ansvarige SO-lararen kan tdnka och agera. Denna subjektsposition aktiveras av alla tre
larare, och det gors odelat genom att identifiera sig med lararen som nagon som ansvarar
for elevernas framtida formaga att delta i demokratiskt samhallsliv. Det bor noteras att
samtliga larare samtidigt ocksa positionerar sig som ndgon som bor beakta och agera pa
demokratiska kvalitéer i SO-undervisningen, har och nu.

Berit lyfter framtida férmagor som entreprendriella kompetenser som hon kopplar
till samhéllskunskapsundervisningen, och som hon betonar som vardefulla for ett
deltagande i samhaéllslivet.

Har vi en idé som vi sedan genomfor sa kan det sprida sig ut i samhallet.

Utifran idén om att bli engagerade och entreprendriella framtida
vuxna.(Berit)

Berit menar vidare att den framtida formagan att verka som en deltagande,
demokratisk medborgare ar i forgrunden i hennes forstaelse av saval
samhallskunskapsundervisningen som skolans demokratiska uppdrag. | citatet nedan
betonar Berit moraliska ideal kring vuxenlivets ansvar. Det ar ideal och forestéllningar
som kan tolkas bottna i hennes egna moraliska varderingar, och darmed utgéra aspekter
av hennes eget subjektskapande som savél SO-larare som vuxen samhallsmedborgare.

Alltsa att de demokratiska rattigheterna ar ingenting som kommer nér du
fyller arton. FOr det maste man pa nagot satt vaxa in och se, vilket ansvar
maste jag ta for att kunna utdva, anvanda mig av mina demokratiska
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rattigheter? Att det foljer med. Att det inte blir som Lyxfallan. Man tappar
nagonting dar va. Det blir bara en massa réattigheter och ha. (Berit)

Disa talar om att elever behdver utveckla “ratt byggstenar” for ett deltagande
samhallsengagemang. Hon vill hjalpa dem utveckla formaga att se sammanhang och
lara dem ta ansvar och se konsekvenser av sitt handlande samt att acceptera andra
manniskor som de &r i och genom SO-undervisningen. Aven har framtrader personliga
varderingar, bade som SO-larare och samhéllsmedborgare. Disa positionerar sig har
nedan som ldrare med stdd i sina vérderingar och bilder av vad en kompetent
samhallsmedborgare bor beharska.

Det géller ju for mig att koppla ihop. Vad har det har med det har att gora?
Ett samband, ett sammanhang och hur paverkar det mig som individ om jag
gor s& har nu? Och det handlar om konsekvenser [...] av sitt handlande. Och
det har ... tycker du att nej, men det har behdver inte jag kunna. Det behdver
inte jag lara mig. Det har vill jag inte ta ansvar for. Det &r som att bygga en
mur. Bygger du inte nedersta lagret da kan du inte bygga uppat heller. For
det kommer ju att rasa ganska snart. Det géller ju att ha en stabil grund att

std pa. Det har borjar ju redan nar dom ar valdigt, valdigt sma. Och det galler
att dar har dom grunden. Sa att det ar det vi bygger pa helt enkelt. (Disa)

Det réacker ju inte vad jag som elev, individ sager utan jag maste lyssna in
andra. Och det har &r ju verkligen nagonting de behdver éva och lara sig och
det &r ett av skalen varfor vi sitter i grupper just nu. (Disa)

Demokratiskt det handlar ju ocksd om det har att man da ska acceptera alla
som man &r. Vi ar ju valdigt olika. (Disa)

Fia vill 1&ra eleverna att gora sin rost hord och &ven lyssna till andra. Att arbeta
demokratiskt blir, i forhallande till SO-4mnenas centrala innehall och mal, att rusta
eleverna for framtiden genom att trana pa demokratiska kompetenser.

Vi pratar om demokrati, att &ven om jag tycker en sak, och &r det sa att det ar
fler som tycker nagot annat s maste jag lara mig att jag, min asikt
respekteras, men det ar inte alltid den gar igenom. Sa det gér vi om manga
smasaker sa, for att dom verkligen ska fa lara sig och trana pa det att det ar
inte alltid det... men daremot sa ar det viktigt att jag far géra min rost hord.
(Fia)

Diskussion

| denna artikel har vi identifierat forestallningar om SO-lararskap som aktualiseras i
larares tal om skolans demokratiuppdrag, med fokus pa mellanstadiets SO-kontext.
Artikelns 6vergripande syfte ar att diskutera hur SO-larares subjektpositioneringar i
forhallande till skolans demokratiuppdrag kan ses som en didaktisk angelagenhet.
Denna diskussion star i fokus i foljande avslutande del av artikeln.

Var teoretiska utgangspunkt har varit att lararen skapar sig sjalv som professionellt
subjekt, om och om igen, i motet med de olika SO-relaterade uppdrag som formuleras i
kursplaner, utifran forestallningar om demokratiuppdragets innebérd samt i motet med
de ovantade och vantade villkor som SO-undervisningen, och ocksa skolvardagen
bjuder. Da vi gjort nedslag i form av intervjuer kan vi inte sdga nagot om hur SO-lararna
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positionerar sig i relation till demokratiuppdraget dver tid. Vart datamaterial ar snarare
ett tvarsnitt som exemplifierar hur positionering ter sig nar SO-larare blir till. Studien
kan sdgas ge en inblick i en standigt pagaende process via nedslag i de diskursiva
processer som standigt pagar, och som star i forhallande till skolans mer trogflytande
strukturer, inom vilka lararna agerar som aktorer (Jfr Gustavsson 2010). Det motiverar
att se lararnas positioneringar inte bara som produkter av de diskursiva resurser som &r
tillgangliga vid intervjutillfallena, utan att saval tidigare erfarenheter, reflektioner och
villkor som ambitioner for framtiden ocksa speglas i de uttalanden som gors.

Artikelns fragestéllningar beror (1) vilka aspekter av den specifika SO-kontexten
som aktualiseras i lararnas tal om demokratiuppdraget, (2) vilka subjektspositioneringar
lararna gor i sitt tal om skolans demokratiuppdrag och det egna hanterandet av detta
som SO-larare, samt (3) vilka forestéllningar om SO-lararens demokratiska uppdrag
som accentueras i larares subjektpositioneringar. De tre fragestéllningarna &r intimt
sammanléankade med varandra, eftersom subjektspositioneringarna  belyser
forestallningar om demokratiuppdraget pa samma satt som dessa forestallningar ger
mojlighet att positionera sig som larare. | sitt tal trader lararna fram som aktorer som
kan navigera utifran de villkor som strukturen bjuder inom den aktuella SO-kontexten
(jfr Gustavsson, 2010). Vi vill nu atervanda till vara fragestallningar och samtidigt fora
en diskussion om mdjliga didaktiska implikationer.

Resultatet visar att samhallskunskapens fokus pa demokratiska beslutsprocesser
aktiveras som en given utgangspunkt nar lararna reflekterar dver sitt demokratiuppdrag
i relation till SO-kontexten. Vidare kopplas detta till vikten av att skapa meningsfulla
sammanhang, som i sin tur leder till en forstaelse hos eleverna for hur samhallsliv
fungerar och hur samhéllen utvecklas. | sddana meningsskapande sammanhang namns
aspekter fran de olika SO-amnena, och de inkluderas som helhet i en meningsskapande
process dar eleven succesivt ska tillskansa sig formagor for att vara delaktig i samhéllet,
inte minst via visst inflytande Over det som sker i skolan. Har exemplifieras
demokratiuppdragets gestaltning av de sarskilda kunskapsmal som SO-kontexten
bjuder. 1 dessa fall blir en specifik SO-didaktisk reflektion integrerad med
demokratiuppdraget och den amnesdidaktiska fragan "varfor” far sitt ideologiska stod
av det dvergripande demokratiuppdraget. En didaktisk implikation av detta kan forstas
som att SO-lararen bor erbjuda rum for eleven att diskutera och inbjuda eleverna som
medaktorer i sjalva SO-undervisningen. | denna studie ser vi alltsa tecken pa att SO-
lararna  ser majligheter att lata SO-kontexten forstarka det Gvergripande
demokratiuppdraget och att dven deras (&mnes)didaktiska ambitioner att stirka elevers
kunskapsutveckling med lyhdérdhet for individen, faller inom ramen for tydliga
amnesrelaterade demokratiska forhallningssatt. SO-amnenas innehall framtrader i
sddana formuleringar i form av Gvergripande demokratiska syften snarare an som
specifika kunskapsinnehall (Se Morén i detta temanummer).

Den integrerade figuren, dar eleven och larare tillsammans formar
undervisningssituationen, moter dock visst motstand i subjektspositionen “lararen som
maste prioritera kunskapsmal framfor demokratiuppdraget”. Den mest framtradande
subjektspositionen for de tre SO-lararnas forhallande till skolans demokratiuppdrag
handlar ndmligen om att vara en larare som finner balans mellan att prioritera vad som
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beskrivs som relativt givna, alagda kunskapsuppdrag inom SO-amnena, och uppdraget
att iscensatta alagda demokratiska arbetssatt och former for elevdemokrati i
skolvardagen. Spanningsforhallandet mellan kunskapsmalen och den demokratiska
ambitionen utgar i hog grad fran forestallningen om att demokratiska arbetsformer och
elevinflytande konkurrerar med och &ventyrar det kunskapsinnehdll som SO-
undervisningen bor fokusera; om eleverna ska ha inflytande &r det inte sékert att
undervisningens syften uppfylls.

Andra uttolkningar av vad demokratiuppdraget innebdr gor det mojligt att inte stalla
demokratiuppdraget i ett direkt spanningsforhallande till kunskapsuppdraget.
Demokratiuppdraget beskrivs da i termer av att rusta eleverna for framtiden, bidra till
att eleven forstar sammanhang, och att som larare agera gentemot eleverna med
demokratiska  forhallningssatt utan att detta direkt paverkar SO-amnenas
kunskapsuppdrag eller arbetssatt. Lararna identifierar sig, i varierande utstrackning,
med forestallningar om att demokratiuppdraget handlar mer om att lata eleverna kéanna
sig lyssnade till och tro pa den egna férmagan, an att utdva faktiskt inflytande dver SO-
undervisningen i skolvardagen. Dessa subjektspositioner tjanar i en bemérkelse som
diskursiva redskap i en férhandling dar skolans olika uppdrag ska verkstallas av lararen.
Lararen framtrader darmed som ett subjekt som reflekterar kring kunskaps- och
demokratiuppdraget i forhallande till varandra, utifran ett SO-orienterat perspektiv. Att
de forhaller sig bade distanserat till och identifierande med de aktuella
subjektspositionerna samtidigt, visar att de framtrader som larare pa ett dynamiskt,
provande satt i forhallande till demokratiuppdraget. | detta prévande finns, vill vi
foresla, klassrummets ovéntade villkor som en central faktor. Den didaktiska hallning
de uttrycker handlar saledes snarare om balans an om en fullstandig integrering av de
uppdrag som skrivs fram inom en SO-kontext, dar évergripande demokratiska ideal
ibland iscensdtts inom ramen for SO-undervisning, men ibland sétts inom parentes for
att andra aspekter av SO-undervisning maste ges foretrade. En didaktisk implikation av
denna samlade bild ger vid handen att demokratiuppdraget pendlar mellan att ses som
fullstandigt integrerat i undervisningen, saval i arbetsform som i innehallsligt
hanseende, och som ett forhallningssatt som snarare anger karaktiren pa motet och
samspelet mellan lararen och eleven. P4 sa vis kan demokratiuppdraget sagas ge naring
at en subjektsposition som snarare indikerar hur lararen bor vara an hur undervisning
bor bedrivas, vilket starker var tes att lararens tillblivelse kan ses som en didaktisk
angeldgenhet.

Detta erbjuder SO-lararna mojligheter att se hur de svarar an pa det demokratiska
uppdraget aven da de, av ovantade eller férutbestamda skal, valjer att prioritera ned
forestallda demokratiideal som elevbestammande till forman for damnesburna
kunskapsinnehdll. P& s& vis positionerar SO-lararna sig som aktorer i ett
demokratiuppdrag som inte alltid &r fullt ut genomfdrbart enligt de ideal som
styrdokumenten — innefattandes saval laro- som kursplaner — reser i en SO-undervisning
som tar form i en vardag full av situerade villkor sd som politiska pabud, tidsramar,
elevers intressen, viljor och behov.

| lararnas utsagor markeras deras subjektskap aterkommande genom att de refererar
till sig sjalva, sitt ”jag”, och den ambivalens och osékerhet de upplever, samt till de
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beslut i skolvardagen som de uppfattar att de maste fatta pa egen hand. | detta tal
aktiveras lararnas kansloupplevelser och personliga varderingar, och i viss man ocksa
de upplevelser som de onskar att eleverna ska ges mojlighet att erfara i saval SO-
undervisningen som i sin skolvardag. Dessa kéanslouttryck samspelar i deras
subjektskapande som larare, paverkar och paverkas av hur de gestaltar sitt SO-lararskap
inom ramen for det demokratiska uppdraget. Lararnas aterkommande markeringar om
sitt subjektskap ger vid handen att lararen ar ett styrande subjekt som i stunden star
ensam med sina 6vervagningar. Vad som sker i klassrummet kan inte fullt ut planeras
eller 6vervagas med andra. Lararen ar sitt eget didaktiska redskap och en avgérande
faktor for vad som sker. En viss osdkerhet blir identifierbar nér lararna forsoker
balansera mellan det som “maste goras” inom respektive &mne och det de uppfattar som
demokratiuppdragets inneboende ideal om elevers medbestdmmanderétt. N&r denna
osakerhet tar plats i lararnas tal far SO-kontextens sarskilda villkor mindre baring i deras
resonemang och mer allméandidaktiska figurer av demokratisk fostran kontra
kunskapsuppdrag trader fram. Tilltron till att SO-&mnenas demokratiska inneb6rd och
demokratifostrande potential sétts i dessa fall inom parentes. Det finns ocksa tendenser
till att lararna refererar till sig sjalva som personligt ansvariga, enskilda subjekt i sadana
utsagor som signalerar osakerhet, medan en mer professionssaker hallning snarare talas
om som en kollektiv styrka hos lararkaren.

Da vi saknar mojlighet att jamfora huruvida SO-lararnas forhallningssatt till
demokrati i SO-undervisning skiljer sig fran andra amneslérares forhallningssétt, kan vi
inte bidra till just den frdgan. Aven om de positioner som framtrader kan ses som
mojliga dven i relation till amnen vars demokratiska ambitioner ter sig pa andra vis, vill
vi markera att det &r just SO-l&rarens tillblivelse i sin egen &mneskontext som &r i fokus.
Resultatet visar att det finns diskursiva resurser tillgangliga for SO-lararna som
mojliggor en amnesforstaelse som integrerar SO-amnesundervisningen och det
overgripande demokratiuppdraget. Det finns dock ocksa aspekter i resultatet som visar
att SO-lararna separerar Gvergripande demokratiska ambitioner fran den SO-
undervisning som de upplever att de ar alagda att bedriva. Vidare studier skulle kunna
belysa hur olika &mneskontexter erbjuder olika maojligheter till en integrerad forstaelse
av demokratiuppdraget, dar det mer fullt ut genomsyrar och gestaltas i
amnesundervisningen. Att synliggora hur sadana mojligheter ter sig skulle samtidigt
kunna bidra till att olika typer av @mneslérare kommer i kontakt med de specifika satt
pa vilka de som a@mneslarare kan positionera sig i relation till demokratiuppdraget, inte
bara i kraft av att vara en larare med Overgripande demokratifostrande ambitioner, utan
aven i kraft av de &mneskontexter som de verkar inom.
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