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Abstract: This article presents a study of how history education can be
understood as a practice directed towards existentialisation. Through classroom
observation, teacher interviews and focus group interviews with students in grade
9 in Swedish lower secondary school, a complex teaching practice is uncovered
where history teachers have to deal with matters pertaining to disseminating a
meaningful narrative of the past, a critical approach to these narratives and an
awareness of historicity and its implications for how we approach and
understand the past. These results are then discussed from the perspectives of
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Inledning

Destruktionen av historien kan bara ske genom tillagnelse av en forstaelse
som historien sjalv tillhandahaller, varigenom den 6ppnas upp som en mgjlig
framtid. Med andra ord ar livet bade en yttersta reflektionsgrund och historia,
och dessa tva aspekter av livet star i ett ouppl6sligt och cirkulart forhallande
till varandra. Vi maste vanda oss till historien for att vinna sjalvkannedom,
liksom for att vinna en grund for kunskap och varden. Men vi maste samtidigt
kampa mot denna historia for att erévra den klara sjalvbestdmning som gor
en sadan rorelse méjlig. (Hans Ruin 2013, s. 30)

Som manniskor lever vi inte igenom historien. Var tillvaro kan snarare i sig sjalv
forstas som historisk. Vi trader in i, och lever vara liv, i en varld som redan ar. Nar vi
soker forsta den tillvaro vi befinner oss i, gor vi det saledes bade mot bakgrund av egna
tidigare erfarenheter och en slags kollektivt forhandlad vav av forestallningar. Den
historiekultur i vilken denna forforstaelse manifesteras formar var forstaelse av det vi
genomlever (Arendt 1998; Karlsson 2014; Thorp 2016).

I en skola som ytterst vérderar tradition och kulturell reproduktion utgdr en
cementerad och oreflekterad historiekultur knappast ett problem. En gemensamt befést
forstaelsehorisont kan da, kanske i synnerhet via undervisning i historia, bidra till att
uppratthalla den dominerande bilden av varlden. Tillvarons ofrankomliga historicitet
forbigas. Undervisningen, och berattelsen om vad som varit bjuds inte motstand. |
skolamnet historia har dylika konserverande ansprak av tradition varit pafallande
framtradande. Banden till nationella fostransideal brukar, bade vad géller decennierna
narmast fore och efter det forra sekelskiftet, beskrivas som mycket starka (Andolf 1972,
s. 285-286; Carretero, Rodriguez-Moneo, & Asensio 2012; Johansson 2012; Spjut
2014, s. 130). Aven om statsmaktens forvantningar pa historielararen forandrats sedan
dess (Ahonen 2014, s. 76; Johansson 2012, s. 9-10; Korber 2016, s. 441; Nygren 2011),
tycks det an idag ga att finna historieundervisning som traderar den historiska
berattelsen utifran ett tillsynes forgivettaget perspektiv (Barton & Levstik 2004;
Danielsson Malmros 2012; Lozic 2010; Rantala 2012; Thorp 2015).

| styrdokumenten for dagens svenska grundskola finner en sadan ensidigt
reproducerad framstéllning av det forflutna emellertid foga stod. | kursplanen for
historia betonas inte bara den vetenskapligt orienterade férmagan att kunna kritiskt
granska, tolka och vardera kallor”; det framhalls ocksa hur eleverna skall ges
forutsattningar att "reflektera dver sin egen och andras anvandning av historia”. Skilda
perspektiv forvantas synliggoras. Ett rationellt medvetandegdrande av var och andras
historicitet framstar som central. | andra delar av syftesformuleringen betonas
emellertid dven dmnets potential som referensdmne. Det talas om hur undervisningen i
historia skall bidra till “en kronologisk 6verblick éver hur kvinnor och mén genom
tiderna har skapat och forandrat samhallen och kulturer” och att den skall utveckla
elevens kunskaper “om likheter och skillnader i manniskors levnadsvillkor och
varderingar”. | relativt detaljerade listor 6ver ett sa kallat ”centralt innehall” anges vad
undervisningen i historia skall handla om (Skolverket 2011). Utover rekonstruerande
och dekonstruerande amnesideal, marks saledes aven skrivningar som skulle kunna leda
tanken till forekomsten av en slags i sig sjalvt given referenskunskap. Forvantningarna
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pa den som har till uppgift att utforma historieundervisning framstar av dessa
anledningar som béde mangbottnade och komplexa. A ena sidan forvantas vérlden och
den egna tillvaron begripliggoras per se, & andra sidan forvantas dessa berattelser om
vad som varit och vad som &r, medvetandegdras, utmanas och kontextualiseras.

| den har studien har vi undersokt hur en larare och hennes elever i arskurs 9, i en
serie lektioner om kalla kriget, tar sig an denna till synes utmanande uppgift. Syftet har
ytterst varit att undersdka och diskutera vilket historiskt meningsskapande som verkar
erbjudas i elevernas mote med ett specifikt undervisningsmoment i skoldmnet historia.
Nar vi narmat oss denna tillampningsproblematik har vart intresse framforallt riktats
mot undervisningens existentialiserande potential (Aspelin 2015a, 2015b). Harigenom
har vi 6nskat uppmarksamma vilka utmaningar som i detta avseende aktualiseras i en
reell undervisningssituation. Artikeln kan darmed sagas svara an mot tva évergripande
fragor:

— Hur forhaller sig larare och elever till kalla kriget i en undervisningssituation?

— Vilka mojligheter och hinder till existentialisation framtréder i larares och
elevers tal om och arbete med kalla kriget?

For att soka na en fordjupad forstaelse av den studerade undervisningssituationen
har vi utdver observationer av fem lektioner, dven genomfort intervjuer med den
undervisande ldraren och deltagande elever.

Existentialisation som utmaning for
historieundervisning - nagra teoretiska utgangspunkter

Som né&mnts ovan, utgdr begreppet existentialisation en central teoretisk
utgangspunkt for den har artikeln. Dess innebord kan harledas till en rad klassiska
idéstromningar. | ett svenskt utbildningsvetenskapligt sammanhang har dock begreppet
framforallt forts fram av Jonas Aspelin (Aspelin 2015a, 2015b). Influenserna &r i dessa
fall tydligt hamtade fran tankare som Martin Buber och Hannah Arendt. Uttalat
inspirerad av Buber betonar Aspelin hur det i sjalva verket inte finns nagot jag i sig
sjalvt. Likt Arendt understryker han tvartom hur vi som manniskor blir till, trader fram
och adagalagger oss, i det att vi via ord och handling visar oss for varandra (jfr. Arendt
1998). I linje med Johan Asplunds teorier om social responsivitet argumenterar Aspelin
saledes for hur manniskan antas komma till liv i varje situation dar hon svarar, eller inte
svarar, pa intryck fran sina medmanniskor. Manniskan blir till manniska,
existentialiseras, i narvaron av andra. (Aspelin 2015b).

For Aspelin blir existentialisationsbegreppet darmed ett satt att framhalla hur
manskligt till-blivande forutsatter 6ppna forutsattningslésa méten manniskor emellan.
Han argumenterar saledes sarskilt for att en utbildning riktad mot elevers potentiella
existentialisation forutsatter en situation dar inte all yttre paverkan ar pa férhand given.
Detta ar ocksa ett av skalen till att han markerar att diskussionen om en god utbildning
inte bor foras i termer av dndliga och externa mal. Den spontana drivkraften att svara
pa andra, att vara manniska, riskerar da att reduceras till ndgot frimmande och
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meningslost (Aspelin 2015a, s. 496-499). Med utgangspunkt i dessa antaganden om
den manskliga tillvaron betecknar Aspelin god undervisning som en aktivitet som pagar
nar en grupp av manniskor, 6ppet och forutsattningslost, forflyttar sina tankar,
uppfattningar och personligheter. Aven om det aldrig finns ndgra garantier, recept eller
medel for att tekniskt iscensatta s&dana moten, framhaller han vikten av att vi
uppmarksammar dessa utbildningens brannpunkter (Aspelin 2007, 2013, s. 18-19).

Aven om Aspelin séllan accentuerar den didaktiska innehllsfragan, tycks lararens
centrala utmaning, enligt honom, handla om att erbjuda ett for eleven i ett stycke bade
meningsfullt och utmanande arende. Pa sa sétt kan man séga att Aspelin tycks betona
tva forutsattningar for existentialisation: Dels bor undervisningen svara an mot elevens
forstaelsehoristont, dels maste den skapa forutsattningar for att ifragasatta och diskutera
foregivettagna forstallningar och perspektiv (Aspelin 2015b). Lararen behéver, som han
i tidigare artiklar uttryckt det, "vaxla mellan omedelbar delaktighet i elevens aktuella
bel&dgenhet och ansvarstagande for elevens potentiella tillblivelse” (Persson och Aspelin
2009, s. 103).

Om man overfor det hér resonemanget till ett historiedidaktiskt sammanhang,
framstar vikten av ett 6ppet och forutsattningslost maéte med historiedamnet som central.
Eftersom historia och vart forhallande till densamma préaglas av den dubbelhet vi
uppmarksammat tidigare (vi ar bade skapade och skapare av historia), skulle en
historieundervisning som okritiskt reproducerar det redan forgivettagna, om vi foljer
Aspelins resonemang, forsvara den form av Oppna moten som mojliggor
existentialisation.

Vi vill harigenom, betona att all undervisning, daribland den i historia, bedrivs i en
social och kulturell kontext som préaglar och paverkar vilka moten som kan ske.
Eftersom motet med all historia och mellan alla manniskor, alltid sker i ett
historiekulturellt och socialt sammanhang uppstar saledes ytterligare en utmaning for
den som efterstravar historieundervisningens existentialiserande potential: En
historieundervisning som gor ansprak pa att 6ppna upp och vidga det framtradelserum
i vilket elever ges mojlighet att bli till, kan inte enbart baseras pa tanken om ett genuint
mellanmanskligt mote. Den behdver ocksa ta historiekulturella aspekter i beaktande
(Segall, 1999 s. 367-368; Thorp 2016, s. 67). En verkligt existentialiserande
undervisning ar saledes, som vi ser det, ytterst avhangig av fragan om tillvarons
inneboende historicitet. (Gadamer 1975, s. 8, 47-48). Om vi inte medvetandegor
historiekulturens betydelse for den historia vi skapar och méter, om vi inte tar hansyn
till ssmmanhangets och perspektivets betydelse for vart satt att uppfatta och forhalla oss
till beréttelser om vad som varit; det vill s&ga om vi inte beaktar historiens och
historieforstaelsens historicitet (jfr. Thorp, 2016 s. 23-25), torde vart potentiella
framtradelserum (Arendt 1998) riskera att begrénsas till det vi redan trodde oss veta.

| den har studien har vi saledes 6nskat undersoka vilka mojligheter manniskor (saval
larare som elever) har och ges att trada in i och tolka varlden med en djupare forstaelse
av den egna tillvaron, nar de mots i och genom historieundervisning om kalla kriget i
grundskolans arskurs 9. Med utgangspunkt i det ovan beskrivna resonemanget om
historieundervisningens existentialiserande potential har vi sarskilt uppmarksammat
vad vi i detta fall ser som tre centrala historiedidaktiska utmaningar:
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a) Historieundervisningen bor skapa forutsattningar att berdra eleverna i deras
egen befintlighet.

b) Historieundervisningen bor skapa forutsdttningar till att utmana
forgivettagna forestéalliningar.

c) Historieundervisningen bor bidra till att medvetandegora betydelsen av att
all historia och alla vara méten med historia préglas av historicitet.

For att historieundervisningen skall framstd som meningsfull och begriplig for
eleverna menar vi saledes att den pa nagot satt maste svara an mot deras livsvarld och
erfarenhetshorisont: den historia de méter maste pa nagot satt anga dem, beréra dem
och anknyta till nagot som de har erfarenhet av. Den andra utmaningen handlar om att
det redan kanda eller bekanta ocksa maste utmanas i syfte att skapa en forstaelse for
sammanhangets och perspektivets betydelse for hur vi forstar och skapar historia. | den
tredje utmaning vi preciserat understryks vikten av att inte endast kritiskt granska hur
historia och historiska narrativ ar beroende av perspektiv och sammanhang, utan &ven
vart eget meningsskapande i relation till historia. Vi befinner oss alltid i en
historiekulturell kontext som paverkar var forstaelse av och vara moten med historia.
En existentialiserande historieundervisning kraver darmed en medvetenhet om hur
tillvaron ofrankomligen préglas av historicitet.

Nér vi i denna artikel diskuterar och problematiserar férekomsten av dessa tre
utmaningar (beréra, utmana och medvetandegdéra) bor detta inte tolkas som ett uttryck
for utvardering av en enskild larares undervisning. Artikeln ar istallet riktad mot att
diskutera och problematisera hur dessa tre didaktiska utmaningar aktualiseras i en
praktisk undervisningssituation. En historieundervisning som iakttar amnets
existentialiserande potential torde utgdra en bade mangbottnad och komplicerad
uppgift. Eftersom vart syfte i denna artikel ar att understka och diskutera vilka
framtradelserum som verkar erbjudas i ett undervisningsmoment i skoldmnet historia,
har vi valt att uppmarksamma nagra av dem som kan urskiljas ha erfarit utmaningar,
hinder och méjligheter av detta i en gestaltad praktik.

Metod

Da artikelns undersokande syfte ar att diskutera historieundervisningens
existentialiserande potential utifran de tre didaktiska utmaningar som preciserats ovan,
ville vi ta i bruk en studie som kartlagt och analyserat hur larare ser pa sitt uppdrag och
dess utmaningar, hur historieundervisningen gestaltas och hur elever forstar den
undervisning de tagit del av. En fortjanst i denna studie &r att den kombinerat olika
undersokningsmetoder for att pd sd satt ta ett brett och heltackande grepp om
historieundervisning. Studien inleddes med att observera historieundervisning (i detta
fall fem lektioner som behandlade kalla kriget) for att sedan intervjua lararen om den
undervisning hon precis genomfort samt vilka stallningstaganden och didaktiska hansyn
hon tagit i planeringen och genomfdérandet av undervisningen. Till sist genomférdes en
fokusgruppsintervju med fyra elever som frivilligt meddelat att de ville stélla upp pa en
intervju om den undervisning de tagit del av.
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Lararen som deltog i studien, vi har har valt att kalla henne for Anna, har en lang
erfarenhet av att arbeta som so-larare pa hogstadiet. Hon tog damneslararexamen i mitten
av 1980-talet och har alltsedan dess arbetat pa samma skola som hon nu arbetar pa. Den
klass som har observerades gar i grundskolans arskurs 9 och har haft Anna som larare i
knappt 3 ar. Klassen bestod av ett tjugotal elever. Ur denna grupp deltog alltsa fyra
elever i den fokusgruppsintervju som genomfordes efter den observerade
undervisningen. Saval larare som elever informerades béade skriftligen och muntligen
om studiens syfte och genomférande samt att de ndar som helst kunde avbryta sitt
deltagande utan motivering (jfr. Vetenskapsradet 2011). Samtliga deltagare medgav sin
medverkan skriftligen. Undervisningsmomentet genomfordes i april och maj 2015.

Vid klassrumsobservationerna anvandes videografi som underséknings-metod. Med
hjélp av tva kameror i klassrummet (en statisk som riktades mot den vita tavlan och en
dynamisk som foljde lararen i klassrummet) spelades undervisningen in for att
underldtta en narmare analys av den genomforda undervisningen. Den inspelade
undervisningen transkriberades sedan verbatim och dessa transkriptioner utgjorde sedan
analysmaterialet som anvants i studien.

Den efterfoljande lararintervjun, som hade en semi-strukturerad karaktér, riktades
sedan mot den genomfdrda undervisningen och lararens intentioner samt de didaktiska
overvaganden som lag till grund for undervisningsmomentet. Intervjuerna inleddes med
att lararen fick ge uttryck for de intryck hon hade av undervisningen samt vilka
avvagningar hon gjort da hon planerat den. Darefter fick lararen se tre citat fran den
observerade undervisningen. Det forsta citatet kom fran laroboken som anvants i
undervisningen, det andra citatet fran lararen sjalv och det tredje citatet fran en elev i
klassen. Citaten valdes med hansyn till att de skulle spegla vad vi ansag vara centrala
aspekter av den observerade undervisningen samt sporra till ett samtal om den
genomforda undervisningen. Lararintervjun, som var ungefir en timme lang,
genomfdrdes i borjan av juni 2015. Den spelades in och transkriberades kort darefter.
Aven hir har transkriptionerna utgjort analysmaterialet.

Fokusgruppsintervjun, som genomfordes i borjan av juni 2015, var ocksa av semi-
strukturerad karaktar. Inledningsvis tillfragades eleverna om vad de hade fér minnesbild
av undervisningen och om de kunde aterge vad det kalla krigets historia handlade om.
Darefter fick eleverna se samma citat som lararen (det vill siga ett fran laroboken, ett
fran lararen och ett fran en klasskamrat). Till sist tillfragades eleverna om det majligtvis
kan finna nagra andra perspektiv an det de gett uttryck for att anlagga pa det kalla krigets
historia. Syftet var har att undersoka i vilken utstrdckning alternativa berattelser om det
kalla kriget ansags meningsfulla av de deltagande eleverna. Fokusgruppsintervjun tog
drygt en halvtimme att genomfora och den spelades in och transkriberades kort efterat.
Aven hir har transkriptionerna utgjort analysmaterialet.

Vid genomlésningen av analysmaterialet markerades de passager som gav uttryck
for nagon eller nagra av de tre didaktiska utmaningarna for existentialiserande
historieundervisning och historieforstaelse som vi preciserat ovan. Dérefter jamfordes
och analyserades de markerade passagerna och de passager som ansdgs bast
representera hela det studerade materialet har sedan citerats sa utforligt som mojligt i
resultatframstallningen. Vi har tagit sarskild stor hansyn till att framstélla deltagarna
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och den observerade undervisningen pa ett sa rattvisande satt som majligt. Vidare skall
det sérskilt understrykas att syftet med foreliggande studie ar att diskutera
historieundervisningens existentialiserande potential och darfor skall inte det
presenterade materialet ses som sarskilt representativt pd nagot satt férutom att det
utgjort ett underlag till en diskussion om historieundervisningens villkor och
komplexitet. Det skall till sist &ven ndmnas att delar av materialet som anvénts till den
har studien redan presenterats i andra sammanhang (Thorp, i tryck), men da utifran
andra syften och fragestallningar.

Resultatframstéallningen inleds med ett fokus pa lararen da denna har till uppdrag att
planera och genomféra undervisningen och pa sa satt kan ses som avgorande for den
undervisning som sedan observerats. Lektions-observationerna presenteras sedan for att
foljas av fokusgruppsintervjun med eleverna. Till sist presenteras materialet utifran den
didaktiska utmaning som historieundervisningens existentialiserande potential medfor.
Detta efterfoljs av en diskussion av studiens resultat bade utifran vilka mojligheter till,
och hinder for, existentialisering som den observerade historieundervisningen erbjod
och vilka utmaningar detta kan innebé&ra for historieldrare och historieundervisning.

Resultat

Nedan foljer en framstéllning av artikelundersékningens resultat. Vi borjar med att
fokusera pa lararens berattelse och de intentioner och stéllningstaganden som hon ger
uttryck for. Vi gar sedan vidare till den iscensatta undervisningen om kalla kriget.
Awvslutningsvis skildrar vi elevernas uttryckta upplevelser av undervisningen och deras
beréttelser om kalla kriget. 1 samtliga av dessa tre fall analyseras materialet med
avseende pa de tre utmaningar som preciserats ovan.

Lararen

Anna delar med sig av sin langa undervisningserfarenhet. Nar hon kommer till att
beratta om sitt lararskap och sin undervisning i historia ar samtalet fyllt av hanvisningar
till vad hon 6nskar kunna gora tillsammans med eleverna. Intervjun rymmer ocksa en
rad exempel dar hon pa mycket 6ppna fragor riktar sina utsagor mot var och en av de
tre utmaningar for elevers existentialisation som vi framfort. FOr det forsta betonar hon
aterkommande hur hon oOnskar att eleverna ska kanna personlig anknytning till
undervisningen om det kalla kriget:

Anna: Att man ska kunna félja historien i nagon form. [...]. Vi har last om
varldskrigen och att kalla kriget ar nagonting som foljer pa det har och att
det vi ser idag kan sparas bade i krigen och i kalla kriget men att jag tycker
kanske [...] [att] det blir svarare och svarare att knyta an. Det som jag tyckte
var lattare for nagra ar sedan att knyta an till elevers erfarenheter sa upplever

jag att de tycker idag att jag kunde nastan lika bra lasa om nagonting pa 17—
1800-talet sa ar det lika fjarran dem pa nagot satt.

For det andra aterkommer hon vid flera tillfallen till vikten av att eleverna inte bara
engageras utan ocksd att de utmanas i sina forestallningar och att de formar se
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foreteelser ur flera perspektiv: “[jag tycker att] syftet i SO:n, [4r att] rora om lite i
eleven.” FOr det tredje ger Anna vid flera tillfallen uttryck for en medvetenhet om
betydelsen av sin egen historicitet. Aven om hon inte talar om det i termer av en
onskvard undervisning, papekar hon bade hur den egna uppvaxten i ett
socialdemokratiskt hem och hur en dominerande vastinfluerad berattelse i Iarobdckerna
paverkar uppfattningarna om och framstallningarna av det kalla kriget:

Anna: For jag menar jag tror ju sakert utan att ha hért mig sjalv nu [...] sa
blir det val garna tror jag att jag lutar mer &t att vara partisk mot USA.

I: Ja. Hur kan det vara s& da? Har du nagon tanke kring det?
Anna: Ja[...] jag beréattade ju for dig jag ar ju uppfostrad i ett rott hem...
I: Mm.

Anna: ... och [...] aven i grasossesamhéllet sa sdg man ju det réda som nagot
hot.

Samtidigt anas en spanning i Annas beskrivning. De uttryck fér 6ppenhet gentemot
den historiska beréttelsen som hon ger uttryck for i svaren ovan, kombineras i andra
delar av intervjun med formuleringar som signalerar att amnets innehall betraktas som
nagot i sig sjalvt givet. Det talas & ena sidan om "neutrala” kunskaper som till synes
kumulativt kan staplas pa varandra och & andra sidan om laroplanens
demokratifostrande ambitioner och dess effekter pa vilka perspektiv som darmed
dverhuvudtaget later sig accentueras.

Lektionerna

Om Anna i intervjun gav uttryck for en stark vilja att bade lata avsnittet om kalla
kriget bade svara an mot elevernas egna erfarenheter och utmana forgivettagna
perspektiv, visar observationerna pa de manga praktiska utmaningar som detta
genererar i en gestaltad undervisningspraktik i historieamnet pa hogstadiet. Anna
papekar redan i intervjun hur hon vandas 6ver fragan om hur hon som lérare ska hantera
elevernas brist pa forforstaelse och avsaknad av personlig koppling till den aktuella
perioden 1945-1989. For elevernas del kunde det, som hon sdger "lika garna handlat om
trettiodriga kriget”. Hon beréattar hur hon vill fa avsnittet att beréra dem, men uttrycker
tveksamhet infor hur det skall ga till.

| den iscensatta undervisningen tycks innehall och fragor redan givna pa forhand. De
fem lektionerna baseras pa ett antal begrepp och centrala handelser. Omsom via film
och dmsom via hennes egna genomgangar presenteras i tur och ordning Jarnridan,
Berlinkrisen, Koreakriget, Ungernrevolten 1956, Kubakrisen och Vietnamkriget. | sina
forsok att fa eleverna att knyta an till ett antal centrala begrepp anvander Anna ofta
enkla familjerelaterade metaforer. Brak i familjen far illustrera sadant som kallt krig
(lektion 1) och terrorbalans (lektion 4). Ost- och véstblocket beskrivs genomgéaende som
"roda och bla laget”. For att forenkla skildringarna av enskilda forlopp forvandlas inte
sallan hela lander till subjekt (jfr. Olofsson 2011). Bortsett fran beskrivningar av hur
tyska familjer splittras, marks overlag fa uttryck for den vilja att berora, och identifiera
sig med, som Anna sjalv foresprakat. Utgangspunkten for undervisningen tycks snarare
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vara ett slags samhallsorienterande ideal. Istéllet for att forsdka narma sig elevernas
befintlighet verkar undervisningen besta av en slags allmanbildande kanna-till-kunskap.

Vid sidan av Annas egna genomgangar far eleverna konflikten presenterad for sig
via en dokumentarfilm (Kalla kriget, u.d.). | bada fallen dominerar den sa kallade
traditionella forklaringsmodellen (Lundestad 2004) pa kalla kriget; orsaken bakom det
spanda laget mellan de bada supermakterna hérleds aterkommande till skilda politiska
asikter i allmanhet och den kommunistiska ideologin i synnerhet. Det ar féljaktligen
Stalin och Sovjet som sédgs tvinga fram uppdelningen av Europa. Chrusjtjov beskrivs
som “inte mysig” och Gorbatjovs reformvilja forklaras utifran hans “kansla” av att
“hamnat efter” Vasteuropa och USA. Daremot presenteras fa realpolitiska, och inga
ekonomiska perspektiv, pa det skildrade handelseforloppet. Den tamligt ensidiga
skuldlaggningen av Sovjetunionen genereras inte bara av det satt pa vilket olika
héndelser beskrivs (USA:s agerande i Berlinblockaden framstalls exempelvis som helt
osjalviskt idealistiskt och skildringen av Kubakrisen ndmns inget om vastmakternas
placeringar av kdrnvapenramper i Turkiet och Italien). Bilden av amerikanerna som de
goda forstarks ocksa i och med urvalet av vilka handelser som 6verhuvudtaget berérs.
Sovijets dvergrepp i Ungern presenteras, men om USA:s agerande i Vietnam och Chile
ségs inget. Planekonomi illustreras med ofrihet och kder, medan marknadsekonomins
och kapitalismens avigsidor aldrig handlar om nagot mer &n fragan om éverkonsumtion.
Sammantaget ar det saledes svart att se annat &n att den bild som i undervisningen ges
av kalla kriget snarare torde bekréfta &n utmana, de berattelser som eleverna sjalva kan
forvantas ha mott i laromedel, nyhetssandningar och popularkultur.

Istallet for att peka pa flera alternativa perspektiv och tolkningar presenterar saval
laromedlen, arbetsuppgifterna och Annas genomgangar bilden av ett forflutet som
relativt oproblematiskt later sig aterberéattas. Denna forestallning om det forgangna som
ett slags reproducerbart objekt framtréder inte bara i formuleringar som: Vi befinner
0ss i...” och ”Nér i historien befinner vi 0ss?”. Aven nar fragan om kallkritik vid ett
tillfalle accentueras gors det med utgangspunkt i fragan om vad som “ar mest sant”.
Forestallningen om att kunskapen om historien skulle vara i sig sjalvt given understryks
slutligen dven i den slutuppgift som undervisningsmomentet avslutas med. Eleverna
forvantas da aterge de skildringar som de mott under de fyra foregaende lektionerna.
Ldraren ger stod till elevernas skrivande genom uppmaningar om att forséka komma
ihdg sadant hon beréattat och sadant de sett i filmen. Svaren tycks givna pa forhand.
Historien framstar inte som tolkningsbar.

Eleverna

| det efterfoljande fokussamtalet med fyra av de deltagande eleverna framtrader ett
antal 6vergripande tendenser. Det ar till att borja med patagligt hur elevernas svar, i vart
fall pa 6ppna fragor, tycks aterspegla inriktningen i den ovan beskrivna undervisningen.
| flera fall &r upprepandet narmast ordagrant. Precis som i lararens metafor beskriver en
av eleverna begreppet kalla krig med den familjerelaterade liknelsen om “dalig
stamning”. Framforallt reproduceras emellertid bilden av en i grunden ideologidriven
konflikt dar Sovjetunionen far bara all skuld till konfliktens upptrappning. Istallet for
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att utmana och vidga, tycks undervisningen snarast ha bekréftat redan forutgivna
forestélIiningar. Det talas om ryssarna som “hatare” medan USA av vélvilja vill "hjalpa”.
Skuldfragan framstar narmast som given pa forhand. Eleverna beréttar hur Sovjet
“tvingade sig in i de lander som de erdvrade in till det kommunistiska systemet.”
Ostblockets agerande forklarar de msom utifran pastdenden om att ryssarnas ledare var
galna (jfr. Stalin, men &ven dagens Putin) och 6msom utifran mer eller mindre uttalade
kopplingar mellan kommunism och diktatur.

Elev 1: Allts3, kalla kriget handlar om ideologisk skillnad mest tycker jag och

diktaturens vilja, alltsd Sovjetunionen och Kina. Bada har, har militarisk

diktatur i borjan av kriget da. [...] de har fortfarande sadant dar [...] hat, mot
varandra, mot vastvarlden. USA, Europa [...].

Det ar ocksa patagligt hur historien nastintill uteslutande relaterar till denna till synes
oemotsagda berattelse om vad som har varit. Eleverna har exempelvis svart att beskriva
varifran den egna bilden av kommunismen kommer:

Elev 4: Det ar bara sa vi kanner oss [...].

Elev 1: [V]i har lart oss att det ar liksom sa bara.

Aven vad galler uttryck for elevernas mojlighet att relatera kalla kriget till den egna
tillvaron, marks inledningsvis fa exempel. Det ar visserligen tydligt hur eleverna i flera
fall tycks identifiera sig kdnslomassigt med ménniskor som stangs ute och familjer som
splittras. Inte ens den mest talfore eleven formar dock spontant svara pa fragan om vad
kalla kriget har for relevans for oss som lever idag. Kalla kriget framstar som nagot foga
betydelsefullt for den egna tillvaron. Det som behandlats i undervisningen tycks inte
berdra. Detta skall dock inte tas som intakt for att eleverna vare sig kan engagera sig,
eller formar att betrakta situationen ur fler perspektiv. Redan efter nagra fa foljdfragor
om de amerikanska ledarnas eventuella motiv vid Marshallhjalpen nyanseras och
problematiseras exempelvis bilden av den andra supermaktens motiv:

Elev 4: Ja, de ska tycka bra om USA. [...]. USA har ju gjort sin propaganda
som vi har sagt. [...] [D]e tyckte att kommunister var valdigt onda. Alltsa alla
tyckte att kommunister var daliga. De forbjod kommunistiska partiet i USA
ocksa. S alltsa hela befolkningen i USA, fortfarande, har en dalig bild av

kommunismen. Sa det, det kanske ar en av de saker USA, allierade, har gjort
som skapade jarnridan.

Och nar diskussionen mot slutet av samtalet leder in mot fragan om kapprustning
utbrister en av eleverna, till synes genuint fundersamt:

Elev 1: Ja. Tank nu vart alla de dar atombomberna ar. Vart ar dom?

Eleven tycks haruti dra paralleller fran berattelsen om det kalla kriget till dagens
samhélle. Eleven verkar se ett rum dar hens perspektiv kan motas med det historiska
perspektivet vilket i sin tur verkar ha gett upphov till en genuin undran infér vad som
hande sedan. For en stund forefaller kalla kriget erfaras som nagot som berdr den egna
tillvaron har och nu.

Det eleverna ger uttryck for i de bada senare svaren ger saledes intryck av att 6ppna
upp for ett par av de utmaningar som i denna artikel kommit att kopplas till
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historieundervisningens existentialiserande potential. Studien tyder pa att eleverna
formar, och att lararen vill, ndarma sig kalla kriget som nagot bade angelaget och
tolkningsbart. Sammantaget tycks det dock vara hindren och svarigheterna att berora,
utmana och medvetandegéra som framtréder starkast. Undervisningen forefaller
darmed i slutdnden varken gripa tag i elevernas i deras befintlighet eller bidra till att
vidga deras potentiella framtradelserum. Till en del torde detta kunna forstas mot
bakgrund av situationen och sammanhanget som sadant.

Den didaktiska utmaningen och situationens sammanhang

| sdvél intervjuerna med lararen Anna och nagra av hennes elever, som vara
observationer av de fem lektioner kan alla de tre anforda didaktiska utmaningarna pa
olika satt urskiljas. Oftast &r det da hindren som betonats. Som vi redan konstaterat later
sig de aterkommande svarigheterna knappast forklaras med utgangspunkt i vad lararen
sjdlv sager sig oOnska. Nar Anna berdttar om sina intentioner marks tvartom
aterkommande papekanden om betydelsen av att utforma en historieundervisning som
bade medger mojlighet till bade personlig inlevelse och utrymme for kritisk distans.
Skillnaden mellan vad Anna séger sig vilja och vad hon sedan gestaltar i en
undervisningspraktik, torde daremot till viss del kunna forstds mot bakgrund av
situationen som sadan. Hon framhaller sjalv i flera fall hur yttre omstandigheter tvingat
henne att kompromissa med de egna ambitionerna. Anna pekar exempelvis pa
utmaningen i att undervisa elever som bade ar otaliga och har en bristande forforstaelse
infor det som ska laras. Hon beréattar om nationella prov som bade gor eleverna trétta
och tvingar henne att skynda pa for att hinna med att fa med sa mycket som majligt.
Anna: Och det tycker jag ar svart i all undervisning. Ska vi géra nagonting
riktigt och bra da far vi pa néten i nationella provet. ”’Oj da, har handlade det

om befolkningsgeografin och den har ju inte jag hunnit med for jag har ju
hallit pa med kalla kriget hela tiden.” [...]

Anna: Men tiden racker inte till. [...]. Och da vet ju jag att andra kan saga at
mig: ’Ja men du gor ju valet. Du gor ju valet. Centrala innehallet &r exempel
pa vad du kan vélja for att trana dem i de har formagorna.”

I: Mm.
Anna: Ja likt forbenat kommer nationella proven...
I Mm.

Anna: ... som tar upp ditt och datt och ditt. Sa jag tycker jag ar kluven i SO-
amnet att formagorna, den djupare analysen vill man men stoffet, eh, ja det
déar att du ska igenom det pa nagot satt.

| sin stravan att hantera denna situation, tycks Anna se sig tvungen att ge avkall pa
flera av de ambitioner hon tidigare sjalv formulerat. Valet att som hon sjalv séger "lite
ytligt” berdra manga handelser, forefaller exempelvis utgora ett forsok att undvika langa
kravande texter som inte alla elever férmar lasa och forstd. Anna antyder dessutom att
hon, i det enskilda fallet (kalla kriget i allménhet och kommunismen i synnerhet), ser
sig bunden av laroplanens vardegrundsmal. Om uppdraget ar att forespraka demokrati

69



HISTORIEUNDERVISNINGENS EXISTENTIALISERANDE POTENTIAL
Anders Persson & Robert Thorp

kanns det fel, eller som hon sjélv uttrycker det "konstigt”, att presentera ett sovjetiskt
perspektiv pa konflikten:
Anna: Om man tanker nar man undervisade under kalla kriget sa kanske det
blev mer att man &anda forsokte tanka att det har finns och det har finns och

du ska valja. Har blir det ju pa nagot satt lite konstigt att, att forespraka
nagonting rott. Jag kallar det sa, sa du vet vad jag menar.

Sammantaget tycks saledes Annas uttolkningar av uppdragets krav, samhéllets
forvantningar och elevernas formaga, fa henne att gora nagot delvis annat an det hon
sjalv framhallit som efterstravansvart. Istallet for att bjuda samtidens dominerande
narrativ motstand uppger Anna att hon valt att halla sig till bokens och filmens
traditionella perspektiv pa konflikten. Tyngdpunkten i undervisningen forlaggs darmed
till enskilda handelser, alltmedan mycket litet utrymme tycks dgnas at att ifragasatta,
diskutera eller kontextualisera (historisera) berattelsen som sadan.

Diskussion

| inledningen av den héar artikeln diskuterades forutsattningarna for en
historieundervisning som medger ett tillblivande utifran en situerad aktualitet och en
potentiell mojlighet. | synnerhet hdvdades utmaningen i att som larare sdka berora,
utmana och medvetandegora. De presenterade resultaten visar pa ett antal svarigheter
som detta kan innebéra i en tillampad undervisningssituation. Aven om lararen redan
pa oppna fragor ger uttryck for en stark vilja att svara an till samtliga av de tre
didaktiska, normativa utmaningar som vi urskilt ur existentialisationsbegreppet, synes
uttrycken for detta inte vara sarskilt framtradande i den iscensatta
historieundervisningen. Trots att lararen betonar betydelsen av att undervisningen bor
anga eleverna, trots att hon framhaller att de garna ska fa utrymme att kritiskt betrakta
de berdattelser de moter och trots att hon visar pa en medvetenhet om hur hennes egen
historiekultur paverkar hennes forstaelse av kalla kriget, framstar den observerade
undervisningen, ur detta existentiellt burna didaktiska perspektiv, som patagligt stangd.
Historien om kalla kriget forefaller vara given pa forhand. Dessa iakttagelser tycks aven
bekraftas i samtalet med eleverna. Kalla kriget verkar i deras 6gon varken vara nagot
som kan betraktas utifran flera perspektiv eller nagot som har betydelse for dem och
deras liv. Utrymmet for alternativa tolkningar, ifragasattande och kritisk distans
framstar som fa for saval elever som larare. M6jligheten till identifikation och inlevelse
tycks framfor allt aktualiseras i forhallande till familjerelaterade metaforer. Den stravan
som Aspelin beskriver i termer av att ldmna utrymme for forutsattningslosa
mellanménskliga moten, kontrasteras av en undervisning vars narrativ for en
utomstaende betraktare framstar som pafallande stéangt och givet pa forhand.

Att lararens egna ambitioner om att medvetandegdra, utmana och berdra, i sjalva
verket tycks sa svara att iscensatta i undervisningssituationen, torde kunna forklaras pa
flera satt. Lararen pekar sjélv pa ett antal omstandigheter som forsvarar hennes situation.
Hon berattar exempelvis om hur nagra av de krav hon forknippar med sitt nuvarande
lararuppdrag, sasom pressen att hinna med och forsoken att forbereda eleverna pa de
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nationella proven, fatt henne att gora avkall pa en del av sadant som hon sjalv betraktar
som efterstravansvért.

| lararens uttolkningar av samhéllets- och laroplanens forvantningar anas dartill
ytterligare en méjlig forklaring till vart dilemma. Den har att géra med hur vi uppfattar
historieamnet som sadant. Ar historia till stor del ett skolamne som kan ge eleverna ett
antal fasta och obestridliga referenspunkter varigenom de anses béttre kunna forsta sin
samtid, eller ar det ett skolamne som snarare i hog grad karakteriseras av en kritisk
tolkning? Inom historievetenskapen ses det senare vara vad som framst praglar
historien (Lévesque 2008, s. 101), men i larobdcker i historia, och den allménna
historiekulturen, tycks historia i mangt och mycket handla om vad som framstar som
forgivettagen referenskunskap (Thorp 2016, s. 55-57). Om skoldmnet historia i forsta
hand uppfattas som ett &mne baserat pa obestridd referenskunskap kan det havdas att
det hamnar i en motsatsstallning till en mer tolkande forstaelse av amnet, vilket i sin tur
riskerar att motverka analyser och diskussioner om varje historisk beréttelses harkomst
(Ankersmit 2013, s. 190-191). Detta kan leda till en historieundervisning som till
overvagande del agnas at att reproducera en sa gott som fardigforhandlad beréattelse om
det forflutna.

Ytterst visar vara resultat emellertid dessutom pa den stora utmaning som foljer av
tillvarons historicitet. All historieundervisning sker av nédvéandighet inom ramen for en
dominerande historiekultur. | detta star lararen, och alla vi andra som undervisar
historia, mitt uppe i amnet. Vi undervisar om nagot som vi ovillkorligen &r en del av.
Lararen framhaller sjalv hur svart hon tycker det &r att narma sig kalla kriget utan att
vara partisk och pekar pa hur hennes uppvaxt kan ha betydelse for detta. Man skulle
alltsa kunna havda att lararen forefaller vara val medveten om hur hennes eget
framtradande préaglas av den egna tillvarons historicitet. Hon beskriver sig sjalv som
nagon har blivit till och formats i ett samhalle dar en tydlig bild av konflikten varit
manifest. Lararen visar dessutom vid flera tillfallen en medvetenhet om hur var tids
gangse skildringar av kalla kriget innefattar tydliga politiska dimensioner och hur detta
i sin tur sarskilt paverkar hennes egna ansprak pa att forsoka forhalla sig ideologiskt
neutral till Sovjetunionen. Den samtida bilden av dstblocket som konfliktens generator
far henne dock att tveka infor huruvida skolans vardegrund ens tillater en undervisning
som ger utrymme for det hon sjélv forknippar med ett kommunistiskt perspektiv.

Om eleverna skall stimuleras till att erfara och bli medvetandegjorda pa nagot annat
an det som for narvarande ar givet tycks detta emellertid forutsatta nagot annat &n en
oemotsagd beréttelse om vad som varit och vad som &r. Mahanda maste
amnesundervisningen tvartom Oppna upp for mojligheten att tdnka och erfara det
ovantade (jfr. Morén i detta temanummer), det vill sdga det som finns bortom den
narmast omgivande historiekulturen. | detta torde, som vi ser det, hanterandet av
tillvarons historicitet inte bara utgéra en nédvandig utmaning utan ocksa mojlighet.
Aktualiserandet av livets ofrankomliga historicitet forutsatter darigenom inte bara en
tydlig uppgorelse med forestéliningen om historien som ett i sig sjalvt existerande
objekt. Det kraver ocksa en 6dmjukhet infor det att vi sjalva aldrig fullt ut kan stélla oss
utanfor vara egna tolkningar av densamma. En historieundervisning som medger ett
tillblivande utifran en situerad aktualitet och en potentiell méjlighet torde saledes inte
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kunna liknas vid ett slags rationellt upplysningsprojekt. Den historielarare som énskar
bidra till att vidga eleverna potentiella framtradelserum maste rimligtvis narma sig och
utmana den historia som hen sjalv ar i och av, for att darigenom ocksa kunna méta och
utmana elevernas i deras befintlighet. En potentiellt existentialiserande undervisning
behdéver 6ppna upp for samtal som bade maéter eleverna i och bjuder motstand mot, den
tillvaro i vilken de finner sig vara. Saval intervjun med den undervisande lararen som
elevernas svar pa foljdfragor inger haruti trots allt gott hopp om att den som inte kanner
sig bunden av en viss riktning och innehallsligt férhandsbestamd och innehallsligt
avgjord forvantan om att leverera en &mnesundervisning som antar formen av ett i detalj
utstakat sprintlopp (jfr. Hogberg i detta temanummer) genom det forflutna, bade kan fa
eleverna att berdras och utmanas. For att motet verkligen skall kunna medge ett
tillblivande som tar féaste i historieundervisningens existentialiserande karaktar, torde
undervisningen emellertid dessutom tarva en situation préaglad av dppen nyfikenhet
infor de livstolkande fragor pa vilka vi inte redan pa férhand har alla givna svar. Da
livet &r historiskt torde undervisning i historia ocksa rimligen behova rora detta liv.

Sammanfattning

Syftet med den har artikeln har varit &r att undersoka och diskutera vilka
framtradelserum som verkar erbjudas i ett undervisningsmoment i skolamnet historia i
ar 9 pad hogstadiet. Genom intervjuer med larare och elever samt
klassrumsobservationer trdder en komplicerad bild av historieundervisning fram.
Medan léararen i studien ger uttryck for ett historiemedvetande, det vill sdga en
historieforstaelse som uppmarksammar historiens historicitet (jfr. Jeismann 1979, s. 42;
Thorp 2016, s. 29), syns detta inte fa ndgot signifikant utrymme i den
historieundervisning som bedrivs. Om vi ser till eleverna vi moter forefaller de ge
uttryck for en historieforstaelse som i férsta hand reproducerar den bild av historien om
kalla kriget som formedlats i klassrummet. Nér eleverna ombeds reflektera Over den
historiska berattelse de formedlat framtrader dock alternativa tolkningar och perspektiv
pa det forflutna, och utifran artikelns anlagda perspektiv syns historien 6ppna sig for
dem. Ett 6ppnande som kan tankas vittna om, och pa samma stt erbjuda villkor for ett
mera forutsattningslost mote med det forflutna i och genom historieundervisningen i
skolan.
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