Att lata det ovantade ge rum at det oférvantade —
majligheter inom ramen for skolamnet
samhallskunskap

SOren Hogberg

$:

NOAMDACTICN

NORDIDACTICA

@

Nordidactica

- Journal of Humanities and Social Science Education

2017:2

Nordidactica — Journal of Humanities and Social Science Education
Nordidactica 2017:2

ISSN 2000-9879

The online version of this paper can be found at: www.kau.se/nordidactica



http://www.kau.se/nordidactica

NORDIDACTICA - JOURNAL OF HUMANITIES AND SOCIAL SCIENCE EDUCATION
ISSN 2000-9879
2017:2 25-43

Att lata det ovantade ge rum at det oférvéantade —
maojligheter inom ramen for skolamnet
samhallskunskap

Soren Hogberg

Hogskolan Dalarna

Abstract: The aim of the article is to illuminate the opportunities for students in
social studies to develop dispositions towards taking an active and responsible
role in society when teachers are able to support the content of the subject to
continuously come forward in an interactive, communicative and evolving
process. Based on theoretical informed arguments the author claims that that the
guestion of how the teaching process is carried out is deeply connected with these
opportunities for creating meaningful pedagogical situations. Here, unforeseen
events are discussed as desirable circumstances for engaging students in social
issues. However, this also brings risk into the process since the content discussed
and how it is discussed opens up for unexpected answers. These answers which
become part of the course content, put the teacher in a position in which he or
she needs to respond in one way or another. In such pedagogical situations, the
moral dimension of teachers’” work becomes visible and obvious. The position is
taken that risk is a crucial part of a teaching process in which one of the aims is
for students to be and become active, responsible and engaged in social issues.
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Inledning

Med stéd av termerna det vantade och det forvantade respektive dess motsatser det
ovéntade och det oférvantade vill jag i denna artikel argumentera for att undervisning i
amnet samhallskunskap &ger en sérskild potential att stimulera elever till
samhallsengagemang. Detta nar larare i sitt arbete bade férmar och ges forutsattningar
att tilldta amnets innehall fa vaxa fram i interaktiva processer. Via en forstaelse for
samhéllskunskapsamnets innehdll som delvis en tillblivelse i stunden kan larares
agerande vara avgorande for elevers mdjligheter att utveckla ett engagemang for
samhélleliga fragor. | sd motto avser jag inte att ga i polemik med idén om att ett pa
forhand uttalat innehall kan vacka elevers engagemang, tvartom. Min avsikt &r snarare
att argumentera for att andra centrala mojligheter for elever att utveckla ett intresse for
det gemensamma i samhallet kan trdngas undan nér undervisning riskerar att férlora sin
utforskande karaktar. Detta i en tid av starkt fokus pa centralt innehall, bedémning och
elevers maluppfyllelse.

Syftet med artikeln &r med andra ord att féra en teoretiskt informerad diskussion, dar
jag vill lyfta fram den potential som inryms i larares formaga att uppmarksamma
samhallskunskapsamnets tillblivelse i pedagogiska situationer. Bland annat med
inspiration fran Gert Biestas begrepp subjektifikation forsoker jag urskilja en forstaelse
for att skolamnet samhallskunskap forfogar over ett innehall vilket kan trada fram i
kommunikation med elever. Samt att denna omstandighet nar innehall vaxer fram i
interaktion kan och i hog grad skulle kunna verka positivt for elevers méjligheter att
utveckla ett samhallsengagemang. Saledes med fokus pa den didaktiska fragan hur
undervisning kan bedrivas fors i artikeln fram argument for att ovéntade handelser i
pedagogiska situationer &ger potential for framvéaxten av ett icke-forvantat, ett
ofdrvantat innehall i samhallskunskapsamnet. Jag menar att denna potential som &ven
inkluderar risk ar foljden av en interaktionsprocess som i sig kan vara avgdrande for
elevers engagemang i samhallsfragor.

Artikeln utgar med detta fran att larares arbete i samhallskunskapsamnet — liksom
lararskapet i stort — ager en moralisk dimension (HAgberg, 2015). Denna utgangspunkt
har sitt ursprung i Deweys (1916/2009) moralfilosofi, dar moral ses som en konsekvens
av den interaktion som vaxer fram larare och elever emellan samt att argumentationen
tar stdd i Englunds (1986/2005) demokratiska konception, det vill sdga som
riktningsgivare for en efterstravansvérd undervisning i amnet samhallskunskap.

Det vantade och det forvantade

Infér varje lektionstillfalle har samhallskunskapslérare att tdnka igenom vilket
undervisningsinnehall som ska behandlas, varfor detta innehall ar lampligt att lyfta
fram, varfor just nu och for vilka elever, hur innehallet ska bearbetas, vilket material
som ska anvdndas med mera. Ldrare har stdndigt en nast intill odndlig méangd
fragestallningar att beakta som kommer sig ur och begransas av den imaginara formagan

26



ATT LATA DET OVANTADE GE RUM AT DET OFORVANTADE — MOJLIGHETER INOM
RAMEN FOR SKOLAMNET SAMHALLSKUNSKAP

Soren Hogberg

att forestdlla sig ett mojligt pedagogiskt rumi. Det avkraver ldarare en didaktisk
kompetens att tanka sig in i hur ett kommande lektionstillfalle kan komma att utvecklas
utifran skilda didaktiska handlingsalternativ, hur processer kan ta form bland annat
utifran olika etiska hansynstaganden och hur innehallet som en foljd darav kan komma
att paverkas och forandras, vilket Englund (1997) traffande beskrivit som variationer av
mojliga meningserbjudanden. Léarares forestallningsformaga sétter darigenom upp ett
antal ramar infor ett kommande undervisningstillfalle som utifran lararens perspektiv
skulle kunna beskrivas i termer av vad l&raren ser framfor sig och vantar sig vid ett
specifikt lektionstillfalle — det vantade. Det vantade erhaller darmed betydelsen av ett
kontextuellt begrepp — en féraning om hur undervisningen vid detta sarskilda tillfélle
med kénda elever véntas att ta form. Ett vantat scenario som larare forestéller sig ar pa
sa satt avhangigt en mangd faktorer som till stor del avgors av lararens didaktiska
kompetens, elevgruppens storlek, dess sammanséttning och de interaktionsmonster som
over tid utvecklats larare och elever emellan. Det vantande kan saledes mot denna
forstaelse forstas som ett troligt utfall paverkat av larares och elevers gemensamma
erfarenheter och den pedagogiska rytmz av skilda didaktiska intentioner som vuxit fram
och skapat vanor i samspelet dem emellan i tidigare pedagogiska situationer. Rimligt ar
ocksa att anta att elever pa olika satt utifran de interaktionsmaénster som vuxit fram inom
ramen for samhallskunskapsundervisningen ocksa kan se framfor sig vad de har att
vénta sig av undervisningen, da ur sina elevperspektiv.

Det véntade, som en kontextuell féraning om hur undervisningsinnehéllet kan ta
form i kommande pedagogiska rum, star darutover alltid i relation till vad som kan
beskrivas som det forvantade, dar det forvantade utgors av en utbildningspolitisk
ambition for samhéllskunskapsdmnet i skolan som institution. Samhallskunskapsamnet
ramas pa detta satt in och tilldelas darigenom skilda innehdll och intentioner i olika
tidevarv vilket Englund (1986/2005) beskriver i termer av utbildningskonceptioner som
utgors oéver tid av koherenta men skilda forhallningssatt och tolkningsramar for
utbildning i stort. Denna mer Gvergripande forstaelse for vad samhallskunskapsamnet
tillsammans med andra damnen forvantas innehalla och verka for tar sig sedan uttryck i
olika underliggande @mneskonceptioner som definierar och ger mening at amnets
innehall (Hultin, 2004), vilket i en mer avgransad mening ramar in vad undervisningen
i samhallskunskap forvantas innehalla. Hur sedan det som forvantas omsétts i
undervisning avgors av ytterligare inramningar déar frdgor om amnets plats, roll och
funktion i skolans undervisning &r av avgorande betydelse. Englund (1997) urskiljer for

1 Se Hogberg (2015) dar begreppet “pedagogiskt rum” definieras i relation till begreppet
"pedagogisk situation”. Ett "pedagogiskt rum” avser en framatblickande forestallning om vad
som skulle kunna vara ett mojligt undervisningsinnehall och tillvagagangssatt i en kand
kontextuell milj6. En “pedagogisk situation” ges i detta sammanhang betydelsen av en
tillbakablick pa en aktivitet. Det vill siga en handelse som passerat, vilken det ar mojligt att
reflektera Gver.

2 Hogberg (2015) definierar pedagogisk rytm som “de véxlingar av skilda och aterkommande
intentioner, av bade didaktisk och etisk karaktar, som skapas i interaktion mellan ldrare och
elever i pedagogisk verksamhet over tid”.
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samhallskunskapsamnet fem olika didaktiska typologier som darigenom kan forstas
som skilda uttolkningar av det forvantades.

Att som larare dga kdnnedom och utveckla ett professionellt forhallningssatt till
samhéllskunskapsdmnets institutionella ramar, det forvantade, ter sig som en sjélvklar
del av larares didaktiska kompetens. Larares didaktiska kompetens ar pa sa satt av
avgorande betydelse for vad larare ocksa har anledning att forvanta sig av sina elever,
det vill saga i termer av vilket innehall elever forvantas lara sig i amnet samhéllskunskap
och vilka formagor och forhallningssatt de inom ramen for undervisningen forvantas att
utveckla. Denna forvantan som omger klassrumsinteraktionen star darutéver i relation
till de kontextuella villkor och vad lérare vantar sig bland annat i form av omedelbar
respons fran sina elever, vilket 6ver tid pa skolor ocksa kan leda till olika former av
selektiva traditioner (se Englund, 2004). Sadana skilda selektiva traditioner utvecklade
over tid i olika skolkontextuella sammanhang far rimligtvis skilda konsekvenser for
ambitionen att stimulera elever till att utveckla ett engagemang for samhéllsfragor (se
exempelvis Ohman, 2006).

Saledes kan sagas att det vantade och det forvantade kontinuerligt samspelar nar
larare med kdnnedom om den specifika elevgruppen infor ett kommande lektionstillfalle
planerar sin undervisning. Hur innehallet kan presenteras och hur detta innehall kan
bearbetas kan med andra ord utifran aspekten det véantade ytterligare modifiera och
forandra den selektiva tradition som lararen ingar i.

Spanningen mellan olika uttolkningar av vad som forvéantas av undervisning i amnet
samhéllskunskap kontra vad enskilda elever och larare véntar sig av kommande
lektionstillfallen i amnet baserat pa tidigare erfarenheter gor fragan om hur
undervisning i @&mnet bor utformas till en mycket komplicerad fraga.

Relationen samhéallskunskap och samhéllsengagemang

Med utgangspunkt i Englunds (1986/2005) demokratiska konception for amnet
samhallskunskap argumenterar jag i denna artikel for att amnets dvergripande ambition,
det forvantade, ar att skapa samhallsengagerade medborgare, villiga att ta ansvar for
gemensamma samhalleliga frdgor inom ramen for institutionellt faststallda
demokratiska former. Fragan som stélls har ar hur detta kan goras mojligt.

Hur star styrningen av skolan till denna 6vergripande ambition och vad kan det
innebéra att forsoka tolka och transformera samhallskunskapsamnets syfte for
grundskolan (Lgr 11) till konkreta pedagogiska situationer? | kursplanen uttrycks

3 De fem didaktiska typologier Englund (1997) anger for samhéllskunskapsamnet ar: 1.
Traditionellt vérdebaserad medborgarfostran med en koncentrisk undervisningsprincip, 2.
Ekonomi- och marknadsfoérberedande medborgarfostran for ett snabbt fordnderligt samhalle med
en individuell kompetens i centrum, 3. Forberedelse for aktivt medborgardeltagande genom
kritiska institutionella  betraktelser och framhdvande av  konfliktperspektiv, 4.
Samhéllsvetenskaplig baserad samhallskunskap — med de bakomliggande akademiska
disciplinerna som grundlaggande referenspunkt, 5. Problemorienterad undervisning grundade pa
studerandes erfarenheter. | forhallande till dessa typologier kan artikeldiskussionen forstés som
hemmahérande i den femte typologin med riktning mot den tredje.
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formagor, vilka elever forvantas utveckla som i allra hogsta grad éppnar for olika
innehallsval i undervisningen. Att utveckla en formaga att "reflektera 6ver hur individer
och samhallen formas, forandras och samverkar” handlar om att i férhallande till ett
studerat innehdll kunna urskilja monster i tidigare liksom nutida, pagaende
samhallsforandringar. Det ar en formaga som ur en innehallsaspekt dger en dppenhet
for vad som kan vara angelaget att studera, vilket ocksa exkluderar kravet pa ett
nodvandigt och bestamt innehallsligt omfang. Detsamma kan sdgas galla ovriga
forvantade formagor som i kursplanen uttrycks i termer av att “analysera och kritiskt
granska lokala, nationella och globala samhéllsfragor ur olika perspektiv”, att
“analysera samhallsstrukturer med hjalp av samhallsvetenskapliga begrepp och
modeller”, att “uttrycka och vardera olika standpunkter i till exempel aktuella
samhallsfragor och argumentera utifran fakta, varderingar och olika perspektiv” liksom
att ”soka information om samhaéllet fran medier, Internet och andra kallor och vardera
deras relevans och trovérdighet” och reflektera Over ménskliga rattigheter samt
demokratiska vérden, principer, arbetssatt och beslutsprocesser”.

De olika férmagorna som kommer till uttryck i kursplanen kan antas sétta stor tilltro
till elevers analytiska, reflekterande och varderande formaga och att dessa ska skapa
forutsattningar for elever att engagera sig i samhallsfragor d&ven om detta inte explicit
uttrycks. Men for att utdver forstaelse och férmaga ocksa utveckla en vilja att nyttja sin
formaga och utveckla ett samhallsengagemang kravs mening — som vaxer ur ett
sammanhang som beror.

Med utgangspunkt i skrivningar fran kursplanen i samhallskunskap framstar det
darfor som bade mojligt och till och med kanske nddvandigt att utga fran aktuella
samhallsfragor. Vid tiden for skrivandet av denna artikel skulle exempelvis aktuella
samhallsfragor kunna utgoras av forandrad svensk flyktingpolitik, sexuella trakasserier
pa konserter och i skolan, ett eventuellt svenskt forbud mot tiggeri, fragor om digital
overvakning eller unga méanniskors engagemang i valdsbejakande organisationer (se
ocksa Englund 2015). Dessa olika innehallsliga exempel pa aktuella samhéllsfragor som
bade majliga och rimliga att lyfta upp inom ramen for samhallskunskapsamnet kan
forvisso motiveras med stéd av kursplanens beskrivning av samhéllskunskapsamnets
centrala innehall. Dock finns anledning att misstanka att en alltfor dominerande
utgangspunkt fran lararens sida i &mnets centrala innehall, ocksa det forvantade, kan
leda till upplevelser av stofftrangsel bade for larare och elever som riskerar att forminska
larares handlingsutrymme att involvera elever i processer som utgar fran dagsaktuella
samhallsfragor. Om sa sker riskerar lararens uppfattningar om vad som forvantas i
undervisningen ocksa att tranga undan majligheter att ta tillvara ovantade handelser i
pedagogiska situationer (se ocksa Sandin 2015). Hur larare och elever narmar sig
samhallskunskapsamnets innehall ter sig med andra ord avgérande for undervisningens
konsekvenser ndr det kommer till elevers mojligheter att utveckla ett
samhallsengagemang. Mot denna bakgrund kan nu fortsattningsvis en diskussion foras
om ovantade handelser som potential for amnets tillblivelse i pedagogiska situationer.
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Att narma sig samhallskunskapsamnets innehall

Den mening som skapas for larare och elever i pedagogiska situationer kan aldrig
till fullo forutses d&ven om grénser for elevers meningsskapande processer kan urskiljas
i studiet av skilda meningserbjudanden. Den pedagogiska situationen &r inom dessa
granser alltid praglad av osékerhet, vilket Hansen (1995) uttrycker som att larare aldrig
kan veta om deras arbete gor ndgon genuin skillnad. Aven Lortie (1975/2002:159)
uttrycker det som att ”(s)ome kind of uncertainty usually accompanies classroom
teaching” och lyfter fram vad han kallar "endemic uncertainties”, vilket pa svenska
nérmast skulle kunna motsvaras av yrkets “inneboende osékerheter” och dven faktiska
dilemman. Det rér sig om betingelser som ar kopplade till att elever inte ar i skolan
frivilligt, att de dnnu inte &r vuxna samt att lararens agerande sker i forhallande till
grupper av elever med olika intressen och formagor, och mycket sallan i forhallande till
enskilda individer. Dessa och andra faktorer ger ldraryrket i stort och inte minst
samhallskunskapslarares arbete en pragel av inneboende osakerheter som gor det
omgjligt att kartlagga absoluta samband mellan undervisningsaktiviteter och elevers
larande respektive deras utvecklande av ett samhallsengagemang. Varje pedagogisk
process kan utifran denna forstaelse beskrivas som en serie handelser vilka for
deltagarna rymmer ovantade skeenden.

Larare kan dessutom aldrig veta huruvida det planerat efterstrdvansvérda, det
forvantade, kan komma att visa sig i ett senare skede som en méjlig konsekvens av en
pagdende aktivitet eller det omvanda, att till synes uppnadda resultat endast &r
temporara (se dven Frelin 2013). Amnesundervisningens innehéllsliga innebérd for
eleverna &r pa sa satt en konsekvens av en rad faktorer vars betydelse helt och hallet
inte kan dverblickas.

Interaktionen i pedagogiska situationer bjuder darfor alltid pa handelser, mer eller
mindre ovantade, som avkraver larare ett moraliskt ansvar att bilda sig ett omdéme och
i anslutning dartill kontinuerligt agera och erbjuda mening. L&rarprofessionalism kan
utifran dessa forutsattningar forstas som en didaktisk kompetens att erbjuda mening i
forhallande till bade det vantade och det ovantade dar didaktiska insikter, som
exempelvis skillnader i didaktiska typologier for samhallskunskapsamnet respektive
etiska insikter ar vagledande. Lé&rarprofessionalitetens kvalitet, det vill séga den
enskilda lararens hallning, kan i forhallande till en sadan forstaelse i hog grad beskrivas
i termer av vad larare dger formaga att uppmarksamma, vidareutveckla och fordjupa i
pedagogiska situationer.

Om larare formar att uppmarksamma det ovantade, se dess potential och agera med
Iyhordhet (Frelin 2012) infor elevers responser pa de samhallsfragor som ar foremal for
undervisning i samhallskunskapsamnet ar det rimligt att anta att &ven andra mojligheter
for elever att utveckla ett engagemang for dessa samhéllsfragor kan véxa fram. Men vad
som kan uppfattas som ratt agerande fran lararens sida i pedagogiska situationer for att
stimulera elever till engagemang utgor ett intrikat samspel mellan didaktiska och etiska
overvaganden. | en elevgrupp ar det dessutom langt ifran troligt att alla elever
responderar pa samma satt. Det ar heller inte sakert att en och samma elev responderar
pa liknande satt infor motsvarande situationer fran dag till dag. Ovantade elevresponser
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kan dessutom samtidigt verka stimulerande for nagra elever och exempelvis tréttande
eller kanske till och med krankande for andra. Hur larare ska organisera undervisning
utifran den interaktion som vaxer fram utgor pa sa satt en professionell fraga som kraver
ett omdomesgillt agerande (jfr Falkevall, i detta temanummer).

Men likval som att undervisningens moraliska dimension tydliggér svarigheten for
larare att veta vad som kan vara ett rdtt agerande i pedagogiska situationer kan vi omvént
konstatera att en oférmaga hos lararen att uppmarksamma elevers begynnande
engagemang riskerar att dampa elevers delaktighet i pedagogiska situationer, nagot som
i forlangningen rimligtvis aven kan riskera att leda till ett uteblivet engagemang for
samhallsfragors innehall, d&ven om ett sadant samband heller aldrig kan tas for givet.
Men om det utvecklas en vana att i pedagogiska situationer beakta samhéllsfragor utan
stérre engagemang finns, i enlighet med Deweys (1916/2009) moralfilosofi som ser
moral som en konsekvens av interaktiva processer, en icke dnskvérd fara att elever
ocksa utvecklar en vana av att inte engagera sig i samhallsfragor utanfor skolan (se dven
Sundgren 1995).

Att som larare tillvarata elevers bade vantade och ovantade responser med det
engagemang som dar inryms och agera med omddme for att erbjuda mening
kompliceras dven av den osakerhet som &r forenad med larares uppdrag som sadant.
Frelin (2013) lyfter fram att osékerhet framkallas av bade en medels- och en
syfteskomplexitet dar l&rares ansvar for ett i det narmaste odndligt antal
handlingsalternativ innebar att konsekvenser aldrig gar att forutsiaga. Larares uppdrag i
amnet samhéllskunskap, det forvantade, kan aldrig till fullo definieras och &n mindre
hur detta uppdrag ska forverkligas. Denna problematik att malet for undervisningen kan
ha olika uttolkningar kombineras saledes med det omdjliga att samtidigt undervisa
utifran  varje elevs enskilda forutsattningar och att den nodvandiga
undervisningsrelation (Frelin 2010) som krdvs mellan ldarare och elever alltid utvecklas
i ett sammanhang vars ramar i hog grad bestdms och kontrolleras av larare. Nar larare
agerar ledare och utdvar kontroll kan relationerna till gruppens alla elever utmanas och
nar relationer varnas riskerar kontrollen att ga forlorad. Lortie (1975/2002) konstaterar
att l&rare uttrycker frustration och skamkénslor relaterade till ett agerande dér antingen
ansvaret for elevernas studier eller relationen till eleverna tar skada, innebérande att
oavsett agerande riskerar skamkanslor att uppsta. Det ar en dilemmaliknande situation
som forsvaras ytterligare av larares ansvar for elevers inbordes relationer. Frelin (2010)
menar att det inte kan forutsattas att relationer mellan l&rare och elever liksom elever
emellan utgdrs av undervisningsrelationer. Tvartom konstaterar hon att det finns stunder
da relationer behover uppméarksammas och bemoétas, sa ocksa bland elever sinsemellan,
for att Overhuvudtaget mojliggdra undervisning i pedagogiska situationer. Samtidigt
maste larare ocksa ta i beaktande att ett starkt engagemang i samhallsfragor fran elevers
sida i sig kan vara en kélla till konflikter, vilket utmanar mojligheterna till konstruktiva
pedagogiska situationer.

Larares mojligheter att didaktiskt vidareutveckla och foérdjupa de responser som
rymmer ett engagemang for samhallsfragor, véantade som ovéantade, som
uppmarksammas i samhéllskunskapsundervisningen avgors darfor i hog grad av den
auktoritet som tilldelas larare av elever. Om ldrare ska kunna ta tillvara skeenden i
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pedagogiska situationer som rymmer meningserbjudanden i det som hor till &mnets
innehall kraver det ett agerande fran larares sida som Gver tid av elever uppfattas som
arligt, sanningsenligt och omsorgsfullt rattvist for elevers bésta. Vad som i pedagogiska
situationer blir didaktiskt mojligt ar pa sa satt alltid avhangigt en kombination av bade
(dmnes)didaktiska och etiska dvervdganden, vilka ramar in lararskapets moraliska
dimension (Hogberg 2015).

Lérares uppdrag har aterkommande beskrivits som en balansakt (se exempelvis
ocksa Fritzén 1998, Irisdotter 2006, Lortie 1975/2002, Whitehead 1929/1967) som
grovt forenklat kan beskrivas som ett spanningsfalt mellan & ena sidan bestamda mal
och diskursetiska forhallningssatt samt a andra sidan en social och émsesidig process
kannetecknad av ett fritt vaxande. Denna balansakt gor sig sarskilt pamind i forhallande
till samhallskunskapsamnets samhallsfragor. Det finns ingen garanti att en stimulans av
en kritisk blick och ett engagemang for samhallsfragor leder till en riktning i
undervisningen som star i Gverensstaimmelse med samhallets Gvergripande
demokratiska varderingar. Tvartom foreligger det alltid en risk att ett engagemang i
samhallsfragor kan uppfattas som kontraproduktivt.

Risker med ett alltfor forutbestamt forvantat innehall

Samtidigt maste fragan stallas om Overgripande demokratiska varderingar
Overhuvudtaget kan formedlas utan risk for att elevers varderingar utvecklas i annan
riktning. Om undervisningen praglas av alltfor fardiga svar riskerar ocksa elever att
forlora sitt begynnande intresse for samhallsfragor. Om en samhallsfraga kan vacka ett
engagemang foreligger aven en motsvarande risk att ett pa forhand bestamt innehall
med ett fardigt svar fran skolan och samhéllet kan slacka ett 6nskvart engagemang.

Vi star darfor infor ett konstaterande att om undervisningen inom ramen for
samhéllskunskapsamnet planeras utifran en forvantan om att det centrala innehallet i
kursplanen ska férmedlas som ett forutbestamt stoff for elever att inhdmta, riskerar
skolans och larares forestallningar om samhallskunskapsamnet att utvecklas till
Overvagande fardiga samhéllssvar som elever forvantas lara sig. Ett alltfor forutbestamt
innehall i samhallskunskapsundervisningen riskerar med andra ord att tranga undan
elevers begynnande samhéllsengagemang och snarare sldcka &n att ta tillvara det
intresse for samhallsfragor som vacks i pedagogiska situationer.

Ovantade handelser i pedagogiska situationer kan mot denna bakgrund forstas som
en mojlighet for larare att komma i kontakt med elevers framvéxande varderingar av
samhallsfragor snarare an deras responser pa fardiga samhallssvar (se Olson 2015,
Barton 2016). Fragan om hur larare och elever narmar sig innehallet i
samhallskunskapsamnet leder darmed till slutsatsen att det som ovéntat sker i
pedagogiska situationer snarast gar att forsta som en énskvard och eftertraktaktad
omstandighet nar nagon form av kansloyttring finns narvarande. Att ta tillvara ett
begynnande engagemang for samhallskunskapsamnets innehall kraver med all
sannolikhet att elever erhaller utrymme i pedagogiska situationer att tranga djupare ner
i de samhéllsfragor som beror.
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Det ovantade som en 6nskvard och eftertraktad omstandighet

For att fordjupa diskussionen och komma narmare ett svar pa fragan om huruvida
det ovéantade kan forstas som en 6nskvard och eftertraktad omstandighet har jag i min
foljande diskussion inspirerats av Gert Biestas (2010) tre begrepp kvalifikation,
socialisation och subjektifikation som pa skilda satt ger uttryck for funktioner som
skolan kan ha for eleverna. Jag har framforallt tagit fasta pa den skillnad som jag
uppfattar att Biesta ldgger i funktionerna socialisation och subjektifikation for att
diskutera hur innehallet i samhallskunskapsamnet pa ett motsvarande satt kan erhalla
olika funktioner i undervisningen. Ett urskiljande av skilda funktioner for amnets
innehall sétter fokus pa den didaktiska hur-fragan, vidgar och 6ppnar upp for alternativa
och nya svar pa vad-fragan och tydliggor att den didaktiska varfor-fragan star samman
med lararskapets moraliska dimension. Med en forstaelse for att innehallet i
samhallskunskapsamnet kan fullgéra olika funktioner i olikartade pedagogiska
processer foljer ocksa att det satt som undervisningen i samhéallskunskap bedrivs kan
vara av avgorande betydelse for hur elever narmar sig och utvecklar forhallningssatt till
olika samhallsfragor.

Under forutséttning att vi ocksa tolkar de férmagor som uttrycks i kursplanen for
samhallskunskapsamnet som onskvérda for att elever ska utveckla ett engagemang och
en vilja att delta i gemensamma samhélleliga processer behdver vi kvalificera
diskussionen om skolamnet samhallskunskap. Vi maste inse att elevers férmagor att
analysera, reflektera respektive kritiskt granska samhallsfragor aldrig i sig kan forstas
som en tillracklig ambition. Detta eftersom en férmaga aldrig kan likstallas med ett
intresse och en vilja fran elevers sida att nyttja sina utvecklade formagor. En férmaga
ar ett resultat av en kunskapsbildande process som pa nagot sétt forenas med en
omdomesbildande process (se Hogberg 2015). Men hur denna omddmesbildande
process utvecklas kommer vi aldrig att veta om den inte ges utrymme i undervisningen,
om ens da. Kursplanens starka fokus for grundskolan pa elevers kunskaper riskerar
darfor att forbise avgdrande processer av betydelse for individers vilja och engagemang
att nyttja sina formagor utéver en skolkontext.

Dartill avkravs att aven omddmesbildande processer utdver, och i anslutning till,
kunskapshildande processer ges ett utrymme i undervisningen, nagot som dock bade
utbildningsvdsendet och vetenskapssamhéllet av tradition vérjt sig infor (Maxwell
2008) i en stravan efter objektivitet. Samtidigt bottnar malsattningen att elever ska
utveckla vissa formagor i en tankefigur som forutsatter att individer med formagor
ocksa som en konsekvens darav utvecklar en angelagenhet att nyttja sina formagor i en
for samhallet 6nskvard riktning. Men att kunna nagot och att vilja géra nagot ar langt
ifrdn samma sak. Vilja och engagemang kraver mening, vilket far till foljd att larares
uppdrag rimligtvis ocksa bor omfatta en ambition att stimulera elevers
meningsskapande processer i nagon riktning. Detta om samhallskunskapsamnets
ambition ska vara att utbilda elever till samhdllsengagerade medborgare, vilket bildar
utgangspunkt for denna diskussion.

Denna till det yttre uppenbara och i styrdokumenten indirekt deklarerade normativa
aspekt av samhallskunskapslarares arbete reser en mangd fragor som exempelvis hur
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larare ska kunna avgéra vad som i undervishingen utgdrs av en énskvérd potential
alternativt en hotfull risk nar uppmérksamhet satts pa elevers engagemang i
samhallsfragor, bade i form av vantade och ovéantade handelser undervisningen. Nagra
av de moraliska stéllningstaganden som l&rare stélls infor ser jag som mdjliga att
diskutera bland annat utifran Biestas tankefigur att undervisning kan forstas i termer av
olika funktioner. Att forsta undervisningsprocesser, inom ramen for bland annat &mnet
samhallskunskap, som ett arbete vilket uppfyller skilda funktioner synliggor att olika
intentioner kan och kanske bor std i fokus vid olika tillfallen i olika pedagogiska
situationer. Larare har att moraliskt avgora vad som utgor ett ratt och gott agerande fran
sin sida i syfte att skapa en meningsfull intention fér undervisningen har och nu, ocksa
i forhallande till andra skilda funktioner som kan identifieras for undervisningen (se
Hogberg 2015).

Den kunskapshildningsprocess som kravs for att utveckla de formagor som
kursplanen i samhallskunskap ger uttryck fér kan med Biestas begrepp kvalifikation
forstdas som den kvalifikationsprocess elever forvantas genomga, det vill sdga den
process som val svarar mot en dominerande forestallning om vad skola &r och forvéntas
vara. Villkor for denna funktion tillater konstruktionen av ett centralt innehall som
introduceras och bearbetas med ett uttalat syfte om vad elever forvantas lara sig inom
bland annat samhallskunskapsamnet. Det ror sig om formagor som elever forvantas
kunna visa i sammanhang som huvudsakligen & mdjliga att definiera. Funktionen
kvalifikation far darmed en betydelse som vél svarar mot att skolan har ett
kunskapsbildande uppdrag.

Hur sen elever ska forhalla sig till de kunskaper och de férmagor de forvantas
utveckla, det vill s&ga vilka omdémen de forvantas utveckla i en implicit eller explicit
omddmesbildningsprocess svarar an till de av Biesta beskrivna funktionerna
socialisation och subjektifikation.

Funktionen socialisation i enlighet med Biestas (2010) inramning av begreppet
framstar i forhallande till en kvalifikationsprocess som mer svarfangad men knyter an
till tidigare diskussion och den forvantan elever mater i skolan med avseende pa vilka
satt de senare i livet forvantas agera socialt, politiskt som kulturellt i samhallet.
Socialisation far i Biestas framstéllning en 6verensstammelse med en férvantan fran
skolan som institution i samhallet att elever ska internalisera forharskande vérderingar
och dédrigenom utveckla en vilja att vara och agera i enlighet med dessa aktuellt radande
varderingar, exempelvis nar det kommer till aktuella samhallsfragor. Vad som dock
innehallsligt utgor denna forvantan rymmer i sig mangder av motstridigheter vilket
bland annat Morawski (2009) beskrivit som en diskursiv kamp mellan frihet och
kontroll. Denna kamp utspelad pa utbildningspolitisk niva tydliggor att socialisation i
sig inte enbart kan forstas som en forvantan om att elever ska utveckla vissa mer eller
mindre  bestdmda  forhallningssatt  till  samhéllskunskapsdamnets  innehall.
Socialisationens innehall kan darfér ocksd inrymma att elever utvecklar ett
forhallningssatt som utmanar radande varderingar.

Denna senare dimension av forvantan som skolan kan stélla pa elever kommer
framforallt till uttryck nar Biesta lyfter fram funktionen subjektifikation i férhallande
till socialisation. Jag uppfattar att de olika funktionerna socialisation och
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subjektifikation framforallt forsoker tydliggora den spanning med avseende pa makt, i
faltet universell — partikular men dven kollektiv — individ, som &r forenad med elevers
omdomesbildande processer av exempelvis de samhallsfragor som tillats att lyftas fram
inom ramen for samhallskunskapsémnets pedagogiska situationer. Subjektifikation ser
Biesta (2010) som en forbisedd funktion vilken star for existentiellt orienterade
processer genom vilka elever far méjlighet att trada fram och bli till som méanniskor.
Inom ramen for samhéllskunskapsamnet star detta for en nara relation till varje elevs
engagemang, mod och vilja att agera som offentlig ménniska i pedagogiska situationer
och i forlangningen i samhallet.

Vad som &ger giltighet for diskussionen i detta sammanhang om den didaktiska hur-
fragan i samhallskunskap och huruvida det ovantade kan ses som en énskvard och
eftertraktad omstandighet dr Biestas podng att funktionen subjektifikation som process
inte kan planeras pa forhand. Majligen kan subjektifikationsprocesser stimuleras i form
av hur kommunikationsvillkor iscensatts i pedagogiska situationer men funktionen
kraver framforallt en uppmarksamhet fran lararens sida pa vad som sker i de
interaktionsprocesser som vaxer fram, dar larare avkravs ett ansvar att lata elever trada
fram bade individuellt och gemensamt i forhallande till sin omgivning, fa visa sig unika
och gora skillnad. Detta utan att ett synliggérande av elever och elevers omddmen, eller
rittare sagt elevers synliggorande av sig sjalva och egna omdémen ska leda till att en
intimisering mellan lararen och eleverna tillats vaxa fram (se Irisdotter 2006).

Om vi ser det som dnskvart, om vi tar utgangspunkt i att det finns ett varde att elever
under sin skoltid utvecklar ett engagemang for samhéllsfragor sa att de, nar de lamnar
skolan och gar ut i ett vuxenliv, ar disponerade for att driva fragor och ta ett ansvar i
demokratisk anda, reser detta mahanda krav pa vissa villkor for undervisningen. Dessa
villkor kan dock inte med enkelhet lata sig uttryckas i termer av ett centralt innehall
eftersom det i sa fall ror sig om forvantade attityder och forhallningssatt till
samhéllskunskapsamnets liksom andra @mnens innehall, dér det inte bara ror sig om
huruvida ett samhallsengagemang utvecklas eller inte, utan ocksa i vilken riktning ett
engagemang utvecklas. Ldrarskapets moraliska dimension framtrader héar som
uppenbart ur det ansvar som stélls pa larare infor de socialisationsprocesser som denna
innehallsliga funktion svarar mot och kraver i den konkreta undervisningssituationen.
Vad larare skulle eller inte skulle gjort i pedagogiska situationer eller vad som bor eller
inte bor goras i framtida pedagogiska rum behover bade varderas och besvaras utifran
den moral och den variant av samhallskunskapsamnets pedagogiska rytm (Hdgberg
2015) som kontinuerligt véxt fram i en interaktionsprocess larare och elever emellan
och da i forhallande till 6vergripande samhalleliga varderingar.

Att stimulera och majliggora for elever att engagera sig i samhallsfragor kraver
dessutom att elever tillats agera med agens, bade enskilt som i grupp. Det &r dock en
betydelse i funktionen socialisation som utmanar Biestas (2010) beskrivning av
densamma och som han istallet forlagger till skolans och undervisningens tredje
funktion subjektifikation.

Den skillnad mellan funktionerna socialisation och subjektifikation som Biesta
antyder kan i forhallande till samhallskunskapsamnet forstas som karaktaristiskt for
amnet i sig, eftersom dmnets politiska dimension (se Englund 1986/2005) bar pa att
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elever ska socialiseras in i ett demokratiskt samhélle, 6verta och omfattas av sérskilda
vérderingar samtidigt som att de ska bringas méjlighet att utveckla dessa av egen fri
vilja utifran egen forforstaelse av samhallet. Detta reser fragor om vi genom att sétta
fokus pa hur larare pa skilda satt tillater samhallskunskapsamnets innehall att véxa fram,
vidareutvecklas och fordjupas i pedagogiska situationer, darigenom ocksa kan urskilja
amnesdidaktiskt atskilda funktioner, med skilda konsekvenser for elever.

De villkor funktionen subjektifikation staller pa undervisning ar uppenbart forenade
med risk, kanske framforallt néar samhéllskunskapsdmnet berér kontroversiella
samhaéllsfragor. Det ar en risk som Biesta (2013) betecknar som en “beautiful risk” och
tydliggor att om fenomens forklaringar eller samhallsfragors svar ses som sjélvklara
uppstar en omvand problematik eller risk framvéxt ur undervisningen som sadan (se
introduktionen till detta temanummer). Med andra ord tydliggor Biesta att om vi inte
tillvaratar elevers agerande, for lararen mahanda ovantat, i undervisningssituationer
riskerar vi att omkullkasta elevers mojligheter att i och genom pedagogiska situationer
utveckla sina tankar och engagera sig. | s matto framstar det ovantade i undervisningen
som nagot onskvart och eftertraktat att beakta och tillvarata, vilket aktualiserar att
samhéllskunskapsamnets samhallsfragor snarast utgors av fragor som elever har att
utveckla kunskap om och forhalla sig till. Det vill sdga att samhallskunskapsamnet inte
kan definieras i termer av fordefinierade svar som elever med sjalvklarhet ska
socialiseras till att omfatta.

Likval, om elever utvecklar ett engagemang for samhallsfragor inom ramen for
samhallsundervisningen, vilket ligger nara funktionen subjektifikation, sa kan detta
forstds som en socialisationsprocess, dar den process elever genomgar avkraver en
oppenhet infor vilka varderingar elever kan tillatas att uttrycka och utveckla. Det ror sig
om en tillatelse fran samhéallskunskapsamnets sida att ge rum at ett pa forhand icke-
forvantat innehall, det oférvantade. Hur och i vilken grad elever tillats méta
samhallsfragor far darfor betydelse for vad som kan utgéra amnets innehall, vilket i sin
tur svarar mot en mer évergripande forstaelse av samhallskunskapsamnets plats, roll
och funktion — didaktisk typologi — i skolans undervisning.

Rum for det ofdrvantade

Med inspiration av Biestas syn pa skolans och undervisningens olika funktioner ser
jag det som mgjligt att utifran samhallskunskapsamnets horisont urskilja varierande
mojligheter for elever att utveckla ett samhallsengagemang. Har blir ocksad mojligt att
identifiera samband mellan vad som kan betecknas som det ovantade i pedagogiska
situationer och det oférvantade i termer av samhéallskunskapsamnets innehall i mer
institutionell mening.

Den subjektifikationsprocess som Biesta placerar hos elever i forhallande till en
omgivning utgors, som jag forstar det, av en process dar subjekt i form av personer
trader fram i forhallande till och med stod av andra personer, exempelvis i och genom
hur en samhéllsfraga kan forstas, bemotas eller handskas med. Detta svarar an mot en
identitetsskapande process som utgar fran manniskan som sadan. Dar omdéme och
forhallningssatt vaxer fram ur individers egna och gemensamma erfarenheter med en
riktning ut i varlden. Det dr en process som samtidigt bade forutsétter och satter varde
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pa bland annat mangkulturella sammanhang eftersom det unika i individers erfarenheter
far mojlighet att trada fram mot en fond av skillnader i manniskors forhallningssatt till
omgivningen. Denna tankefigur att det kollektiva med dess skillnader utgér en
forutsattning for elevers subjektifikationsprocess att trada fram vill jag mena i grunden
ska forstas som just ett fokus pa individers vérderingar och forhallningssatt till sin
omgivning.

For samhallskunskapsamnet vill jag mena att en didaktisk forstaelse som nagot av
det omvanda &r mgjlig att kunna urskiljas. Har finns potential att i undervisningen
uppmarksamma samhallsfragor och i kommunikation med andra ge utrymme at skilda
idéer om det goda och det 6nskvarda samhéllet och lata dessa idéer fa trada fram i
forhallande till varandra. Jag ser i detta en majlighet for amnet (the subject) att trada
fram, dér individers tillblivelse snarast utgor en konsekvens av vad, i termer av innehall,
som vaxer fram i den pedagogiska situationen.

En ”subjektifikationsprocess” i denna betydelse, det vill sdga som en tillblivelse av
amnets innehall i stunden skapar i relation till Biestas framskrivning en delvis annan
forstaelse av skolans och samhéllskunskapsamnets funktion som stodjare av elevers
identitetsprocesser, dar innehall star fore person. Det &r inte, i enlighet med den
funktionsforstaelse som urskiljs har, elever som personer med tidigare erfarenheter som
i forsta hand bor stimuleras att fa trada fram. Elevers erfarenheter bildar daremot
forutsattning for det efterstravansvarda att lata bade ett forvantat och oférvantat innehall
rorande aktuella och kontroversiella samhéllsfragor fa vaxa fram och erhélla ett
utrymme. Det betyder att ett eventuellt oforvantat innehall, som en konsekvens av bade
vantade och kanske framforallt ovantade kontextuella handelser ocksa kan ta form som
ett amnesinnehall vilket kommuniceras och blir mgjligt for elever att forhalla sig till.
Tillblivelsen av skilda innehall i samhéllskunskapsamnet gor det med andra ord mojligt
for elever att antingen identifiera sig med eller ta avstand ifran de skilda vérderingar
som ar forenade med olika perspektiveringar av samhéllsfragor.

Om kommunikation om vérden knutna till méanskliga aktiviteter, dnskvarda eller
icke onskvarda, tillats ta plats inom samhallskunskapsamnets pedagogiska situationer
kan ocksad ett skifte i vart satt att tala om varden forandras till gagn for
samhallskunskapsamnet. Winner (1986) menade redan for trettio ar sedan att vart satt
att tala om varden (values) har genomgatt en forandring i det att vi mer och mer har
overgatt fran att forstd varderingar som nagot utanfor oss sjalva, som vi varderar pa
avstand ursprungligen i ekonomisk mening, till att forsta varderingar som nagot vi har
inom oss, som konstituerar vilka vi & som personer, det vill sdga fran en mer objektiv
innebdrd till en mer subjektiv (Winner 1986). Denna féréndring i betydelse kan vi
sékerligen anta ha fortsatt i samma riktning under de senaste decennierna, dar &ven som
jag ser det Biestas begrepp subjektifikation kan placeras.

Darutéver kan denna forskjutning forstds som en underminering av
samhallskunskapsamnets mojligheter att lyfta fram skillnader i varden som avser hur vi
organiserar samhallet, responderar pa kontroversiella samhallsfragor eller engagerar oss
i det gemensamma. Om vérden, sager Winner (1986 s158), mer forstas som ett utslag
av var och ens "magkansla” medfor det ocksa att jamforelser mellan olika slags varden
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erhaller allt mindre giltighet eftersom var och en av oss kan ses som unika individer
vilka tillats bara pa unika egna varderingar. Du &r ju som du &r och jag ar som jag &r!

Winner varnar oss och sager att om denna forskjutning i forstaelsen av varderingar
kvarstar kommer gemene man i minskad grad att ligga marke till skillnader i
samhalleliga varderingar, det vill saga att var formaga att urskilja vad som ar
kontroversiellt i samhallsfragor kommer att minska, vilket pa sikt ocksa sannolikt
kommer att minska manniskors engagemang for det gemensamma.

En viktig utgangspunkt for samhallskunskapsamnets behandling av samhéllsfragor
gar med andra ord att hamta ur den skillnad mellan att uppméarksamma varden (values)
som knutna till sarskilda aktiviteter istallet for att se pa varden och varderingar som
nagot som manniskor har och far dem att agera pa vissa satt. Att behandla
samhallsfragor i samhallskunskapsamnet kan i enlighet med denna distinktion forstas
som omdomesbildande processer roérande ting och foreteelser som vaxer fram av
individers interaktion i samhéllet, istéllet for kvaliteter och ké&nslor inom oss sjalva.

I relation till aktuella samhéllsfragor vare sig det beror svensk flyktingpolitik,
sexuella trakasserier, tiggeri, terrordad eller valdshejakande organisationer bor saledes
olika varden tillatas att komma till uttryck. Detta inbegriper ocksa att exempelvis
demokratins tillkortakommanden kan lyftas till diskussion eller att hansyn till manskliga
rattigheter kan beaktas utifran vad som skulle kunna innebara kontraproduktiva
konsekvenser for vissa samhélleliga processer.

En Oppenhet infor att belysa samhéllsfragor pa ett ovéntat satt far darfor ocksa som
konsekvens att l&rare avkrévs ett ansvar att uppmérksamma vilka skilda férvantade och
ofdrvantade samhalleliga varden som elever forefaller att engagera sig for. Ur denna
process vaxer som en konsekvens dérav ocksa att larare avkravs ett moraliskt ansvar att
avgora ndr ett engagemang i en samhéllsfraga ocksa behdver bemoétas i innehallslig
mening, det vill saga nar ett oforvantat innehall i undervisningssituationen i alltfor hog
grad utmanar vad som kan ségas utgora ett forvantat innehall i termer av 6vergripande
samhélleliga véarderingar. Det ror sig om en ytterst svar avvagning som aven kan forstas
som samhallskunskapsamnets nerv och funktion, dar samhallsfragor star i centrum for
olika dvervaganden (se Morén i detta temanummer).

Men for att denna samhéllskunskapsamnets nerv ska erhalla en energi, med
mojligheter for elever att utveckla ett engagemang bar, i enlighet med ovanstaende
diskussion, rum ocksa ges at det oférvantade. Att snava in samhallskunskapsamnet i ett
definierat centralt innehall kan med andra ord riskera i en funktion som direkt verkar
kontraproduktivt for dess syfte. Detta om vi ser samhallskunskapsdmnets plats, roll och
funktion som en strdavan att stimulera elever att inta ett aktivt, ansvarsfullt och engagerat
deltagande i samhéllet. Amnets onskvérda karaktar och funktion sdsom har beskrivits
tydliggor att larares didaktiska kompetens och professionella hallning &r avgérande for
amnets tillblivelse i pedagogiska situationer samt hur detta innehall vidareutvecklas och
fordjupas.
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Konkluderande sammanfattning

Jag har i denna diskuterande text argumenterat for att samhéallskunskapsamnet vinner
av att rum ocksa ges at det oférvantade, det vill sdga att undervisning i amnet tillats
innehalla ett amnesinnehall som inte begransas av en hard stoffméassig bestamning och
detaljstyrning i undervisningen. Den mojlighet som dérigenom kan skapas vill jag mena
i hoég grad ar beroende av larares didaktiska kompetens att med lyhérdhet
uppmarksamma, vidareutveckla och fordjupa bade elevers vantande som ovantade
responser och begynnande engagemang for samhallsfragor.

Vidare har jag lyft fram vardet av att larares didaktiska kompetens ocksa innefattar
en formaga, vilket implicit ocksa avgors av omgivande forutsattningar for larare, att ta
ansvar for och stimulera en kommunikation om de varderingar som kan knytas till olika
sétt att organisera samhalle och ménniskors gemensamma interaktion i anslutning till
olika samhallsfragor. Genom att lata samhéllskunskapsamnets innehall i
undervisningen fa mojlighet att kontinuerligt vaxa fram kan elever darigenom erbjudas
mojligheter att sammanlanka skilda varderingar med aktuella samhallsfragor. Detta
menar jag ger samhallskunskapsamnet en nerv som ger diskussionen om varderingar en
annan ingang jamfort med an att elever i undervisningen pa ett personligt plan avkravs
att anvéanda sig sjalva som referensram for att forhalla sig till skilda samhallsfenomena.

Av diskussionen framgar att den eventuellt nédvandiga avgransning som kan kravas
maste utgoras av larares professionella Gvervaganden i relation till skolans och
samhéllets 6vergripande varderingar och ambitioner. Det som larare da har att beakta
ror snarare den interaktiva omdomesbildningsprocess elever genomgéar &n den
kunskapsbildningsprocess som véxer fram larare och elever emellan i pedagogiska
situationer. Om de férmagor som elever forvantas utveckla enligt kursplanens skrivning
ska tjana syftet att vdcka engagemang for samhallsfragor kan elevers
kunskapshildningsprocess aldrig vara mer &n ett medel for elever att i kommunikativa
processer utveckla ett omddmesgillt engagemang, dar forvisso kunskapsbildande
processer utgdr en nddvandig och perspektiverande forutsdttning (se Bergstrom &
Ekstrom 2015).

Problematiken kan sammanfattas i termer av att undervisningen i samhallskunskap
bor syfta till att elever ska utveckla ett engagemang for samhallsfragor som samtidigt
bor sta i 6verensstammelse med de Gvergripande samhalleliga demokratiska varderingar
som ramar in skolans verksamhet via dess styrdokument. Det & en ambition som
stracker sig utdver en kunskapsbildande ambition, som vill mer &n att lamna dver
kunskapshildningens resultat till var och en av vara elever att utveckla ett omdome om.
En ambition av en sadan sort innefattar att elever ges utrymme att inom ramen for
undervisningen kommunicera alternativa varderingar och forhallningssatt till
samhallsfragor, respektive att de ges mojlighet att uttrycka eget och gemensamt
engagemang som gar i olika riktningar med avseende pa dessa samhallsfragor.

4 Jamfor kursplanens skrivning om att elever ska utveckla formaga att “uttrycka och vardera
olika standpunkter i till exempel aktuella samhallsfragor och argumentera utifran fakta,
varderingar och olika perspektiv”.
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Darvidlag innehaller den didaktiska ambitionen att stimulera elever till att engagera sig
i samhallsfragor och verka for olika samhalleliga varderingar alltid en risk, dar det
ofdrvantades innehallsliga riktning ger larare ett moraliskt ansvar att uppmarksamma
hur engagemang utvecklas for att darefter pa ett eller annat sétt i interaktion med elever
respondera.

Den diskussion jag fort i denna artikel har saledes haft som mal att lyfta fram att
larares formaga att uppmarksamma elevers bade vantade och framférallt ovantade
responser pa undervisningens @mnesinnehall, i kombination med den auktoritet elever
och lérare tilldelar varandra, utgér en potential for elever att uppmarksamma de varden
som kan knytas till skilda satt att gemensamt agera i kontroversiella samhallsfragor. Jag
har vidare argumenterat for att detta kraver ett utrymme for elever att i pedagogiska
situationer involveras i omdomesbildande processer inom ramen for undervisningen i
samhallskunskap.

Sammanfattningsvis kan harmed en linje mellan de didaktiska fragorna varfor, vad
och hur urskiljas (jfr Henriksson Persson & Olson 2016). Givet en Overgripande
ambition for samhallskunskapsamnet att elever inom ramen for undervisningen ska
utveckla en vilja att engagera sig i gemensamma samhallsfragor — varfor
samhallskunskap — kan en potential urskiljas i att lata amnets innehall — vad i
samhéllskunskapsamnet — fa vdxa fram i interaktion i pedagogiska situationer. En
forutsattning for detta kan vara att lata ovantade responser och initiativ fran elever sida
i pedagogiska situationer fa ta plats, det vill saga att elevers responser pa aktuellt
innehall i samhallskunskapsundervisningen tillats utgora en central utgangspunkt for
samtalet i klassrummet — detta som ett svar pa den didaktiska hur-fragan.

Denna didaktiska utgangspunkt kraver att larare bade formar och har utrymme (se
exempelvis Nordin 2012) att inom ramen for undervisningen lata nya samhallsfragor
och nya samhallssvar vaxa fram i kommunikation tillsammans med elever. Om sa sker
innebar detta, med stdd av den begreppsapparat som laborerats med i denna artikel, att
det ovantade i pedagogiska situationer ocksa behdver kunna tillata och ge rum at det
ofdrvantade, det vill sdga dar dven kontroversiella svar i aktuella samhallsfragor ges
utrymme att dvervdgas i omdomesbildande processer (se exempelvis Olson 2012).

Om undervisningen i samhéallskunskap tillats att ge rum ét ett oférvantat innehall kan
detta utgora en potential for elever att utveckla en vilja och ett engagemang for
samhallsfragor som gar utdver de formagor som kursplanen stipulerar — forvisso ett
riskfyllt projekt, men som jag ser som bade en 6nskvérd och eftertraktad omstandighet
for att amnets nerv och funktion ska vara meningsfull utifran en saval elevorienterad
som samhallsorienterad — men ocksa, och kanske framst, &mnesorienterad — horisont.
Om amnets innehall tillats att trada fram i relation till aktuella samhallsfragor kan en
ovantad respons eller ett ovantat initiativ fran elever ge innehdllet en legitimitet som i
stunden vida Overstiger ett pa forhand planerat @mnesinnehall. Hur pedagogiska
processer utvecklas far pa sa satt konsekvenser for vilka meningserbjudanden som blir
mojliga for elever i &mnet samhallskunskap — ett ansvar som inte bara avkréver larare
en didaktisk kompetens utan ocksa ett utrymme att stimulera omddmesbildande
processer i kommande pedagogiska rum inom ramen for samhéllskunskapsdmnets
undervisning.
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