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What are the conditions for intercultural history teaching in the Swedish
compulsory school?

Abstract: This is the first major quantitative study of how teachers at the
compulsory school look at the subject of History and its conditions. The article
focuses on elements of the survey related to the content of teaching and how
teachers perceive the conditions for the intercultural mission of the subject. The
historical content in the form of selected time periods and geographic focus
forms a clear canon: in grades 1-3 local history and Swedish history, in 4-6
Swedish and Nordic history, and in 7-9 Western European history with global,
but mainly Eurocentric, outlooks. In terms of students’ skills to interpret history
they encounter the result is to some extent contradictory. Empathy and critical
thinking are highly valued but the actual work to develop these abilities is of
lesser importance. Instead, storytelling is stressed as the major form of
education. Teachers in grades 7-9 emphasize that long lines of development are
important in their teaching. History’s orienting function leans more to the
future and contemporary perspectives in grades 7-9, while students’
perspective on their own historical background ranked highest in 1-3 and 4-6.
Future and contemporary issues are highlighted as a pattern in which racism
and xenophobia become more important in higher grades while environmental
issues decrease in importance. Multiculturalism and diversity issues occupy an
intermediate position in this context but are perceived as important by teachers
on all levels. An overall conclusion is that in the tension that exists between the
traditions of the subject and an external pressure for change teachers need
support to deal with the intercultural perspective.
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Denna artikel beskriver évergripande hur larare i den svenska grundskolans tre
stadier ser pa historieamnets innehall och mal, med séarskild uppmarksamhet pa hur
dessa uppfattningar relaterar till historiedmnets interkulturella uppdrag. Underlaget till
artikeln &r en enkat som genomfordes under hosten 2011 och varen 2012 dar vi stallde
fragor om vilket undervisningsinnehall lararna prioriterar och vilket larande de vill
premiera.

Bakgrunden till denna studie ar att stravan att anvanda historieamnet for att belysa
samtidens mangkulturalitet och globalisering, och de skilda erfarenheter som senare
ars migrationsrorelser for med sig in i klassrummen, utmanar historieundervisningens
innehallsliga traditioner (Nordgren & Johansson, 2015; Carretero et al., 2012a; Banks,
2009). Trots att interkulturella ambitioner har knutits till historiedmnet under en langre
tid ar uppdraget inte tydligt utmejslat varken pa formell laroplansniva, i laromedel
eller i undervisningens praktik. Tidigare forskning pekar pa att larare inte heller far ett
tydligt stod for att bedriva en interkulturell undervisning fran lararutbildning,
styrdokument, laromedel och lararpraxis (Banks, 2009; Poulsen, 2013; Symcox and
Wilschut, 2009). Larares forstaelse for sitt amne spelar roll for hur de omvandlar det
till undervisning. Vi vet ocksa att det inte ar en enkel relation mellan hur larare
formulerar sina mal och den undervisning de genomfor. Malen ar komplexa och
ibland aven motstridiga. Larares kunskaper i amnet och om laroplansrelaterade mal
varierar (Olsson, 2016; Rosenlund, 2016; Evans, 1988; Berg, 2014). For att utveckla
strategier till stod for larares historieundervisning med relevans fér samtidens
mangkulturella samhalle behover vi grundldggande kunskaper om vad larare
undervisar om, vilka syften och mal de prioriterar och hur de forstar det
interkulturella.

Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna artikel &r att beskriva larares attityder till interkulturell
historieundervisning. Vi avser med detta en undervisning som medvetet strévar efter
att anvanda historiedmnets perspektiv for att ge vardefulla kunskaper, nédvandiga for
att forsta och aktivt delta i ett mangkulturellt samhalle (Nordgren & Johansson, 2015).
Vi har stallt fragor av bade allméan karaktar och fragor som é&r direkt kopplade till
aspekter av mangkulturalitet. Forskningsfragorna som ligger till underlag for det
material som presenteras hér berdr historieundervisningens tidsméssiga och
geografiska innehall, historia som ett tolkande perspektiv och historia som ett satt att
forsta den mangkulturella samtiden:

e Vilken historia ges elever mojlighet att erfara? Vi har har efterfragat
urvalsaspekter for att komma at vilken historia eleverna kan forvantas
mota. Det géller fragor om vilka tider, handelser och geografiska omraden
som ldrarna prioriterar.

e Vilka tolkande fardigheter ges eleverna mdjlighet att utveckla? Vi har
fragat efter attityder till tolkande och analytiska inslag i undervisningen for
att komma at lararnas intresse for dessa formagor.
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e Ges eleverna mojlighet att orientera sig i samtidens mangkulturella
samhalle? For att komma at i vilken utstrackning formagan att anvanda
historia som orientering ges mojlighet att utvecklas, har fragor stéllts om
vilket utrymme som ges till historiebruk, relationer mellan samtid,
mangkulturalitet och historia.

Tidigare forskning

Skolans historieamne ar forankrat i styrdokument, l&romedel, l&rarutbildningar och
larares praxis men ocksa i en bredare samhéllelig historiekultur. Historieamnet
befinner sig darfor under stdndigt omvandlingstryck eftersom samhéllet liksom
forvantningarna pa utbildningens mal standigt forandras (Carretero et al., 2012b;
Sadring Jensen, 1978; Symcox & Wilschut, 2009; Stearns et al., 2000). Samtidens
mangkulturella samhélle och skolans allmanna mal om interkulturellt larande paverkar
historiedmnets styrdokument. Sedan 2011 géller i Sverige nya kurs- och &mnesplaner
pa grundskola och gymnasium. Dér har ett omfattande centralt innehall skrivits fram
och lararuppdraget har fokuserats pa att arbeta med en historisk referensram, hur
historisk kunskap skapas och med historiebruk. Enligt skolans styrdokument forvéantas
amnet bidra med kunskaper och vérderingar relevanta for samtidens och framtidens
medborgare (Eliasson, 2014). Det innebdr bland annat att historiedmnet skall relatera
till det mangkulturella samhallet och globaliseringen. Europeiska radet antog 2008 ett
program dar interkulturell kompetens skrivs fram som en nyckelkompetens (Méndez
Garcia, 2016). | den svenska grundskolans kursplan for historia kommer detta till
uttryck bland annat genom att kulturméten och migration lyfts fram som begrepp och
som perspektiv vilka ska genomsyra behandlingen av den historiska referensramen.
Samtidigt som det finns en interkulturell stravan i historieundervisningen i manga
lander finns &ven en trend, ocksa den internationell, som betonar Gverférandet av en
traditionellt nationell historisk kanon (Nilson, 2007; Wilschut, 2009; Faas, 2011; Nash
et al., 2000)

Det har gjorts fa kvantitativa studier om historieundervisning och dnnu farre med
ett uttalat syfte att undersoka larares attityder till mangkulturalitet och interkulturell
undervisning. Flera av de undersokningar som gjorts ger dock vésentlig kunskap om
viktiga delomraden. Under 1990-talet genomfordes ”Youth and History”, som var en
omfattade surveyundersokning med 32 000 elever fran 27 lander (Angvik & Borries,
1997). Enkaten visar att historiedmnet fyller delvis olika funktioner i olika l&nder. Ett
centralt frageomrade géllde synen pa den egna nationen. |1 Norden och Vésteuropa
varderade bade larare och elever undervisning om traditioner och varden kopplade till
den egna nationen relativt lagt. En sadan koppling hade emellertid starkt stod i
landerna kring Ostra medelhavet och i Portugal. En intressant mellangrupp utgjorde de
Osteuropeiska landerna dar larare rankade sédan undervisning hogt medan eleverna
inte gjorde det (Angvik & Borries, 1997). Denna undersokning &r tillsammans med
Sture Langstroms (2001) svenska uppféljning en av de fa kvantitativa undersokningar
som gjorts av skolans historieundervisning med ett uttalat lararperspektiv.
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De nationella utvérderingar som skolverket genomfért av historiedmnet i Sverige
ar relevanta att namna i detta samanhang. De har i sina fragor om amnesinnehall
enbart riktat sig till elever och inte larare. Utvarderingarna 1992 och 2003 har bada
innehallit elevuppgifter som berér migration. | huvudrapporten fran 1992
sammanfattas resultatet sa hiar: ”"Ménga elever uppfattar internationell migration si, att
denna har sin grund i att manniskor garna flyttar fran sina hemlander om de ser att de
ekonomiska forhéllandena dr béttre nidgon annanstans.” Svaren pa uppgiften om
svensk emigration till Nordamerika understrok den tolkningen ytterligare; manniskor
emigrerade till nagot béttre (Skolverket, 1993). Uppenbarligen var det en ovalkommen
slutsats for rapportforfattarna som tydligen féredrog foérklaringar som handlade om
flykt undan krig och forfoljelse. ”Om en stark majoritet av véra elever har en grundsyn
pa internationell migration som ett enda stort lycksokeri, kan vi fa stora problem med
attityderna till vara lagliga invandrare” (Skolverket, 1993). En annan tolkning &r
emellertid fullt mojlig; namligen att eleverna sag migration som en normal foreteelse
dar manniskor flyttar for att fa det battre.

| NU03, 2003 ars nationella utvardering fanns en uppgift om forklaringar till den
svenska vélfarden dar en stdrre grupp bland svaren angav bland annat invandringen
som en viktig orsak. Ett elevsvar var exempelvis:

Till Sverige kom invandrare som kunde jobba hér och da kunde vi exportera

mer och ekonomin ¢kade. Stader véaxte upp och féretag m.m. uppkom. Vi
lander hjalpte varandra mer.”” (Skolverket, 2004).

| dessa elevsvar framstar migration som en vanlig och dven positiv foreteelse.
Enligt samma utvardering ansag 6ver hélften av eleverna att historieundervisningen
mycket eller ganska mycket gick ut pa att soka information fran olika kallor och tre
fjardedelar av eleverna ansag att detta var ganska eller mycket viktigt (Skolverket,
2004). Dessa undersokningar av elevers uppfattningar om fragor som kan vara
relaterade till interkulturellt historiskt larande motsvaras inte av liknande
understkningar av historieldrares arbete i grundskolan.

Metod och data

Under november 2011 — februari 2012 genomfordes en enkatundersokning som
riktade sig till larare som undervisar i historia i grundskolan fran forskoleklass till
arskurs nio. Enkaten genomfordes i samarbete med Enheten for statistik om utbildning
och arbete vid Statistiska centralbyran (SCB). Enkéaten utarbetades av Per Eliasson,
Kenneth Nordgren och Carina Rénnqyvist.

Verktyg

Enkaten omfattade 39 frageomraden med en rad svarsalternativ enligt Likertskala
som sammantaget ger en bred bild av larares uppfattningar om skolans historiedmne.
Fragor om lararnas bakgrund och deras syn pa generella ramfaktorer besvarades av
fragorna 1 till och med 19 i enkaten. Lararnas syn pa val av innehall och
undervisningens arbetssatt var fokus for fragorna 20 till 30. Fragestallningarna 31 till
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39 gillde fragor om val av innehall och metoder i de olika samhéllsorienterande
amnena. Flera av de fragestéllningar som beror innehall och form har i analysen
relaterats till aspekter av interkulturalitet. Till exempel har forekomsten liksom
franvaron av ett specifikt innehall betraktats ur detta perspektiv. Specifika fragor om
mangkulturalitet har stallts i frdgorna 10, 22, 23, 25, och 31 till 34 i enkaten.

Population

Populationen utgjordes av larare i grundskolan med nagon tjanstgéringsomfattning
i amnet historia under lasaret 2011/12. Urvalet gjordes med hjalp av Registret Gver
pedagogisk personal for dessa ar. Larare som var helt tjanstlediga exkluderades ur
populationen. Antalet personer i urvalsramen var 7 294. Fran den ramen gjordes ett
urval som bestod av 1 200 personer och det var totalt 407 personer som besvarade
frageblanketten och dessutom tillhérde malpopulationen, vilket var 33,9 procent av
urvalet.

Av de totalt 407 grundskolelérare som besvarade enkéten, var 73 % kvinnor och 27
% man och av de man som svarade undervisade 85 % huvudsakligen pa hogstadiet.
Av samtliga respondenter undervisade 51 % pa hogstadiet, 32 % pa mellanstadiet och
17 % pa lagstadiet. Nara 95 % av hela populationen har en lararexamen.

Bortfallsanalys

For att reducera bortfallsskevheten har vikter beréknats med hjélp av kalibrering.
Bortfallet i undersokningen var hégre dn normalt. Darfor har en utokad bortfallsanalys
i samband med viktberdakningen genomforts. Svarsandelen for stratifieringsvariablerna
undervisningsniva och skolans belédgenhet varierar inte séarskilt mycket (storstad 35.2
% och ej storstad 34,4 %) vilket ocksd medfor att svarsandelen per stratum inte
varierar. Svarsandelen for kvinnor (35.7 %) och méan (31,6) varierar inte heller sa
mycket vilket den ofta gor i individundersdkningar. Visstidsanstallda (20,3%) svarar
mer sallan dn heltidsanstallda (36.0%). Samma sak kan ses for tjanstgéringsgraden dar
de med féarre &n 75 procents omfattning har lagre svarsandel &n de med hdogre
tjanstgoringsgrad, (29 mot 35 %). Aldre svarar i storre utstrackning dn de yngre.
Svarsfrekvensen skiljer sig dver 15 procentenheter mellan lagsta och hdgsta
aldersgrupp. | resultatredovisningen har vi val valt att redovisa populationen uppdelat
pa undervisningsniva. Svarsandelen varierar inte i nagon stor utstrackning: hogstadiet
36 %, mellanstadet 35,7 % och lagstadiet 32,8 %.

Analysprocedur

| denna artikel fokuserar vi pa att deskriptivt analysera fragor om interkulturalitet
och mangkulturalitet. Huvudsakligen redovisas svaren i form av medelvérden.
Tillvagagangssattet ar valt for att beskriva tendenser pa aggregerad niva bland larare
pa olika stadier. Det &r visserligen inte sjalvklart hur varden mellan svarsalternativen
skall tolkas. Fragor och skalor &r godtyckligt valda av forskarna. Medelvardet ger
dock indikationer pa hur hela populationen forhaller sig till enkatens olika fragor och
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pastaenden. | en enkat av detta slag finns en pataglig risk for positiva dverskattningar
pa ett antal av formularets fragor. Fragornas formuleringar gor det i manga fall tydligt
att det efterfrdgade ar nagonting onskvart och sannolikt delar de flesta lararna
uppfattningen om detta. Flertalet av svaren ar ocksa klustrade med fa extremvarden.
Dar sadana har observerats presenteras resultaten ocksa genom procentangivelser (se
tabell 10 och 11). Varje svarsalternativ har kodats dar ett hdgre nummer indikerar att
svarsalternativet galler en storre forekomst eller utrymme och ett lagre nummer
motsatsen. Den enskilda fragans specifika kodning beskrivs i anslutning till att svaren
presenteras.

Teoretiska och analytiska utgangspunkter

Vi har tagit utgangspunkt i hur narrativ kompetens, utifran begreppet
historiemedvetande, och interkulturell kompetens kan férenas i ett interkulturellt
historiskt larande (Nordgren & Johansson, 2015). Utgangspunkten ar teorier om
historiemedvetande, vilket varit nyckelbegreppet i skolans styrdokument for
historieamnet sedan laroplanen 1994. | laroplanen fran 2011 utgor dessa teorier ett
strukturerande teoretiskt ramverk for larande i och om historia (Eliasson, 2014). Med
interkulturell historieundervisning avses en undervisning som medvetet avser att
utveckla en historisk forstaelse for samtidens mangkulturalitet, med den normativa
utgangspunkten att en sadan kunskap bidrar till en énskvard kompetens att kritiskt och
aktivt kunna interagera i ett inkluderade och demokratiskt samhalle. Med mangkultur
avses har ett de-facto-tillstand, dar grupper med olika kulturella system finns och
interagerar inom samma samhélle. Kulturella identiteter skapas och forandras i sociala
sammanhang och i interaktion med andra kulturer (Nordgren & Johansson, 2015).

Som teoretiskt begrepp bygger historiemedvetande pa grundantagandet att det i
maéanniskors uppfattningar av sig sjalva och sin omvérld finns en historisk dimension.
Manniskors forestallningar om det forflutna, forstaelse av samtiden och forvantningar
pa framtiden &ar intimt forbundna och rymmer bade kognitiva och emotionella
forestallningar om tradition och uppbrott, kontinuitet och férandring (Rusen, 2005;
Jensen, 1997).

Skolans och historiedmnets uppgift &r att kvalificera elevens historiska tdnkande.
Det handlar dels om att utveckla kunskaper om det forflutna, om historiskt tankande
och historiebruk dels om att kunna relatera detta till den egna livssituationen. Jérn
Rlsen (2005) definierar malet med en sadan kvalificering som en utvecklad narrativ
kompetens. En sadan kompetens byggs av ett antal formagor. En sadan grundlaggande
formaga ar att erfara det forflutnas narvaro i samtiden, det vill saga att upptacka det
forflutnas narvaro i var egen samtid och i vara egna liv. Den historiskt kunnige har
lattare att urskilja historien omkring sig an novisen, pa samma satt som en botaniker
genom sin tranade blick kan urskilja s3 manga fler nyanser i en sommarang (se
Liedman, 2001). For att kunna skapa mening av det man erfar behovs ocksa férmaga
att tolka spar man méter och sammanhangen de bildar. Tolkandets formaga handlar
ocksa om att forsta de historiska berattelsernas narrativa konstruktion. Dértill finns en
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orienterandets forméaga som innebar att kunna gora reflekterade stallningstaganden i
det praktiska livet med hjalp av historia, och att kunna uttrycka denna position (Rusen,
2004). For att kvalificera ett historiemedvetande behdver elevernas narrativa
kompetens utvecklas.

Ett av skolans 6vergripande mal ar att utveckla elevens interkulturella kompetens.
Aven en sadan generell kompetens kan beskrivas som en tredelning: kunskaper om
egna och andra kulturer; fardigheter att tolka representationer fran andra kulturer samt
formagan att kunna relativisera sina egna varderingar och handlingsmonster och
darigenom préva andra perspektiv (Alred et al., 2006). Nordgren och Johansson
(2015) har sammanfort historieundervisningens narrativa kompetens med
interkulturell kompetens till ett ramverk, vilket har vaglett analysen av enkéten i denna
artikel genom att interkulturellt larande inte setts som sarskilda historiska omraden
eller metoder utan som ett perspektiv som genomsyrar det historiska erfarande,
tolkande och orienterande som undervisningen erbjuder. Enkaétfragorna har darfor
stallts med avsikt av att fa en bred bild av lararnas uppfattningar om d@mnets mal och
innehall.

Resultat

Lararna och undervisningens forutsattningar

I denna artikel & ambitionen att beskriva historieldrares uppfattningar, inte att ge
orsaksforklaringar. Enkatsvaren kan emellertid indikera respondenternas mer eller
mindre genomtankta forhallningssatt och uppvisa motsagelser. Nar data tolkas ar det
darfor, menar vi, nédvandigt att beakta lararnas arbetsforutsattningar. | enkéten stélls
en rad fragor om hur larare uppfattar undervisningens ramvillkor, eftersom dessa
paverkar larares forutsattningar att utveckla sin undervisning och att forhalla sig till
forandringar i laroplanen.

Vi har stallt fragor om hur larare ser pa tidsutrymmet for den egna undervisningen
och den tid de har till att for- och efterarbeta sin undervisning. Fragorna galler om de
ser att utrymmet ar rimligt i relation till det uppdrag som kursplanen ger dem.

En majoritet av lararna anser att tidsutrymmet &r otillréckligt for undervisning,
planering och uppféljning. Lagstadielararna ar kluvna i fraga om undervisningstid.
Drygt hélften av lararna anser att den ar rimlig. Pa mellan- och hogstadiet ar asikten
att tiden ar otillracklig mer enhetlig. P4 samtliga stadier uppfattas utrymmet att
forbereda och att efterarbeta lektioner som otillracklig. Pa mellanstadiet och
hogstadiet anser en majoritet att tiden inte alls &r tillracklig.
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TABELL 1.
Undervisningstid

TABELL 2.
For- och efterarbete

1 vilken grad anser du att undervisningstiden for So- I vilken grad anser du att tiden for lararens
amnena ar rimligt tilltagen for att eleverna skall forberedelse och efterarbete for So-d&mnena &r rimligt
kunna utveckla de formagor som kursplanerna anger? tilltagen for att kunna planera och bedéma utfallet av
(svar i procent) undervisningen?
Lagstadiet | Mellanstadiet | Hogstadiet Lagstadiet | Mellanstadiet | Hogstadiet
1 ho I ho
J 10 1 2 9 3 0 2
grad grad
| ganska | ganska
45 28 19 13 2 6
hég grad hog grad
I mindre I mindre
13 37 35 32 39 29
grad grad
Inte alls Inte alls
14 23 38 45 56 58
Uppgift Uppgift
ppg 13 g 3 PPg 6 2 3
saknas saknas
Vet gj Vet gj
4 3 3 1 1 2
Total 100 100 100 Total 100 100 100

Lararna ger en relativt samstammig bild av en pressad arbetssituation vilket
indikerar att lararvardagen ger foga utrymme for de reflektioner och det
forberedelsearbete som krévs for att prova nya perspektiv och metoder.

Erfara

Att erfara det forflutna som historia &r att upptécka historiens narvaro i samtiden.
Det kan vara i form av beréttelser, tankar, kultur, byggnader och som effekter av
tidigare héndelser och processer (Rusen, 2004). For att 6va upp elevernas kénslighet
for denna narvaro behdver de moéta olika representationer for det forflutna. Dessa
moten behdver uppmérksammas och tolkas for att likheter och skillnader; orsaker och
verkningar skall framtrada. Fran ett lararperspektiv handlar erfarandenivan dels om att
valja ut det innehall som eleverna skall mota, dels om i vilka former urvalet framtrader
i motet (Nordgren & Johansson, 2015). Historien kan till exempel handla om det
lokala, det nationella eller globala. Den kan framtrada som fardiga beré&ttelser, som
losryckta fakta eller som o©ppna och tolkningsbara strukturer, handlingar och
processer. Det urval som l&raren gor skapar utrymme for det erfarande som eleven
sjalv gor i undervisningen.

Enkatundersokningen genomfordes under forsta lasaret med den nya kursplanen i
Lgrll (for arskurs nio géllde lasaret 2011/2012 fortfarande Lpo94). Resultatet ifraga
om stoffurvalet for undervisningen kan spegla den tysta kanon fran tidigare
kursplaner, men kan naturligtvis ocksa vara uttryck for lararnas forstaelse av den nya
kursens framskrivna centrala innehall.
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Det urval av innehdll som lararna gor kan antas ha betydelse for elevers
forutsattningar att skapa sammanhang och samband mellan tidsperioder och for att
kunna se langre utvecklingslinjer utifran till exempel kulturmoten och migration.
Fragan som stalldes var darfor vilket undervisningsutrymme lararen lagger pa olika
centrala undervisningsomraden (se tabell 3). Pa fragan foljde en rad alternativ som
lararen kunde gradera fran stort till inget utrymme.

De svarsalternativ som befinner sig inom den &vre kvartilen av vardena for
respektive stadium har fetmarkerats. | tabell 3 anges medelvarden for hur lararna
sammantaget varderar vilket utrymme olika undervisningsomraden har i deras
undervisning. Medelvérdet rdknades ut genom att varje svarsalternativ graderades
enligt foljande: 3 stort utrymme; 2 ganska stort utrymme; 1, mindre utrymme; O inget
utrymme. En hog siffra indikerar stort undervisningsutrymme och en lag siffra
motsatsen, 3 ar det hdgsta mojliga talet och O det lagsta.

Resultatet visar att en hog grad av samstammighet bland larare pa varje stadium
om vilka historiska omraden som skall behandlas. Det finns en kronologisk och
geografisk rorelse som foljer stadieindelningen. For lag- och mellanstadiets del &r det
tydligt att den geografiska tyngdpunkten ligger pa Sverige och Norden. Pa lagstadiet
agnar man at forntiden. Det finns skél att anta att det ar nordisk stenalder som avses
snarare an manniskans tidigaste historia utifran den geografiska avgransning som
anges i tabell 4. Fér mellanstadiet ar tyngdpunkten vikingatid och medeltiden. Efter
mellanstadiet sker sa ett brott i kronologin vid 6vergangen till hogstadiet som borjar
med antiken. Darefter handlar undervisningen om Vésteuropa fran franska
revolutionen till och med andra varldskriget. Andra varldskriget och den industriella
revolutionen framstar som de i sarklass viktigaste perioderna. Varannan larare uppger
att de tilldelas stort eller ganska stort utrymme. Den samlade bilden &r att innehallet ar
relativt jamnt fordelat inom den vre kvartilen. Efter att de viktigaste omradena pekats
ut faller undervisningsutrymmet for andra omraden snabbt.

Urvalsgrunden prévades ocksa ur ett geografiskt perspektiv genom en fraga om
vilket undervisningsutrymme lararna lagger pa olika geografiska omraden. Denna
avgransning tydliggor det tematiska urvalet i den foregaende fragan. Historia pa
lagstadiet handlar framst om lokalhistoria och svensk historia, pa mellanstadiet svensk
och nordisk historia och pa hogstadiet vasteuropeisk historia, (men i mindre grad
svensk, nordisk eller dsteuropeisk historia), samt globalhistoria. | sarklass flest larare
angav att svensk historia har stort eller ganska stort utrymme i deras undervisning.
Kina, Latinamerika och Indien hor till de omraden som mindre an 10 procent av
lararna angav fick motsvarande stort eller ganska stort utrymme. Hogstadieldararna
anger ett relativt stort utrymme for globalhistoria. Relaterat till den foregaende fragan
om val av undervisningsomrade forefaller det globala inslaget framst utgdras av
varldskrigen, kolonialiseringen och eventuellt vad som innefattas under begreppet
antiken. Aven pa lagstadiet och mellanstadiet kommer begreppet globalhistoria
forhallandevis hogt upp i rankingen.

55



VILKA AR FORUTSATTNINGARNA | SVENSK GRUNDSKOLA FOR EN INTERKULTURELL

HISTORIEUNDERVISNING?
Per Eliasson & Kenneth Nordgren

TABELL 3.

Uppskatta vilket undervisningsutrymme du ldgger pad foljande undervisningsomrdde...

Lagstadiet Mellanstadiet Hogstadiet

forntid 2,03 medeltid 2,24 andra varldskriget 2,51
maénniskans tidiga historia | 1,91 vikingatiden 2,21 diktatur under nazism 2,35
vikingatiden 1,00 Sverige under 1500-talet 1,98 mellankrigstiden 2,30
aktuella handelser 0,77 Sverige under 1600-talet 1,84 industriella revolutionen 2,23
jamstalldhet 0,63 Sverige under 1700-talet 1,62 forsta varldskriget 2,18
nationella minoriteter 0,59 europeiska upptacktsresor 1,53 | franska revolutionen 2,06
medeltid 0,55 demokratisering av Sverige 1,29 kolonialismen 1,90
demokratisering av Sverige 0,54 aktuella handelser 1,27 antiken 1,89
utomeuropeiska hogkulturer | 0,47 forntid 1,15 kalla kriget 1,84
den arabiska folkvandringen | 0,44 nationella minoriteter 1,08 diktatur under kommunism 1,84
jordbruksrevolution Sverige | 0,38 | jamstalldhet 1,04 aktuella handelser 1,78
vélfardssamhallet 0,33 | jordbruksrevolution Sverige | 1,04 demokratisering av Sverige 1,75
industriella revolutionen 0,30 manniskans tidiga historia 1,04 transatlantiska slavhandeln 1,51
andra varldskriget 0,28 industriella revolutionen 0,90 | valfardssamhallet 1,50
europeiska upptacktsresor 0,27 den arabiska folkvandringen | 0,90 | jamstélldhet 1,46
antiken 0,22 EU 0,81 jordbruksrevolution Sverige | 1,39
Sverige under 1500-talet 0,20 andra varldskriget 0,68 den arabiska folkvandringen | 1,35
Sverige under 1600-talet 0,20 | transatlantiska slavhandeln 0,66 amerikanska frihetskriget 1,35
EU 0,19 utomeuropeiska hogkulturer | 0,65 europeiska upptacktsresor 1,33
Sverige under 1700-talet 0,18 valfardssamhallet 0,63 utomeuropeiska hogkulturer | 1,30
diktatur under nazism 0,16 kolonialismen 0,56 EU 1,21
transatlantiska slavhandeln 0,07 franska revolutionen 0,52 manniskans tidiga historia 1,16
kolonialismen 0,07 diktatur under nazism 0,51 Sverige under 1700talet 1,07
franska revolutionen 0,07 diktatur under kommunism 0,39 | forntid 1,05
diktatur under kommunism 0,07 antiken 0,38 nationella minoriteter 1,02
forsta varldskriget 0,07 amerikanska frihetskriget 0,30 medeltid 0,83
mellankrigstiden 0,06 forsta varldskriget 0,26 Sverige under 1600-talet 0,70
kalla kriget 0,04 kalla kriget 0,24 Sverige under 1500-talet 0,57
amerikanska frihetskriget 0,00 mellankrigstiden 0,22 vikingatiden 0,40
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Enkaten svarar inte pa vilken betydelse lararna lagger i begreppet. Det forefaller
vara en stravan att gora internationella utblickar, da den utomeuropeiska varlden far
betydligt mindre utrymme som avgransade geografiska omraden. Vager man samman
svaren pa de tva fragorna forstarks bilden av att 1dg- och mellanstadiet gor ett i
huvudsak nationellt urval medan undervisningen i hdgstadiet har en eurocentrisk
utblick. Den globala utblicken tycks i huvudsak berora vasterlandska moten med
andra kulturer genom kolonialism, imperialism och varldskrig.

Tolka

En historisk tolkning kan vara mer eller mindre kvalificerad och omfatta flera olika
aspekter. For att undersoka hur lararna ser pa vikten av att eleverna far prova att tolka
det forflutna finns dels ett frigeomrade i enkaten dar lararna ombeds vardera hur
viktiga olika tolkningsperspektiv ar i deras egen undervisning, dels ett frageomrade
om hur lararna ser pa amnets karaktar och historielararens uppgifter. Det forsta
frageomradet syftar till att ringa in vad som gors pa lektionerna och i det andra
omradet stalls likartade fragor men som mer fokuserar attityder till olika malbilder
med dmnet.

| tabell 4 anges ett medelvarde som speglar hur lararna sammantaget viktade olika
inslag i deras egen undervisning. Medelvardet réknades ut genom att varje
svarsalternativ graderades enligt foljande: 4 mycket viktigt, 3 viktigt; 2 ganska viktigt;
1 mindre viktigt; O inte viktigt. En hog siffra indikerar att alternativet véarderas som
viktigt och en lag siffra som mindre viktigt. 4 ar det hogsta mojliga talet och 0 det
lagsta.

Medelvéardet ar genomgaende hogt vilket indikerar att ldrarna ser samtliga
alternativ som angelégna. Vérderingarna utfaller narmast identiska mellan stadierna,
aven om det finns vissa nyansskillnader. Ett generellt monster ar att metaperspektiv
varderas hogre an innehallsliga och metodologiska perspektiv. Med metaperspektiv
forstar vi har formaga till inlevelse, till kritiskt tankande och till att belysa samspelet
mellan det forflutna, nutiden och framtiden. Sadana alternativ rankas hogre &an att
arbeta med epoker, kronologi och kéllor. Att anvanda historia ar ett nytt omrade i
kursplanen Lgr 11. Det ar ocksa det perspektiv som varderas som nagot mindre
angeldget. Alla tre lararkategorier placerar betydelsen av en tydlig kronologi och
arbete med historiska metoder och kallor som relativt sett mindre viktiga. Aven larare
pa hogstadiet véarderar arbetet med kallor och historiska metoder som det minst viktiga
i den egna undervisningen. Att formaga till kritiskt tankande och kallbearbetningar
hamnar i ytterkanterna av skalan kan uppfattas som motsagelsefullt. Svaren kan ocksa
vara uttryck for att lararna ser metaperspektiven som medel for att utveckla mer
generiska formagor, vilket gor att dessa blir relativt sett viktigare an det mer specifikt
historiska.
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TABELL 4.

Hur viktigt dr det i din historieundervisning att ...

Lagstadiet Mellanstadiet Hogstadiet

eleverna arbetar med sin 3,53 eleverna arbetar med sin 3,24 belysa samspelet mellan 3,35

formaga till inlevelse och egen formaga till inlevelse det forflutna, nutiden och

empati? och empati? framtiden?

eleverna prévar sin 3,18 eleverna provar sin formaga | 3,21 eleverna prévar sin 3,34

formaga till kritiskt till kritiskt tankande? formaga till kritiskt

tankande? tankande?

det forflutna forstas 2,89 belysa samspelet mellan det | 3,18 eleverna arbeta med sin 3,22

utifrén egna villkor? forflutna, nutiden och egen formaga till inlevelse
framtiden? och empati?

belysa samspelet mellan 2,87 det forflutna forstas utifran 2,88 det forflutna forstas 3,14

det forflutna, nutiden och egna villkor? utifran egna villkor?

framtiden?

eleverna reflekterar dver 2,87 eleverna far en forstaelse for | 2,79 eleverna far en forstaelse 2,87

hur historia anvénds? de olika epokerna? for de olika epokerna?
folja en tydlig kronologi? | 2,5 eleverna reflekterar dver hur | 2,76 eleverna reflekterar dver 2,86
historia anvands? hur historia anvands?
far en forstaelse for de 2,49 eleverna arbetar med 2,62 folja en tydlig kronologi? | 2,58
olika epokerna? historiska metoder och
kallor?
eleverna arbetar med 2,4 folja en tydlig kronologi? 2,55 eleverna arbetar med 2,54
historiska metoder och historiska metoder och
kallor? kallor?

| relation till erfarenhetsnivan, det vill saga den innehallsliga kanon som eleverna
moter enligt det foregaende avsnittet (tabell 3), ar utrymmet for samtidshistoriska
perspektiv begransat liksom underlaget att tolka kulturmdéten, migrationsrérelser och
globalisering.

Ytterligare ett satt att ndrma sig ldrarnas attityder till tolkningsperspektivet i
undervisningen &r att stalla fragor om hur de ser pa sin roll som historielarare och om
historieamnets mal. Det finns en rad studier av hur ldrare hanterar komplexiteten av att
vaga samman alla de mal och medel som ar mdjliga att anlagga och anvanda i
historieundervisning (Evans, 1988; Berg, 2014; VanSledright & Frankes, 2000).
Studierna pekar pa att larare kombinerar olika mal och medel bade utifran egna
preferenser och utifran skolans styrdokument. Flera av dessa studier identifierar vissa
karakteristika som i hogre grad &n andra anses styra ldrares urval och
undervisningsformer. Denna forskning laborerar med en rad olika typologier for att
bendmna och beskriva dessa karakteristika. Tre vanliga typologier som ofta anvands
ar: Den beréattande lararen som huvudsakligen formedlar ett kronologiskt och icke-
problematiserat innehall; den historievetenskapligt influerade lararen som betonar
kallkritiska aspekter och slutligen den samhallsorienterade lararen som arbetar med
olika redskap att analysera. I enkdten ombeds lararna vérdera en rad alternativ som
relaterar till dess typologier.
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| tabell 5 anges ett medelvérde som speglar hur lararna sammantaget viktade olika
inslag i sin egen undervisning. Medelvardet rédknades ut genom att varje
svarsalternativ graderades enligt foljande: 4 i hég grad; 3 i ganska hog grad; 2 i
mindre grad; 1 inte alls. En hog siffra indikerar att alternativet varderas som viktigt
och en lag siffra som mindre viktigt. 4 &r det hogsta mojliga talet och 1det lagsta. Vet
ej har graderats som 0.

TABELL 5.

Fragor om dig som larare och om din syn pa historieamnet. 1 vilken grad...

Lagstadiet Mellanstadiet Hdogstadiet
stravar du efter att vara en 3,71 passar beréttandet som 3,58 passar beréttandet som 3,53
god beréttare? undervisningsform? undervisningsform?
passar berattandet som 3,56 | stravar du efter att vara en 3,55 strévar du efter att vara en 3,52
undervisningsform? god beréattare? god beréttare?
ar det viktigt att eleverna 3,48 &r det viktigt att eleverna 3,42 ar det viktigt att eleverna 3,26
tycker att historia ar tycker att historia ar tycker att historia ar
intressant? intressant? intressant?
ska undervisningen ge 3,32 ska undervisningen ge 3,31 ar langa utvecklingslinjer 3,16
eleverna insikt i vart lands eleverna insikt i vart lands viktiga i din undervisning?
kulturarv? kulturarv?
historiska beréttelser ger 3,16 historiska beréattelser ger 3,13 lagger du vikt vid att 3,16
forstaelse for ssmmanhang? forstéelse for sammanhang? tydligg6ra samhallets
strukturer?
utgar du fran elevernas 2,89 | utgér du fran elevernas 2,81 | ger du flera perspektiv pa 3,06
intressen och énskningar? intressen och énskningar? samma skeende?
utgdr du frdn nutida 2,64 | ger du flera perspektiv pa 2,77 | historiska berattelser ger 3,05
frégestallningar? samma skeende? forstaelse for ssmmanhang?
ger du flera perspektiv pa 2,63 | lagger du vikt vid att 2,71 | utgdr du frdn nutida 2,92
samma skeende? tydliggdra samhallets fragestallningar?
strukturer?
ar langa utvecklingslinjer 25 utgar du fran nutida 2,68 | skaundervisningen ge 2,75
viktiga i din undervisning? fragestallningar? eleverna insikt i vart lands
kulturarv?
later du eleverna préva 2,3 ar langa utvecklingslinjer 2,59 later du eleverna préva 2,64
olika sétt att tolka och viktiga i din undervisning? olika sétt att tolka och
forklara? forklara?
lagger du vikt vid att 2,25 | later du eleverna prova 2,53 | utgdr du fran elevernas 2,59
tydliggora samhéllets olika sétt att tolka och intressen och dnskningar?
strukturer? forklara?
anvander du laroboken som | 1,84 | anvander du laroboken 2,45 anvénder du laroboken som | 2,23
grund for arbetsomraden? som grund for grund for arbetsomraden?
arbetsomraden?
foljer du i din planering 1,7 foljer du i din planering 2,02 foljer du i din planering 1,93
larobokens upplégg? larobokens upplagg? larobokens upplégg?
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Det finns inte utrymme att i denna artikel ga pa djupet med hur enskilda larare
svarar pa enkaten for att soka efter typliknande monster. Pa ett Gvergripande plan
bekraftar resultatet att larare har att arbeta med en generell komplexitet av
samverkande mal.

Pa samtliga stadier skattar larare berattandet hogt som undervisningsform och de
anger att de strdvar efter att sjalva vara goda berdttare. Viljan &r stor att anvanda
berattandet och laroboken som grund fér undervisning. Néstan samtliga larare
instammer i hdg grad med att berdttandet passar som undervisningsform medan
larobokens upplagg i mindre grad styr lararens planering. P4 mellanstadiet och
hogstadiet kan vi se att det finns en delning mellan l&rare som i hog eller ganska hog
grad anvander laroboken som grund for arbetsomradet och larare som i mindre grad
anvander den. Fa larare anser dock att den inte alls &r viktig. Snarare an dikotomier &r
det uttryck for hur larare anger att de graderar olika mal och undervisningsformer.

Som redan konstaterats sa finns det en konsensus runt vikten av berattelsen som
form och uttryck, liksom vikten av att fanga elevernas intresse. Pa lagstadiet och
mellanstadiet viktas sedan mal som kulturarv och sammanhang vilka ofta forknippas
med en narrativ kategorisering. Pa hogstadiet daremot vérderas fragor vilka relaterar
till samhallsanalytiska perspektiv som viktigare an fragor vilka kan forstds som
relaterade till att reproducera en innehallslig kanon och till mer amnesdisciplinara val,
dar man lagger stor vikt vid att elever sjalva far prova att tolka.

Den bild som framtrader bade i larares varderingar och i svaren om hur de ser pa
sin egen undervisning ar att de i hdg grad uppfattar undervisningen som l&rarlett
berattande, ibland med olika perspektiv. Samtidigt ar det ar nagot mindre viktigt att
eleverna sjalva arbetar med historiska metoder, kéllor och olika tolkningar och
forklaringar.

Orientera

Orienterandets kompetens innebar formagan att skapa mening i samtida situationer
genom att kunna identifiera, relatera till och tolka handelser och sammanhang i det
forflutna. Med en bred kunskapsbas och en kvalificerad analytisk formaga antas
eleven kunna utveckla reflekterade standpunkter i det praktiska livet, bade pa ett
personligt plan och i relation till samhallslivet. Detta kan ske genom att elevernas
tidsoverskridande tankeoperation mellan forestdllningar om det forflutna,
uppfattningar om samtiden och forvéantningar pa framtiden kvalificeras. Hur viktigt
uppfattar larare det ar att i deras undervisning arbeta med att utveckla dessa
tankeoperationer?

| tabell 6 anges ett medelvéarde som speglar hur lararna sammantaget viktade inslag
i sin egen undervisning. Medelvérdet rdknades ut genom att varje svarsalternativ
graderades enligt foljande: 4 mycket viktigt, 3 viktigt; 2 ganska viktigt; 1 mindre
viktigt; O inte viktigt. En hog siffra indikerar att alternativet varderas som viktigt och
en lag siffra som mindre viktigt. 4 &r det hogsta mojliga talet och 0 det lagsta. 4 &r det
hogsta mojliga talet och 0 det lagsta.
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TABELL 6.

Hur viktigt dr det i din undervisning att...

Lagstadiet Mellanstadiet Hogstadiet
eleverna far perspektiv pa 3,22 eleverna far perspektiv pa 3,06 eleverna far ett historiskt 3,14
sin egen historiska sin egen historiska perspektiv pa sin egen
bakgrund? bakgrund? samtid?
eleverna far ett historiskt 3,11 eleverna far ett historiskt 2,99 ge historiska perspektiv pa 3,11
perspektiv pé sin egen perspektiv pa sin egen framtidens fragor?
samtid? samtid?
ta upp mangfaldsfragor? 3,11 ta upp mangfaldsfragor? 2,97 ta upp méngfaldsfragor? 2,94
ge historiska perspektiv p& 2,89 ge historiska perspektiv p& 2,91 eleverna far perspektiv pa 2,92
framtidens fragor? framtidens fragor? sin egen historiska

bakgrund?
eleverna reflekterar dver 2,87 eleverna reflekterar dver 2,76 eleverna reflekterar éver 2,86
hur historia anvénds? hur historia anvénds? hur historia anvands?
utga fran forhallanden i 2,84 utga fran forhallanden i 2,75 utga fran forhallanden i 2,80
nutiden? nutiden? nutiden?
eleverna i din klass skaffar 2,01 eleverna i din klass skaffar 2,36 eleverna i din klass skaffar 2,70
sig kunskaper om varandras sig kunskaper om varandras sig kunskaper om varandras
historiska bakgrund? historiska bakgrund? historiska bakgrund?

Léararna graderar svarsalternativen fran viktiga (3) till att vara ganska viktiga (2).

Sarskilt pa hogstadiet ar det liten skillnad mellan viktningen av alternativen.
Svarsfordelningen mellan stadierna forstarker den generella och relativt sjalvklara
bilden att komplexiteten i form av analyser, perspektiv och &mnesfordjupning vérderas
som viktigare ju hogre stadium ldraren verkar inom. Samtids- och
framtidsperspektivet ar nagot starkare hos historieldrare pa hogstadiet vilket ocksa
rimmar med att en orienterande ambition & mer framtradande for dessa arskurser,
nagot som ocksa framgar av kunskapskraven for arskurs 9.

En annan tendens &r att alternativ som adresserar ett konkret gorande i
klassrummen  varderas som mindre viktigt dn  generella  perspektiv.
Samtidsperspektivet varderas hogt pa samtliga stadier medan det varderas som relativt
mindre viktigt att utgd fran nutidens forhallanden i undervisningen. En liknande
skillnad finns mellan den relativt hoga varderingen av mangfaldsfragor och den laga
vérderingen av att eleverna skaffar sig kunskaper om varandras historiska bakgrund.
Vérderingen av att elever reflekterar 6ver hur historia anvénds ar ensartad mellan
stadierna och ges en viss tyngd.
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Att orientera sig i samtidens mangkulturella samhélle

| enkaten stalls ett antal fragor som explicit beror historieamnet och
mangkulturalitet. Vi har sammanfort dem for att fa ett perspektiv pad i vilken
utstrdckning som lararna aktivt genom historieundervisningen forsoker bidra till att
eleverna ska kunna orientera sig i det mangkulturella samhallet. Fran lararnas svar kan
tva overgripande slutsatser dras: Mangkulturalitet ses av lararna som en forhallandevis
viktig fraga for historieundervisningen men de har inte en tydlig uppfattning om vad
en sadan undervisning bor innefatta. Pa samtliga stadier uppger lararna att de i ganska
hog utstrackning behandlar mangkulturalitet i sin historieundervisning och de
uppfattar att mangkulturalitet och historia ar aktuella fragor.

Pa en fraga om vilka generella perspektiv relaterade till vardegrundsfragor lararna
uppméarksammar svarade en dvervagande del att de behandlar de flesta av alternativen
i hog eller ganska hog utstrackning. Pa lagstadiet ar det miljofragor och hallbar
utveckling som har det storsta utrymmet, pa mellanstadiet kénsroller och pa hogstadiet
ar det rasism/framlingsfientlighet. Mangkulturalitet ges nagot mindre utrymme och far
ungefar samma uppméarksamhet (i ganska hog grad) pa samtliga stadier. Sexualitet ges
minst uppmarksamhet av alternativen pa alla stadier.

Ur ett erfarandeperspektiv ar det av intresse att forsoka fa en bild av hur métet med
historien organiseras for att belysa mangfaldsfragorna. En enkat ar ett trubbigt
instrument da svarsalternativen rangordnar olika perspektiv. som i en
undervisningssituation kan kombineras pa komplexa vis.

| tabell 7 anges ett medelvérde som speglar hur lararna sammantaget viktade olika
inslag i deras egen undervisning. Medelvardet rdknades ut genom att varje
svarsalternativ graderades enligt foljande: 4 i hog grad; 3 i ganska hdg grad; 2 i
mindre grad; 1 inte alls-. En hdg siffra indikerar att alternativet varderas som viktigt
och en lag siffra som mindre viktigt. 4 &r det hogsta mojliga talet och 1det lagsta. Vet
ej har graderats som 0.

Enkatsvaren visar att det dels finns en stor enighet om att mangkulturalitet &r en
aktuell fraga dels att alla elever bor lasa samma historia oavsett elevernas bakgrund.
Manga larare ser det som nagot mindre viktigt att eleverna far kunskaper om de stora
invandrargruppernas historia. Pa en tidigare fraga (se tabell 6) om hur viktigt det ar att
elever skaffar sig kunskaper om varandras historiska bakgrund sa bedémdes det ocksa
vara mindre viktigt. Samtidigt anges kunskaper om invandrargruppernas historia har
vara mer angeléget &n Sveriges och Europas historia.

Pa 1ag- och mellanstadiet hamnar Sveriges historia som lagsta prioritering medan
Europas hamnar sist bland hogstadielararna. Det ar ett resultat som gar tvart emot vad
lararna har angivit att de framst undervisar om (se avsnitt om att erfara historia). Pa
hogstadiet ar det just europeisk historia som dominerar och pa Iag- och mellanstadiet
svensk och nordisk historia.
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TABELL 7.

Fragor om historia och mdangkulturalitet . I vilken grad uppfattar du att...

Lagstadiet Mellanstadiet Hogstadiet
historia och 2,97 historia och 2,90 historia och 3,18
mangkulturalitet ar en mangkulturalitet ar en mangkulturalitet ar en
aktuell fraga for dig som aktuell fraga for dig som aktuell fraga for dig som
historielarare? historielarare? historielarare?
elever oavsett bakgrund bér | 2,76 elever oavsett bakgrund bér | 2,71 elever oavsett bakgrund 3,13
ldsa samma historia? ldsa samma historia? bor lasa samma historia?
det &r viktigt att alla lara sig | 2,57 det méngkulturella 2,68 det méngkulturella 2,81
om de omraden som stora perspektivet &r svart att perspektivet ar svart att
invandrargrupper kommer hinna med i hinna med i
ifrdn? historieundervisningen? historieundervisningen?
det méngkulturella 2,51 det &r viktigt att alla lara sig | 2,57 det &r viktigt att alla lara 2,77
perspektivet 4r svart att om de omraden som stora sig om de omraden som
hinna med i invandrargrupper kommer stora invandrargrupper
historieundervisningen? ifrdn? kommer ifrdn?
att undervisningen framst 2,41 att undervisningen framst 2,51 har du tillrackliga 2,59
bor behandla Sveriges och bor behandla Sveriges och kunskaper for att arbeta
Europas historia? Europas historia? med ett mangkulturellt

perspektiv?
det mangkulturella 2,19 det mangkulturella 2,18 det mangkulturella 2,53
perspektivet &r latt att perspektivet &r latt att perspektivet &r latt att
integrera i undervisningen? integrera i undervisningen? integrera i undervisningen?
har du tillrackliga 2,00 elever med utlandsk 2,08 elever med utlandsk 2,47
kunskaper for att arbeta bakgrund har sarskilt behov bakgrund har sarskilt
med ett mangkulturellt av att studera Sveriges behov av att studera
perspektiv? historia Sveriges historia
elever med utlandsk 1,90 har du tillrackliga 2,03 att undervisningen framst 2,18
bakgrund har sarskilt behov kunskaper for att arbeta bor behandla Sveriges och
av att studera Sveriges med ett mangkulturellt Europas historia?
historia perspektiv?

| tabell 8 har vi tagit ut nagra fragor pa temat mangkulturalitet och berdknat svaren
i procent vilket visar en motsdgelsefull och splittrad uppfattning om hur ett
interkulturellt uppdrag bér paverka historieundervisningen. Omkring 70 procent av
lararna anser att alla elever i hog och i ganska hég grad bor lasa samma historia, men
ocksa att de bor lasa historia om de omraden fran vilka stora invandrargrupper har sin
bakgrund. Detta innebdr inte en motséttning om alla laser om olika invandrargruppers
historiska bakgrund. Det finns emellertid flera indikationer pa en spanning mellan en
ambition att alla ska ta del av samma historiska innehall och att inkludera denna
historiska bakgrund. Halften av ldrarna anser nédmligen att elever med utlandsk
bakgrund har ett sarskilt behov av att studera Sveriges historia. Pa fragan om vad som
ar viktigt i lararnas egen undervisning sa ar det forhallandevis mindre viktigt att
eleverna skaffar sig kunskaper om varandras historiska bakgrund (se tabell 6). | de
tidigare redovisade svaren om vilket innehall och vilka geografiska omraden som
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framst dominerar innehallet ges som redan papekats inte nagot stod for att
invandrargruppernas historia upptar en viktig del av undervisningen.

TABELL 8.

Fragor om historia och mdngkulturalitet. I vilken grad uppfattar du att...

Svar i procent. 1 hog eller I mindre Vet ej/ej svarat
ganska hdg grad eller
grad inte alls
elever oavsett bakgrund bor lasa samma historia? 71 20 9
det ar viktigt att alla l4ra sig om de omraden som stora 69 21 10
invandrargrupper kommer ifran?
elever med utléandsk bakgrund har sérskilt behov av att studera 48 32 20
Sveriges historia
att undervisningen framst bor behandla Sveriges och Europas 43 48 9
historia?
det mangkulturella perspektivet ar svart att hinna med i 57 30 13
historieundervisningen?
det mangkulturella perspektivet ar latt att integrera i 45 42 13
undervisningen?
har du tillrackliga kunskaper for att arbeta med ett mangkulturellt 42 49 9
perspektiv?

Lararkaren tycks ha delade meningar om huruvida elever med utlandsk bakgrund
har ett sarskilt behov av att studera Sveriges historia samt om undervisningen framst
bor behandla Sverige och Europa. Detsamma géller fragor som berér ramfaktorer.
Mer an halften av lararna ser det som svart att hinna med ett mangkulturellt perspektiv
i undervisningen, ungefér halften anser att perspektivet ar latt att integrera och ungeféar
hélften anser inte att de har tillrackligt stora kunskaper for att arbeta med det.

Forutsattningarna for en interkulturell historieundervisning

| denna artikel stalls tre fragor om historielarares uppfattningar om historieamnets
innehallsliga, tolkande och orienterande dimensioner samt om uppfattningar relaterade
till interkulturalitet. Det historiska innehéllet, som eleverna far erfara i form av valda
tidsperioder och geografiskt fokus, bildar en tydlig kanon for larare pa respektive
stadium i grundskolan. I Iagstadiet domineras undervisningsutrymmet av lokalhistoria
och svensk historia, pa mellanstadiet av svensk och nordisk historia och pa hogstadiet
av vasteuropeisk historia med i huvudsakligen eurocentriska utblickar pa varlden.

Ifrdga om lararnas syn pa att utveckla elevers kompetens att tolka den historia de
moter &r resultatet i viss man motsagelsefullt. A ena sidan vérderas formagor som
empati och kritiskt tankande hogt och a andra sidan varderas det konkreta arbetet med
att utveckla dessa formagor, som arbete med historiska metoder och kallor, lagre.
Istallet lyfter larare i sina svar upp berattande som undervisningsform, men med, i
forhallande till stadierna, 6kande omfattning av olika perspektiv. P4 samma satt
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betonar ldrare i hogstadiet tydligt att langa utvecklingslinjer &r viktiga i deras
undervisning.

Historieamnets orienterande funktion drar mer at framtids- och samtidsperspektivet
i hogstadiet medan elevernas behov av perspektiv pa sin egen historiska bakgrund
varderas hogst i lag- och mellanstadiet. Nar det géller vilka framtids- och
samtidsfragor som lyfts fram sd finns ett tydligt monster dar rasism och
framlingsfientlighet blir viktigare med hogre stadium samtidigt som miljofragorna
sjunker i betydelse. Mangkulturalitet och mangfaldsfragor intar en mellanstallning i
sammanhanget, men uppfattas genomgaende som aktuella av larare pa alla stadier.

Det som framgar tydligt ar en tradition av amnesinnehall, vilken ror sig fran det
lokala till det nationella och globala, med berdttande som viktig undervisningsform.
Den brittiske historikern Geoffrey Cubitt (2007) har betonat att tradition fors vidare,
inte i forsta hand som en intellektuell representation utan som en repetitiv praktik. En
praktik som nya generationer skolas in i av sina foregangare. Tolkad pa sa satt blir
historieamnet i den svenska skolan en fast och ensidig undervisningstradition, saval
till innehall som till form. Mot en sadan bild av tradition och kontinuitet gar det att
stélla en annan dar exempelvis Bodo von Borries (2014) undersokningar av skiften i
historieundervisningen i vastra Tyskland fran 1960-talet till idag visar pa tydliga
forandringar. Fran en stofforienterad undervisning fram till 1970-talets borjan,
dominerar en problemorienterad undervisning under 1980-talet for att under 1990-tal
avldsas av en mer kompetensinriktad undervisning dar dekonstruktion, empati och
historiekulturella fragor far plats. Naturligtvis sker forandringar i svensk
historieundervisning aven om bristen pa forskning om dessa gor det svart att teckna en
lika tydlig bild som von Borries gor. Sa aven om vi valjer att se
historieundervisningen som en relativt fast tradition kan den bilden problematiseras.
Som den amerikanske historiedidaktikern Keith Barton (2012) papekat sa kan dven en
undervisningstradition som ar fast i ett visst innehallsurval éppna for manga olika
tolkningar av detta innehall, de handelser och skeenden som behandlas. Den hdga
varderingen av mangkulturalitet, som en aktuell fraga for historieundervisningen,
Gppnar just genom att vara ett nytt perspektiv for en mangfald av olika tolkningar, av i
traditionen redan inforlivade skeenden. Samtidigt ar det tydligt att lararkaren har
delade uppfattningar om hur det mangkulturella samhallet bor paverka
historieundervisningen.

En overgripande slutsats av var studie ar att i det spanningsfalt som finns mellan
amnets traditioner och ett yttre forandringstryck behdver larare stdd for att hantera ett
interkulturellt uppdrag. Med tolkning av historieldrares 6ppna attityder till att ompréva
undervisningstraditioner och deras intresse for fragorna ar forutsattningarna for en
interkulturell historieundervisning relativt goda. Men om vi l&gger tonvikten i
analysen pa den innehallsliga praktiken och beaktar hur lararna beskriver sin
arbetssituation kan man vara mer pessimistisk. Att det finns ett intresse och en
oppenhet ar dock en nodvandig forutsattning. Fragan ar vilket stod lararna kan fa fran
historiker, historiedidaktiker, lararutbildare, laromedelsforlag och skolledningar att
fylla ambitionerna med innehall.
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