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Inledning

Med mal- och resultatstyrningen kom en uttalad forestallning om att utvinna battre
resultat utifran givna resurser (Karlsen 2006). Utbildningssystemen i Norden och pa
global niva jamfors darfor i allt hogre grad utifran vilka resultat skolan producerar.
Utifran ett sadant fokus har de senaste arens nordiska skoldebatt i stor utstrackning
handlat om problem med fallande resultat och diskussioner om olika sétt att forbattra
eller uppratthalla uppnadda resultat (Flademoe & Leiulfsrud 2012). Inom denna
overgripande styrningsdiskurs blir det givetvis lockande bade for forskarsamhallet och
den politiska makten att veta vilka typer av resurser som har bast verkningsgrad.
Utifran denna kontextuella ram kan man ocksa forsta det tilltagande intresset for
amnesdidaktik och larares formaga att lara ut ett visst amne. Huruvida okade
amnesdidaktiska kunskaper hos lararkaren kan ses som en fruktbar vag till forbattrat
larande hos eleverna har idag en central plats inom forskning kring larande (ex.
Kleikmann et al. 2012; Hattie 2009), d4ven om det rader olika uppfattningar om just
amnesdidaktiska kunskaper ska ses som den viktigaste paverkansfaktorn for
skolresultat (Krauss mfl 2008; Wayne & Young 2003; Gréngvist & Vlachos 2008).

Pa liknande satt har betydelsen av amnesdidaktik idag markerats starkt i olika
politiska styrdokument om skolan. | den danska gymnasiereformen fran 2005 lyfter
man t.ex. generellt sett fram behovet av &mnesdidaktisk utveckling (Christensen 2009:
31). Denna utveckling &r ocksa framtradande inom de nordiska lararutbildningarna. |1
tex. Finland &r det amnesdidaktiska inslaget inom lararutbildningen patagligt
(Sahlberg 2011: 51, 79, 94f) och pa liknande sétt framstalls amnesdidaktiken som det
som ska gora den norska lararutbildningen battre (Sjgberg 2010: 38). I linje hdrmed
Iyfter man ocksd i den senaste svenska lararutbildningsreformen uttryckligen fram
behovet av att starka saval lararnas amneskunskaper som deras @mnesdidaktiska
kunskaper (prop 2009/10:89: 26-27). Som ett led i denna ambition kan man &ven se de
kommande kursplaneférandringarna kring l&rarprogrammet dar examensarbetet
forvantas vara amnesdidaktiskt inspirerat." Vidare har nationella forskarskolor skapats
med offentliga medel med syftet att framja bade amnesdidaktisk forskning men ocksa
amnesdidaktisk kompetens hos verksamma larare.

Den bakomliggande forestéliningen kring &mnesdidaktikens betydelse for
undervisning bygger pa idén om att amnesdidaktiken forenar en kunskap om vad som
behover laras ut med en kunskap om hur detta bést sker. | linje med en sadan
forstaelse har amnesdidaktiken diskuterats i termer av en bro mellan &mnet och
pedagogiken (Sjeberg 2010: 31-34; Ball et al 2008). Denna brometafor har i en svensk
kontext kritiserats for att i alltfor stor utstrackning se &mnesdidaktiken som ett

' Vid Stockholms Universitet har utbildningsplanen fér lararprogrammet inom humanistiska-
och samhdllsvetenskapliga fakulteterna en formulering om att examensarbetet ska ha
amnesdidaktisk inriktning for forsta amnet.
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samarbete mellan tva vetenskapsfalt snarare dn en helhet som uppkommer i maotet
mellan de tva delarna (Bronds & Runebou 2010: 16f). Oavsett detta tycks dock
enighet rada om att amnesdidaktiken hamtar inspiration ifran saval det enskilda amnet
som didaktiken eller pedagogiken. Det &r just sammansmaéltningen av pedagogik och
amne som &r amnesdidaktikens kérna (Shulman 1987: 8). For att amnesdidaktiken ska
kunna fungera som den efterstravansvarda sammansmaltningen, och déarmed &ven
kunna leverera de tilltdnka effekterna i termer av forbattrad undervisning, behdver
alltsa bada dessa ingangar finnas med (Shulman 1987: 8). I vilken utstrackning ar
detta fallet i den framvéxande svenska samhéllskunskapsdidaktiken? Efterlevs
ambitionen att férena &mne och didaktik, eller tenderar nagon del att falla bort?

Brometaforen blir saledes den forsta teoretiska utgangspunkten for denna studie.
Mot bakgrund av denna teoretiska utgangspunkt blir det relevant att studera var den
framvéaxande samhallskunskapsdidaktiken hamtar sin teoretiska inspiration ifran. Mer
specifikt blir syftet med denna artikel saledes att for det forsta undersoka vilka
teoretiska ben denna forskning vilar pa. Denna del av syftet blir inte minst aktuellt
utifrén samhéallskunskapsamnets blockdmneskaraktar.? Amnet hamtar inspiration frén
en rad amnesteoretiska discipliner och artikeln kan saledes férhoppningsvis sédga nagot
om bade huruvida &mnesteori 6verhuvudtaget ar centralt inom faltet men ocksa vilken
specifik amnesteori som eventuellt ar framtradande.

| enlighet med var andra teoretiska utgangspunkt ar vi ocksa intresserade av att
studera hur féltet ser pa den dvergripande vetenskapsteoretiska fragan om kopplingen
teori — empiri. Ingen samhallsvetenskaplig forskning kan undga att forhalla sig till
denna klassiska vetenskapsteoretiska fraga, och mot bakgrund av den férhallandevis
ringa samhallskunskapsdidaktiska forskning som presenterats, kan det andra syftet
fungera illustrativt for hur detta nya falt ser pa denna centrala relation. Inom ramen for
detta andra delsyfte ar vi ocksa intresserade av att studera hur denna vetenskapssyn
forhaller sig till den vetenskapssyn som finns inom de aktuella samhallsvetenskapliga
amnesdisciplinerna. Hér blir det aktuellt att studera huruvida vetenskapsteoretiska
utgangspunkterna  inom  samhallskunskapsdidaktiken  ligger i linje  med
amnesdisciplinerna da detta i forlangningen &ven sager nagot om forekomsten av en
eventuell bro.

Avslutningsvis vill vi diskutera nagra av de utvecklingsspar inom den
samhéllskunskapsdidaktiska forskningen som artikeln visar pa. Dessa diskussioner
knyter an till potentiella mojligheter och problem hos féltets nuvarande inriktning. Vi
lyfter har fram nagra bidrag som faltet hittills genererat, samtidigt som vi pekar pa
mojliga satt att ytterligare utveckla féltet genom en tydligare dialog med
amnesdisciplinerna. Dessa potentiella utvecklingsmajligheter anknyter bade till

2 Att samhallskunskap &r ett blockdmne innebér att det inte har en egen akademisk hemvist
utan ar en sammanslagning av flera olika akademiska &mnen: statsvetenskap, nationalekonomi,
sociologi och kulturgeografi
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forskningens kvalitet och till mojligheten att 0ka faltets relevans for verksamma
larare.

Urval

Vi har valt att begrénsa urvalet till samtliga elva svenska avhandlingar som ar
klassificerade som just dmnesdidaktiska med inriktning mot samhallskunskap och som
examinerats fram till 2013. Harmed tar vi inte stéllning till huruvida en studie bor ses
som samhéllskunskapsdidaktisk, vilket blir ett satt att undkomma en potentiell
avgransningsproblematik. Tidigare forsok till innehallsliga avgransningar av féltet har
namligen visat sig vara tamligen svara (Johnsson Harrie 2011). Avhandlingar som
berér samhallskunskapsdidaktiska fragar kan i dagslaget presenteras vid olika
akademiska institutioner, och dven om avhandlingen har tydliga @mnesdidaktiska
ambitioner behdver detta inte framga av avhandlingens klassificering. 1 en nordisk
Oversikt Over &mnesdidaktisk forskning inom SO-amnet, blir definitionen av
amnesdidaktikens grénser synnerligen vid (Olsson 2011). Det forekommer hér t.ex.
ett fyrtiotal svenska avhandlingar som sdgs vara kopplade till fragor om
samhallskunskapsdidaktik, och vissa av dessa har en vag koppling till
amnesdidaktiska fragor.

Genom dessa snavare urvalskriterier riskerar vi a ena sidan att missa avhandlingar
som skulle kunna sagas motsvara innebérden av amnesdidaktik. Vi sakerstaller a
andra sidan att det verkligen ar faltets syn pa de aktuella frdgorna som vi fangar in
vilket gynnar validiteten. Validiteten stérks vidare av att en del av materialet harror
frdn den nationella forskarskolan med inriktning mot samhéallskunskap® som
involverar flera olika fakulteter/institutioner. Déarmed sékerstalls att urvalet
kannetecknas av ett bredare spektrum och det &r saledes inte enbart en institutions syn
pa amnesdidaktik som undersoks (jmf. Denscombe 2010: 50-54). P4 samma sétt starks
validiteten av att urvalet innefattar saval doktorsavhandlingar som
licentiatavhandlingar,” vilket motverkar att endast en specifik examensniva och dess
vetenskapssyn fangas in. Angaende den ena doktorsavhandlingen &r dock den

* | Sverige finns en nationell forskarskola med inriktning mot samhallskunskap, vilken &r
placerad vid Karlstad Universitet. | programforklaringen nimns att “damnesdidaktik ar ett
kunskapsomrade med potential att knyta samman d&mneskunskaper med allmanna pedagogiska
kunskaper” (Karlstad Universitet 2012). Dessutom finns nagra samarbetsprojekt mellan
kommuner som Stockholm och Goéteborg med universiteten i Stockholm och Goéteborg, det &r
kommunalt finansierade forskarskolor. Vid dessa har det dock &nnu inte examinerats nagra
fardiga avhandlingar med inriktning mot samhéllskunskap. Inom ramen fér ndmnda
forskarskolor fick praktiserande larare inom det obligatoriska skolvésendet mojlighet att soka
till denna typ av forskarutbildning som omfattar fordjupningskurser, metodkurser och ett
forskningsarbete, en licentiatavhandling

* Férutom de nio licentiatavhandlingarna fran den nationella forskarskolan ingér tva stycken
doktorsavhandlingar (Larsson 2013, Lindmark 2013).
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objektiva d&mnesdidaktiska klassificeringen oklar, men eftersom forfattaren explicit
positionerar studien inom det samhéllskunskapsdidaktiska forskningsfaltet (Lindmark
2013: 10), véljer vi att inkludera studien.

Urval har konkret inneburit att nio av de totalt elva analyserade studierna ar skrivna
inom ramen for den nationella forskarskolan med inriktning mot samhallskunskap.
Aven om vi ser goda skal for urvalskriterierna vill vi samtidigt markera att materialet
representerar forskning inom ramen fér en specifik utbildning. Det innebar att
avhandlingarna férmodligen har att ta hénsyn till olika typer av bestdmda
styrningssignaler. | relation till den nationella forskarskolan existerar t.ex. en rad
forskningsinriktningar som de forskarstuderande har att forhalla sig till (Karlstad
Universitet 2012, jmf dven LAdén 2012). Avslutningsvis vill vi dven understryka att
materialet ska ses i sin helhet, det ar féaltet i stort som utg0r artikelns fokus. Det &r
alltsa inte de enskilda avhandlingarna i sig sjalva som ar foremal for artikelns analys.

Metodologi

Eftersom denna artikel &r inriktad mot att analysera dels relationen mellan teori —
empiri och dels dmnesteorins roll inom samhallskunskapsdidaktiken, blir det
inledningsvis relevant att diskutera hur man inom de vetenskapsteoretiska
diskussionerna har sett pa teoribegreppet och teorins funktion i en vetenskaplig studie.
Det ar allmant vedertaget inom forskarvarlden att anvandning av teori (i nagon
bemaérkelse) ar ett grundkrav for att kunna bedriva (god) forskning (se t.ex. Blaikie
2010: 124). Daremot finns inte lika stor samstammighet nar det galler pa vilket satt
som teorier ska anvéndas. Detta har mojligtvis sin grund i att begreppet “teori” i sig
sjalv ar mangtydigt, och kan innebdra olika saker och aktiviteter. Ett tamligen
vedertaget satt att anvanda “teori” ar dock att se teori som en tankefigur av
verkligheten eller “ett nigorlunda sammanhéngande och forhallandevis abstrakt sétt
att beskriva, forklara, eller forsta ett visst fenomen” (Svensson 2011: 183). Teori kan
utifrdn en sadan utgangspunkt forstds som nédgot som “highlights and explains
something that one would otherwise not see, or would find puzzling” (Gilbert 2008:
25). En mer pragmatisk utgangspunkt aterfinns ocksa inom den vetenskapsteoretiska
diskussionen. Ett exempel pa en bredare forstaelse av teori ar t.ex. nar enskilda
begrepp far status som teori, exempelvis makt och kunskap (jmf. Lundquist 1993: 65).

Utifran denna diskussion om olika synsatt pa teori och teorins roll, blir det i det
foljande relevant att diskutera hur olika typer av teorier kan sérskiljas samt hur olika
forhallningssétt till relationen teori-empiri kan analyseras. For att besvara artikelns
forsta delsyfte &r vi intresserade av att undersoka hur samhallskunskapsdidaktikens
teoretiska bas ser ut. Detta gor vi genom att undersoka huruvida och i vilken
utstrackning avhandlingarna hamtar inspiration fran didaktiska- respektive
admnesteoretiska teorier. Samhéllskunskapsdidaktik befinner sig ju i grénslandet
mellan 3 ena sidan samhallsvetenskapliga amnesteorier (vilka i sig harstammar fran
olika vetenskapliga discipliner), och & andra sidan pedagogiska eller didaktiska teorier
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(se t.ex. diskussion i Sjgberg 2010: 31-34; Ball 2008) och vi diskuterar darfor
inledningsvis hur vi ser pa dessa olika teoriflt.

Nér det galler de senare teoribyggena, ar det inte alldeles enkelt att definiera vad
dessa bestar av. Allméandidaktiska ingangar kan ségas fokusera undervisning och
inlarning ur saval teoretiska som praktiska perspektiv (Jank & Meyer 1997). For att
lyfta fram kopplingen till olika &mnes specifika undervisning och inlérning, har
amnesdidaktisk forskning utvecklats med sarskilt intresse for de olika &mnenas
utmaningar. Man intresserar sig har for hur larare kan goéra amneskunskaper
tillgangliga for elever och hur elevers larande sker i specifika &mnen (Shulman 1986:
9). Angaende elevers larande i det specifika &mnet aktualiseras aven teorier kring
olika synsatt pa kunskap (ex. Liedman 2001; Bloom 1956; Lee 2006) inom det
amnesdidaktiska faltet.

Till denna ingang kopplar vi aven teoribildningar som kommer fran det bredare
utbildningsvetenskapliga féltet, t.ex. ramfaktorteorin (Lundgren 1972) som behandlar
vilka interna och externa faktorer som paverkar undervisningen i klassrummen och
verksamhetsteorin (Engestrom 1987) som forklarar varfor deltagarna i en verksamhet
agerar som de gor samt vad de stravar efter att uppna.

De samhdllsvetenskapliga &mnesteorierna &r daremot enklare att avgrénsa. Dessa
handlar potentiellt sett om teoribyggen som aterfinns inom de discipliner som
samhallskunskapsdémnet &r uppbyggt av, dvs. statsvetenskap, nationalekonomi,
sociologi och i viss utstrackning kulturgeografi (Bronéds & Selander 2002: 76).

| forhallande till det andra delsyftet onskar vi analysera det
samhéllskunskapsdidaktiska faltets forhallningssatt till relationen teori — empiri for att
visa vilka synsatt som vuxit fram och etablerats inom faltet. Vi vill ocksa jamfora
faltets etablerade synsatt med synsétt som finns inom dmnesteorin. Huruvida dessa
harmonierar med varandra blir saledes annu ett satt for oss att prova huruvida
samhillskunskapsdidaktiken &r inspirerad av ’bada sidorna”.

For att besvara det andra delsyftet, hur relationen teori — empiri framtrdder inom
faltet och hur det framvéxande faltets vetenskapssyn forhaller sig till &mnesteoriernas
vetenskapssyn, har vi vidare utvecklat en deduktiv typologi som representerar
idealtypsliknande forhallningssatt avseende relationen empiri-teori (jmf Hellevik
1984: 237f.). Graden av samverkan mellan empiri och teori har i denna typologi
operationaliserats till att galla i hur stor utstrackning teorin informerar dels
forskningsproblemet, dels analysen. Att vi valt att mata teorins paverkan pa just dessa
tva “axlar” bygger pé att det dr i forhéllande till dessa tva delar i forskningsprocessen
som vikten av teorianknytning lyfts fram inom de samhéllsvetenskapliga
metoddiskussionerna (Blaikie 2010; Thornberg 2012).
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FIGUR 1.

Typologi kring graden av samverkan mellan teori och empiri

Teoretiskt informerat Teoretiskt relaterat

forskningsproblem forskningsproblem
Teoretiskt styrd analys | A C
Teoretiskt relaterad B D

analys

Diskussion kring typologins utformning

Vanligtvis brukar denna typ av fyrfaltare vara uppbyggd utifran en finns/finns-inte
logik i relation till de aktuella axlarna. Vi anser dock inte att kategorier som avser att
fanga forskningsproblem respektive analyser utan nagon som helst teoretisk paverkan
ar rimliga att ha med i typologin. Forskningsproblem formuleras alltid i relation till
nagon teoretisk kontext och analyser &r till sin natur i nagon form teoretiskt
informerade annars &r de per definition inga analyser (se t.ex. Thornberg 2012;
Rennstam & Wiasterfors 2011: 201). Man skulle kunna invanda att en
forskningsinriktning som exempelvis grounded theory darmed faller utanfor vart
analysredskap da den historiskt sett tydligt lyft fram betydelsen av att empirin ska
hallas skild fran teori och saledes inte beflackas eller paverkas av teori (Glaser &
Strauss 1967). Denna utgangspunkt har dock mott kritik aven inom det egna
forskningsféltet och senare grounded theory-forskare har darfér anammat en mer
abduktiv forskningsstrategi dar forskaren snarare ror sig mellan empiri och teori
(Thornberg 2012). Mot denna bakgrund Klassificerar vi istéllet graden av teoretisk
informering pa dessa axlar.

Nér det sedan galler hur vi klassificerar graden av teoretisk paverkan har vi valt att
bendmna detta i termer av styrd — relaterad analys respektive informerat — relaterat
forskningsproblem for att peka pa den eftersokta gradskillnaden. Positionerna styrd
analys” och “informerat forskningsproblem” visar siledes nér teorins paverkan é&r
storre. Vi anser att dessa klassificeringar sdger mer om hur skillnaderna kvalitativt ser
ut jamfort med om dessa enbart beskrivs i termer av exempelvi hog — 13g.

A) Teoretiskt informerat forskningsproblem och teoretiskt styrd analys

I denna kategori har teori ett betydande genomslag och informerar eller formar
saval utformningen av forskningsproblemet som genomférandet av analysen.
Forskningsproblemet tar avstamp i en teoretisk diskussion och ar formulerat for att ge
ett bidrag till en overgripande akademisk diskussion. En sadan forstaelse av
forskningsproblemet ligger t.ex. i linje med Blaikies forstaelse av forskningsproblem
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som en typ av teoretiskt hdrledd “intellektuell gita” (Blaikie 2010: 16; jmf dven
Rienecker 2003: 12). Hur kan vi t.ex. forsta att forskningen i relation till ett visst amne
uppvisar motstridiga resultat? Varfor tycks ett specifikt fall inte félja samma mdonster
som Ovriga fall inom omradet? Pa vilket satt utmanar det empiriska resultatet den
radande forstaelsen?
| linje med denna utgangspunkt kan det forsta steget i en forskningsprocess

beskrivas som en typ av “teorispecificering” (exv. Burnham et.al 2004: 36), och
centralt for framskrivningen av forskningsproblemet blir alltsa att visa pa vilken
teoretisk diskussion man vill utmana eller ge ett bidrag till. |1 denna kategori utgar man
saledes fran den mer konventionella uppfattningen, som saval vetenskapsteoretiker
som t.ex. Karl Popper och forfattare av metodlitteratur fort fram, att forskning
kannetecknas av att forskningsproblem och teori & sammanvévt och formuleras i
forskningsprocessens initialskede (Widerberg 1995: 62; Bjereld 2002: 26-28). Ett
forskningsproblem innebar i relation till denna kategori nagot mer an empiriinsamling
(se tex. King, Keohane & Verba 1994: 7), det ar empirins forhallande till den
omgivande teoretiska diskussionen som ar central.

| denna typ av forskningsupplagg utgar man saledes ifran en empirisk fraga, men
denna studeras for att informera eller i forlangningen ge ett bidrag till en generell
teoretisk diskussion. Man vill t.ex. prova huruvida ett visst fall kan sagas ge en ny
eller utokad forstaelse for en generell teoretisk utgangspunkt eller etablerad forstaelse
(Ekengren & Hinnfors 2006: 15-17; Hellspong 2014: 82-83). Denna utgangspunkt kan
exemplifieras med hjélp av en studie som Onskar undersbka huruvida fallet
ensamkommande flyktingbarn utmanar den generella forstielsen av den danska
flyktingpolitiken som styrd av en strukturell assimilationsstrategi (Rienecker & Stray
Jorgensen 2002: 107).

| denna typ av upplagg har det teoretiska perspektivet ocksa direkt baring pa hur
analysen genomfors och ger aktiva uppslag till hur data ska bearbetas. Det teoretiska
ramverket blir allts3 operationaliserat till ett analytiskt ramverk som aktivt styr
bearbetningen av materialet.

B) Teoretiskt informerat forskningsproblem och teoretiskt relaterad analys

Denna kategori syftar till att belysa de fall da det finns ett teoretiskt informerat
forskningsproblem i enlighet med diskussionen under a-kategorin, i kombination med
ett l6sare forhallningssatt till teori i dataanalysen. Det betyder att man héar anvéander
teori antingen som “bollplank” eller att man strukturerar analysen utifran en analysram
vars teoretiska koppling ar tdmligen 6ppen. En lGsare analysram kan t.ex. utgoras av
kategorier som &ar Oppna och inte tydligt operationaliserade utifran teoretiska
diskussioner. Nér teori far en “bollplanksfunktion” kommer den teoretiska
inspirationen in i ett senare skede av analysen for att exempelvis kommentera eller
diskutera de resultat som redan uppnatts. Man kan diskutera egna resultat (vilka i sig
alltsa inte ar genererade med hjalp av teoretiskt baserade analysverktyg) i forhallande
till annan forskning eller till mer etablerade teoretiska begrepp. | linje med
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forekomsten av ett teoretiskt informerat forskningsproblem diskuterar man t.ex. det
empiriska resultatet i forhallande till den Gvergripande teoretiska diskussionen.

C) Teoretiskt relaterat forskningsproblem och teoretiskt styrd analys

| denna kategori ar den teoretiska kopplingen till forskningsproblemet mer 6ppen.
Den empiriska studien knyts saledes inte till en 6vergripande teoretisk diskussion i
bemérkelsen att man med hjalp av den empiriska undersékningen énskar besvara eller
belysa ett mer generellt teoretisk grundat problem. Snarare sétts de empiriska
fragestallningarna i centrum dven om dessa kan vara relaterade till teoretiskt grundade
begrepp. For att belysa den empiriska fragestallningen kan en undersokning inom
denna kategori bindas upp till teoretiska begrepp men ambitionen &r inte
huvudsakligen att ge ny kunskap kring dessa begrepp eller utmana den radande
forstaelsen kring dessa.

Vidare finns en stark teorianvandning i analysdelen. De aktuella teoretiska
begreppen har hér bearbetas och operationaliseras, vilket gor att ett tydligt
analysinstrument eller analysschema styr dataanalysen. Har handlar det saledes om
mer dn enbart en presentation av relevanta teoretiska begrepp, hér anvénds dessa
aktivt och har en tydligt strukturerande funktion i analysen.

D) Teoretiskt relaterat forskningsproblem och teoretiskt relaterad analys

I linje med c-kategorin finns hdr ingen framtradande teoretisk koppling
framskriven i forskningsproblemet. Till skillnad fran ovanstaende c-kategori finns har
ocksa en l6sare teorianvandning i analysen, alternativt att studien anvander teori som
“bollplank”. En l@sare analysram kan t.ex. innebéra att det finns kategorier som é&r
dppna och inte tydligt operationaliserade utifran teoretiska diskussioner. En sadan
I6sare koppling kan foreligga da de teoretiska begreppen inte styr empirin utan snarare
blir styrda av empirin och far sin innehallsliga bestdmning genom empirin. Nar man
istdllet anvénder teori som “bollplank” kommer den teoretiska inspirationen in i ett
senare skede av analysen for att kommentera eller diskutera de resultat som redan
uppnatts. Man kan diskutera egna resultat i forhallande till annan forskning eller till
mer etablerade teoretiska begrepp. Inom denna kategori stélls empirin generellt sett i
centrum i relation till saval forskningsproblem som analys och det & empirin i sig
sjalv som ses som det mest betydelsefulla.

Typologins fortjanster och brister

Som alla typer av idealtypsframstallningar riskerar denna presentation att dolja en
rad mellanpositioner. Frdmst har denna typ av problematik aktualiserats nér det géller
bedomningar av axeln kring forskningsproblemets teorikoppling. Fragor om i vilken
grad forskningsproblem &r teorianknutna ar mer av en tolkningsfraga och det kan vara
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svart att hitta tydliga kriterier for detta.’> Konkret sett aktualiseras detta i kategori ¢ och
d dar det finns nagra studier som varit svara att bedéma i relation till denna axel.

En annan potentiell risk med typologin ar att den i alltfér hog utstrdckning lases
som hierarkisk, att de Ovre stegen ses som exempel pa en béttre” form av vetenskap.

Vi ar definitivt medvetna om att kvaliteten i forskningen inte uteslutande bestams
av i hur stor utstrackning teori anvénds. Lika viktigt &r hur en viss teorianvandning
genomfdrs och anvénds. En synnerligen stark teorianvandning och teorikoppling kan i
linje med detta tvartom ocksa vara behéftad med problem. Alltfor teoristyrda ramverk
kan tvinga in materialet i forutbestamda mallar som gor vald pa materialet och alltfor
dverteoretiserade ingangar kan ocksa leda till att vi redan pa forhand vet resultatet.
Teorin ar da sa styrande i valet av forskningsfraga och analysverktyg att resultatet blir
forutsagbart och tydligt format av den teoretiska ingangen.

Vi &r saledes medvetna om att teorins roll inom olika forskningsprojekt pa inget
satt ar sjalvklar och att det inte finns en “one size-fits-all” nér det géller teorins roll i
olika forskningsprojekt. Teorins funktion kan utifran detta helt rattmétigt se olika ut i
olika projekt. Dessutom har olika discipliner olika traditioner och olika mattstockar,
vilket gor att man bedomer teorins roll pa olika satt. Det finns discipliner dér en stor
Oppenhet fér empirin ar synnerligen viktig, exempelvis socialantropologi, emedan
man inom exempelvis sociologin starkt betonar teorins roll. | forhallande till
samhéllskunskapsdidaktiken Dblir denna typ av spéanningslinje sarskilt viktig;
samhéllskunskapsamnets blockamneskaraktar gor att det finns manga olika
mattstockar for amnet att forhalla sig till. Inte bara skilda mattstockar fran de olika
amnesdisciplinerna men ocksa de traditioner som kommer fran det didaktiska och
pedagogiska féltet.

Genom att klassificera de olika avhandlingarna med hjalp av féreliggande typologi
kan vi darfor visa pa vilken tradition av teorianvandning som tycks ha utvecklats just
inom den framvaxande samhéllskunskapsdidaktiken for att darefter relatera denna till
den vetenskapssyn och teorianvandning som finns inom de samhallsvetenskapliga
amnesteorierna. Trots de patalade bristerna kan det utvecklade analysredskapet
saledes fylla en viktig funktion genom att bidra med den systematik som denna slags
klassificering kan uppna.

® Angéende fradgor om forskningsproblem finns det dverhuvudtaget en uppseendevackande
dubbelhet inom metodlitteraturen. Emedan betydelsen av ett teoretiskt hérlett
forskningsproblem & ena sidan tydligt lyfts fram inom denna litteratur (det skrivs t.o.m. hela
bocker om vad man bor tanka pa nar man ska formulera detta), s finns det & andra sidan inom
samma litteratur en oklarhet vad ett teoretiskt harlett forskningsproblem noga sett bestar av.
Det tycks ménga génger landa i en typ av “magkénsla”; man vet vad det &r nir man ser det,
men det &r svart att ge nagra tydliga definitioner kring vad som ska innefattas.
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Analys av avhandlingarna - Vilka teoretiska ingangar finns och
hur anvands teorin?

A) Teoretiskt informerat forskningsproblem och teoretiskt styrd analys

Exempel pa denna kategori aterfinns i tva studier. I den ena ar utgangspunkten for
forskningsproblemet relationen mellan lararnas friutrymme och lararnas utformning
av sin samhallskunskapsundervisning (Karlefjard 2011). Har finns en koppling till
saval amnesteoretiska diskussioner om hur styrningen av larare ser ut, som didaktiskt
inspirerad teori kring larares kunskapsbas. Dessutom kombineras dessa tva teoriblock
for att skapa det teoretiskt informerade forskningsproblemet och det ar i motet mellan
de olika teoretiska ingangarna som de specifika forskningsfragorna véxer fram.
Utifran detta mote undersoker forfattaren huruvida subjektiva forestallningar om hur
styrda larare é&r, eventuellt kan paverka hur samhallskunskapsundervisningen
utformas. Forskningsfragorna skrivs vidare fram inom ramen for mer Gvergripande
teoretiska diskussioner och genom att kombinera tva tidigare oprévade teoriingangar
onskar forfattaren formulera alternativa forskningsfragor om paverkan av larares
subjektivt upplevda friutrymme i relation till sin samhallskunskapsundervisning.
Studien ligger saledes i linje med a-kategorins fokus pa att utveckla tidigare forstaelse
utifran en innovativ kombination av teoretiska ingangar, samtidigt som man motiverar
varfor denna specifika kombination kan ségas vara synnerligen fruktbar.

| den andra studien &r forskningsproblemet explicit kopplat till en
statsvetenskapligt inspirerad teoretisk diskussion kring EU och narmare bestdmt den
spanning mellan inrikes- och utrikespolitiskt perspektiv som ofta framhalls nar EU:s
politiska system behandlas. Studien tar direkt avstamp i denna spanning och det
Overgripande forskningsproblemet handlar om huruvida ett inrikes- eller
utrikespolitiskt perspektiv praglar och bor prdgla undervisningen om EU i
samhéllskunskap (Wall 2011:9). Studien har bade ett beskrivande och normativt
anslag eftersom EU-undervisningen i samhéllskunskap ska framja politiskt deltagande
(Wall 2011: 14). Den normativa ansatsen tar ocksa spjarn i teoretiska begrepp med
stark anknytning till statsvetenskap, i forsta hand genom att politiskt deltagande lankas
till det mer generella begreppet demokratisk kompetens som behandlas ingaende
(Wall 2011:14 - 23).

I den forsthdmnda studien anvénds didaktiskt inspirerad teori for att aktivt
kategorisera datamaterialet. Lé&rarnas utsagor kring hur de arbetar med
samhallskunskapsamnet klassificeras utifran olika aspekter av det Shulman (1986)
beskrivit som l&rarnas kunskapsbas (Karlefjard 2011: 25). Motivet som lyfts fram till
varfor lararna arbetar pa vissa satt klassificeras saledes i relation till olika
kunskapskallor, t.ex. till larares dmnesdidaktiska kunskaper, deras @mnesteoretiska
kunskaper eller deras kunskaper om elevgruppen.

Det ar alltsa framst den amnesdidaktiska teorin som anvands som strukturerande
mall for undersokningen, men i viss man syns aven inspiration fran &mnesteori i den
I6pande analysen. Den amnesteoretiska ingangen kring larares friutrymme aktualiseras
nar man i analysen vill undersoka vilken grad av frihet ldrare upplever i sin
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yrkesutdévning och relatera denna upplevda frihet till olika satt att arbeta med amnet
samhéllskunskap. Det upplevda friutrymmet kategoriseras genom att undersoka
lararnas forhallningssatt till de aktuella styrdokumenten (Karlefjard 2012: 53) och
darmed kan dven den d@mnesteoretiska teorin, atminstone i viss man, sagas ha en mer
aktiv roll i analysen. Diskussionerna om larares upplevda friutrymme och hur detta
eventuellt paverkar lararnas larargarning utvecklas i huvudsak i den avslutande
diskussionen dar resultaten kopplas till teorin om frontlinjebyrakrater.

I studien om EU-undervisningen signaleras explicit att analysen &r teoretiskt styrd
och baserad pa begrepp som forskaren sjalv valt och delvis operationaliserat for att
kunna tolka materialet. | korthet kan analysmodellen beskrivas som en mix av tva
didaktiskt inspirerade begrepp (“fasta” respektive “flytande” kunskapsomraden) och
tre statsvetenskapligt inspirerade begrepp (“’polity”, ’policy” och ”politics™) som avser
fanga olika dimensioner av politik nar larare i samhallskunskap behandlar omradena
svensk politik och EU (Wall 2011:51, 66).

B) Teoretiskt informerat forskningsproblem och teoretiskt relaterad
analys

Exempelvis kan man i en undersokning av huruvida deliberativt arrangerad
undervisning starker manliga yrkeselevers intresse for politik (Forsberg 2011: 12)
konstatera att det aktuella forskningsproblemet har saval amnesdidaktisk- som
amnesteoretisk relevans. Studiens fokus knyter an till saval statsvetenskapliga
demokratidiskussioner som amnesdidaktiska fragestallningar om hur en alternativ
samhéllskunskapsundervisning kan/bor genomféras och hur kunskaps- och
fostransuppdraget inom samhallskunskapsamnet kan forenas. Vidare knyter
forskningsproblemet aven an till mer Gvergripande utbildningsrelaterade fragor om
hur en i skolsammanhang utsatt grupp (pojkar pa yrkesprogram) kan nas, hur s.k.
”motstandskulturer” i klassrummet kan brytas och hur skolans demokratifostrande
uppdrag kan stdrkas. Forfattaren har saledes formulerat ett forskningsproblem som
aktualiserar en mangd mer generella fragor och som knyter an till en rad pagaende
teoretiska diskussioner.

I analysen av hur elevernas intresse for politik eventuellt forandrats respektive hur
lararna sett pa den alternativa undervisningsformen, har teorin dock en mer
tillbakadragen roll. Resultaten presenteras framst utifran respondenternas utsagor och
analysen ar inte strukturerad utifrdn nagra teoretiska kategorier eller analysverktyg.
Kopplingar till teori kring deliberation framkommer istallet framst i en avslutande
diskussion dar resultaten relateras till pagdende diskussioner inom de aktuella
teoretiska falten. | likhet med studierna i ovanstaende kategori finns har saledes ett
teoretiskt informerat forskningsproblem, men till skillnad fran studierna inom
ovanstaende kategori ar teorins roll i analysen inte lika framtradande.
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C) Teoretiskt relaterat forskningsproblem och teoretiskt styrd analys

| en studie som faller under denna kategori underscks hur larare ser pa aterkoppling
vid olika former av bedémningar inom amnet (Grénlund 2011). Forskningsproblemet
ar relaterat till en teoretisk diskussion utifran en forskningsoversikt kring olika typer
av beddmning, och denna fungerar som en typ av bakgrund till forskningsproblemet.
Understkningen tar dock inte avstamp fran en teoretiskt harledd spanning, konflikt
eller lucka, och den empiriska undersokningen &r inte tankt att ge nagot bidrag till den
overgripande teoretiska diskussionen kring aterkoppling. Fokus ligger snarare pa att
utforska dterkoppling i amnet samhillskunskap och ’prova mojliga forklaringar for att
skapa forstaelse” (Gronlund 2011: 21). Studien motiveras i linje med detta med att det
finns en empirisk kunskapslucka, att det saknas kunskap om hur
samhallskunskapslarare anvander aterkoppling, och det ar denna empiriska
kunskapslucka, snarare @n en mer generell teoretisk fraga, som studien tar avstamp
ifran.

Det finns emellertid en fragestallning som skulle kunna antyda mer generella
teoretiska ambitioner, namligen fragan om att underséka hinder och majligheter for en
aterkoppling inom samhallskunskapsamnet som gar i en mer formativ riktning.
Déremot finns ingen utvecklad teoretisk diskussion om vilka dessa hinder och
mdjligheter eventuellt skulle kunna vara och denna del av forskningsproblemet &r
saledes inte sammanvavt med teori i forskningsprocessens initialskede i den
utstrackning som ett teoretiskt informerat forskningsproblem kraver.

Nar det sedan galler hur teori anvands i dataanalysen, hamtas inspiration fran bl.a.
Hattie & Timperley (2007) och deras diskussioner kring olika former av aterkoppling.
Utifrdn dessa diskussioner utvecklas fyra kategorier (fokus pa uppgift, betyg,
larprocess och elevens sjalvstyrning) som narmast fungerar som sorteringsinstrument
for att klassificera materialet.

| nasta del av analysen ar det sedan en allman didaktiskt forankrad teori som ska
vagleda analysen, namligen verksamhetsteorin som enligt forfattaren bygger pa
Vygotskijs teori om mediering. Argumentet som anges for valet av verksamhetsteorin
ar ”den tonvikt som ldggs vid spanningar mellan skilda motiv inom olika
verksamheter” (Gronlund 2011: 37) och aterkoppling kan ses som en delprocess inom
bedémning som kéannetecknas av spanningar och konflikter. De tva analytiska begrepp
som forfattaren viljer, “regler” och “arbetsdelning” lidnkas inte explicit till
verksamhetsteori utan kan snarare ses som forankrade i teorin med hjalp av nagra
refererade studier. Analysen drivs saledes utifran analytiska begrepp, och
sammantaget finns det i studien en teoretiskt inspirerad analysram. Denna analysram
ar uteslutande inspirerad av teori som kommer fran en didaktisk tradition.

| tva andra studier som faller inom denna kategori behandlas kritiskt tankande i
samhallskunskap.® I licentiatavhandlingen preciseras syftet till att: “utifrdn ett

® Bada dessa avhandlingar &r forfattade av samma person, doktorsavhandlingen &r en
utveckling av licentiatavhandlingen.
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fenomenografiskt perspektiv beskriva skilda erfaranden bakom skilda dimensioner av
manifesterat kritiskt tankande i samhallkunskap och utifran dessa skilda beskrivningar
av skilda erfaranden, med utgangspunkt i fenomenografisk teori, hierarkisera dessa
erfaranden utifran deras komplexitet och forklara hur skilda nivaer av komplexitet i
erfarande avgransar/avgor skilda nivaer av komplexitet i dimensioner av manifesterat
kritiskt ténkande i samhéllskunskap ...” (Larsson 2011: 16-17). Studien avser saledes
inte att bidra med vad kritiskt tinkande innehdllsméassigt kan vara, “eller vad elever
uppfattar vad kritiskt tankande ar” (ibid.). Undersokningen inriktar sig istdllet mot
”det praktiserande, i handling visade, utdvade kritiska tinkandet da eleverna i
undersokningen stdlls in for fyra uppgifter.” (ibid). Doktorsavhandlingens
syftesformulering ligger i stort i linje med dessa utgangspunkter, men har tillkommer
dessutom ett syfte, ndmligen att bidra med forslag till hur studiens resultat ” kan
anviandas som utgangspunkt for att ... forbittra det manifesterade kritiska tdnkandet i
samhéllskunskap” (Larsson 2013: 20).

Studierna tar alltsa i och for sig tydligt avstamp i ett teoretiskt perspektiv (i
synnerhet doktorsavhandlingen) men teorin anvands inte till att formulera nagon mer
overgripande fraga som den aktuella undersokningen kan ge svar pa, alternativt
omvant, att genom den empiriska undersokningen préva vissa utgangspunkter eller
premisser hos det teoretiska perspektivet. | doktorsavhandlingen finns dock en mer
utvecklad diskussion om kopplingen mellan det teoretiska perspektivet och
analysobjektet, men inte heller hér ta studien avstamp i en "intellektuell gita” (Blaikie
2010: 16), alternativt syftar till att ge ett bidrag till en pagdende teoretisk diskussion.
Studien motiveras istéllet med att det finns en empirisk kunskapslucka eftersom
“kritiskt tdnkande i tdmligen ringa grad berorts i det svenska forskarsamhéllet”
(Larsson 2013: 14).

Dataanalysen bygger sedan i bada fallen pa flera olika steg och dvervaganden. | ett
forsta steg operationaliseras kritiskt tdinkande pé foljande sitt: “elevernas losningar av
de fyra uppgifterna ses som manifestationer av kritiskt tdnkande i samhallskunskap
...”. (Larsson 2011: 16-17). Samhallskunskap avgransas till fyra uppgifter som
eleverna ska losa (Larsson 2011: 18), och elevernas IGsningar pa dessa utgor den
empiri som analyseras. Uppgifterna handlar om att ta stallning till olika fragor kring
rattvisa baserade pa tre olika rattviseteoretiker, Nozick, Rawls och Christensen.
Eftersom syftet i studierna tydligt ligger pa kritiskt tankande i samhallskunskap far
dessa amnesteoretiskt harledda rattviseuppfattningar inte nagon framtradande plats i
analyserna. Betydelsen av de &mnesteoretiska diskussionerna begrénsas till att
konstruera de aktuella uppgifterna. | doktorsavhandlingen far rattviseteorierna i och
for sig storre utrymme, men detta bygger framst pa att uppgifterna och elevernas svar
redovisas synnerligen detaljerat. Det &r saledes tydligt att den &mnesteoretiska
inspirationen ar sekundar i relation till den amnesdidaktiska i bada studierna.

Vidare baseras dataanalysen pa tva olika utgangspunkter. Den forsta, den
fenomenografiska, ger stod for ett *bottom up-perspektiv’ pa kritiskt tinkande, och ett
sadant perspektiv ligger inte i linje med anvandandet av en operationaliserad mall.
Samtidigt finns en annan utgangspunkt i studien vilken ar explicit begreppsbaserad.
Ett helt kapitel dgnas at “ett forsok till definition av ett komplext begrepp” (Larsson
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2011: 19), och i1 studien ges en “Overgripande definition av kritiskt tinkande i
samhillskunskap” som bryts ned till tre formagor; formagan att hantera
innehall/information/fragestallningar, formagan till analys och férmagan till
presentation (Larsson 2011: 24). 1 enlighet med en sadan utgangspunkt far ocksa
denna definition av kritiskt tdnkande avgdrande betydelse for analysen eftersom
definitionen paverkar uppgifternas konstruktion. Uppgifterna ska mata olika grader,
eller hierarkisera elevers kritiska tankande (férmaga att hantera information och
forméga att analysera som bryts ned till sex olika ”dimensioner” som exempelvis
sambandsformaga, jamforelseférmaga, perspektivbytesformaga och
problematiseringsformaga) (Larsson 2011: 90). | enlighet med den andra
utgangspunkten och anvandningen av en pa forhand skapad definition av kritiskt
tankande, finns saledes en teoretiskt styrd analys.

D) Teoretiskt relaterat forskningsproblem och teoretiskt relaterad analys

I linje med vad vi lyft fram under diskussionen kring artikelns analysinstrument,
inleds denna kategori med tva studier som aktualiserar det méjliga tolkningsutrymmet
i fraga om klassificering av graden av teorianknytning i forskningsproblemet. | de tva
inledande studierna i denna kategori finns t.ex. omfattande diskussioner dar man
introducerar teori, séarskilt amnesdidaktisk sadan. Studierna forhaller sig dock inte
aktivt till dessa teoridiskussioner och tar inte tydligt avstamp ifran dessa. I linje med
ett teoretiskt relaterat forskningsproblem diskuteras hér relevant teori, men den
empiriska studiens funktion &r inte i forsta hand att utmana, problematisera eller ge ett
bidrag till den aktuella teoridiskussionen. Teorin fungerar som bakgrund till studien
snarare an att teorin genererar en specifik fraga som studien énskar besvara.

Den forsta aktuella studien utgdrs av en studie kring olika kunskaper inom
samhéllskunskapsamnet (Sandahls 2011). Studien i fraga har mer specifikt ett tvadelat
syfte dér den forsta delen handlar om att identifiera och tolka forsta och andra
ordningens kunskaper inom dmnet, medan den andra delen handlar om att diskutera
dessa kunskaper i relation till &mnets dubbla uppdrag avseende kunskap och fostran
(Sandahl 2011: 44). Som mer 6vergripande malsattning for studien pekar forfattaren
pa att han onskar: ”skapa ordning i de kunskaper som ldrarna arbetar med i dmnet”
och ”bidra med ett didaktiskt sprak for att tala om dmnet samhéllskunskap” (Sandahl
2011: 11), och forfattaren kan darmed ségas relatera sin studie till en mer
Overgripande diskussion som rdr utvecklingen av en (i dagsldget underutvecklad)
samhallskunskapsdidaktik. Att forfattaren pa detta satt knyter sin studie till en mer
generell fraga, samtidigt som han 6nskar ge ett teoriutvecklande bidrag, tyder pa att
studiens ambition i viss utstrackning ligger i linje med det som i artikeln diskuterats i
termer av ett teoretiskt inspirerat forskningsproblem. Utifran bristen av tidigare studier
eller teorier kring hur samhallskunskapslarares didaktiska sprak eventuellt kan tankas
se ut, ar det dock svart att se hur den empiriska undersokningen forhaller sig till,
utmanar eller fordjupar den gangse eller radande forstaelsen. Det finns alltsa ingen
pagaende teoretisk diskussion som forfattaren kan férhalla sig till och ingen tidigare
kunskap som eventuellt kan utmanas, fordjupas eller problematiseras av denna. Det
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aktuella teoretiska faltet kan annu sagas vara alltfér outvecklat for att erbjuda den typ
av teoretiskt informerade gator, spanningar eller oklarheter som typologins
beskrivning av ett teoretiskt informerat forskningsproblem kraver.

Nar det galler studiens analys, kan denna atminstone i relation till den forsta delen
av syftet, att identifiera och tolka forsta och andra ordningens kunskaper inom dmnet,
sdgas utgad ifran en teoretiskt relaterad analysram. | relation till denna fraga utgar
forfattaren fran Peter Lees diskussioner om vad som utgor kunskaper av forsta
respektive andra ordningen. Detta ar en tdmligen 10st strukturerande analysram och
operationaliseringen av Peter Lees kategorier ar kortfattad (Sandahl 2011: 43).
Kategorierna halls 6ppna och inga tydliga kriterier utarbetas for hur lararnas utsagor
kring olika kunskaper kan sorteras i termer av forsta- respektive andra ordningens
kunskaper. Darmed anvander sig forfattaren av ett mera induktivt forfaringsséatt dar de
specifika kunskaperna hamtas fran de intervjuade lararnas utsagor (Sandahl 2011: 11).
I linje med kriterierna i typologin kan de analytiska begreppen har alltsa sagas bli
styrda av empirin snarare an tvartom.

| relation till studiens andra ingang, att diskutera de identifierade kunskaperna i
relation till samhallskunskapsamnets dubbla uppdrag avseende kunskap och fostran,
anvands inte nagra analytiska kategorier eller begrepp. Denna del av syftet besvaras
istallet genom en losare diskussion dar teori inte kan anses ha nagon framtradande
plats. Sammanfattningsvis saknas hdr &mnesteoretisk inspiration.

Den andra aktuella studien utgbrs av en studie som undersoker prov och
beddémning i samhéllskunskap. | studien underséks hur prov &r utformade, vilken
kunskaps- och amnessyn som kommer till uttryck och om det finns skillnader mellan
studieforberedande och yrkesforberedande program (Odenstad 2010: 14). | studien
preciseras en teoretisk ingdng redan i syftet, att: “ur ett liroplansteoretiskt perspektiv
behandlas saval amnesdidaktiska som beddmningsmissiga frigor” (Odenstad 2010:
13), och pa ett annat stélle preciserar forfattaren studien som “en laroplansteoretisk
implementeringsstudie” (Odenstad 2010: 34). Dessa ingangar, tillsammans med fokus
pa t.ex. kunskapsbegreppet, visar pa att studien ar teoribeméngd, och i en Gppnare
bemarkelse skulle man saledes kunna tolka projektet som utvecklat fran ett teoretiskt
perspektiv. Dessa teorier fungerar dock framst som en fond till studien och férutom
nar det galler kunskapsbegreppet, genererar de aktuella teoriingdngarna inga
Overgripande forskningsfragor eller mer specifika fragestallningar.
Forskningsproblemet &r saledes teoretiskt relaterat men inte teoretiskt informerat
eftersom det inte finns en utkristalliserad teoretisk diskussion som studien dnskar ge
ett bidrag till, eller en 6vergripande teoretisk fraga som studien dnskar besvara.” |

” Slutsatsen att forskningsproblemet i férsta hand ar teoretiskt relaterat forstarks ocksa av att
studiens  resultat, trots utgdngspunkten att vara en “en ldroplansteoretisk
implementeringsstudie” (Odenstad 2010: 34), inte diskuteras utifran implementeringsteori utan
snarare utifran styrningsteori och teori kring narbyrakratens roll. Forfattarens egen beskrivning
av varifran studien tar sin teoretiska utgangspunkt tycks saledes inte helt dverrensstamma med
den faktiska teoretiska inspirationen. Harmed blir det alltsd ocksd klart att den
implementeringsteoretiska delen inte tydligt informerar forskningsproblemet och att
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linje med detta motiverar aven forfattaren studien utifran férekomsten av en empirisk
kunskapslucka. Det anses foreligga en: “avsaknad av dmnesdidaktisk forskning”
(Odenstad 2010: 17).

I linje med hur vi beskrivit kopplingen mellan de &mnesteoretiska teorierna och
forskningsproblemet, anvands de utvalda amnesteoretiska begreppen eller teorierna
heller inte aktivt i studiens analyserande del. Néar dessa anvénds &r det framst som ett
bollplank i avhandlingens slutkapitel. N&r det galler anvandningen av dmnesdidaktiska
teorier ser det dock delvis annorlunda ut. | analysen tar studien avstamp fran
laroplansteorin och begreppet kunskap, vilka pa olika satt anvands for att bearbeta
materialet. Angaende laroplansteorin anvands denna dock inte for att utveckla nagra
teoretiska analysverktyg. Snarare &n att vagleda sjalva analysen av empirin, véagleder
denna teori snarare vilken typ av empiri som ska analyseras — teorin satter ljus pa
arenorna men sager inget om pa vilket satt dessa olika arenor ska analyseras. | linje
h&rmed undersdks de studerade provens utformning (realiseringsarenan) med vad som
foreskrivs i laroplanen (formuleringsarenan) (Odenstad 2010: 69).

Nér det sedan galler undersokningen av provens utformning (t.ex. kortvalsfragor
och essafragor) och provens kunskapssyn (fakta — forstaelse) hamtas inspiration fran
teoretiska diskussioner kopplade till exempelvis kunskapsbegreppet. De kategorier
som skapas ar dock tamligen Oppna och har inte operationaliserats utifran nagra
ingdende teoretiska resonemang. De amnesdidaktiska teorierna har saledes en mer
framtradande roll i analysen av materialet dn de amnesteoretiska, men dven de
amnesdidaktiskt orienterade analysverktygen kommenterar analysen snarare an styr
den.

Vidare i denna kategori finns ocksa en studie om vilka kunskapsformer som testas i
skriftliga prov av samhéllskunskapsldarare pa gymnasiet (Jansson 2011: 13). Da
studien frdmst motiveras med hanvisning till att det saknas forskning om betyg och
bedomning i &mnet samhallskunskap (Jansson 2011: 12), kan studien inte ségas utga
ifrin  ndgra  pagdende teoretiska  diskussioner eller  problemkomplex.
Forskningsproblemet tar saledes inte avstamp i varken en didaktiskt inspirerad
teoretisk diskussion eller nagon &mnesteoretisk sadan. Det &ar den empiriska
forskningsluckan som sétts i centrum.

| analysen av materialet & framstéllningen sedan i hég grad styrd av empirin, och
resultatredovisningen ar t.ex. strukturerad utifran de olika respondenterna snarare &n
av aktiva teoretiska kategorier eller analysverktyg (Jansson kap 4). Respondenternas
utsagor och deras exempel pa skriftliga prov relateras till (en reviderad version av)
Blooms taxonomi (1956) och de olika kunskapsformer som taxonomin redogor for.

I en avslutande del av studien 6nskar forfattaren sedan diskutera vilka faktorer som
paverkar larares arbete med skriftliga prov, och i forlangningen darmed erbjuda
mojliga forklaringar till varfor vissa kunskapsformer testas i storre utstrdckning &n

forskningsproblemet inte skrivs fram i forhallande till, eller onskar ge ett bidrag till, en
teoretisk diskussion om implementering.
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andra. Dessa mojliga paverkansfaktorer hamtas ifran ramfaktorteori (Lundgren 1972),
och med hjélp av denna teori 6nskar forfattaren Kklassificera respondenternas olika
motiveringar till olika provkonstruktioner (Jansson 2011: 117). Aven i denna del &r
framstallningen i stor utstrackning strukturerad utifran empirin snarare an utifran
teoretiska kategorier och begrepp. Lérarnas utsagor relateras till de olika
ramfaktorerna pa ett tamligen lost satt och de aktuella ramarna (exempelvis
pedagogiska ramar eller resursrelaterade sadana) operationaliseras inte till ett mer
styrande analytiskt ramverk. Sammanfattningsvis kan de aktuella didaktiskt
inspirerade teorierna i denna studie genomgéende sdgas fungera som ett ’bollplank”,
nagot som empirin relateras till snarare dn nagot som tydligt styr empirin och
analysen.

En annan studie inom denna kategori har som syfte att ”synliggéra
samhallskunskapslararnas professionella forhallningssatt i deras
betygssattningsrelaterade arbete” (Karlsson 2011: 14). Forfattaren lyfter fram flera
olika teorier med relevans for studien, men syftets teoretiska forankring &r i linje med
kategorins diskussion kring graden av teorianknytning 6ppen. Studien beskrivs som
”didaktisk” och ”den Gvergripande didaktiska ramen for undersokningen utgdrs av
Uljens skoldidaktiska teori” (Karlsson 2011: 20). Beskrivningen av denna teori
mynnar dock inte ut i en mer évergripande problematik som studien énskar relatera
till. Sammanfattningsvis kan varken den amnesteoretiska eller den &mnesdidaktiska
ingangen ségas presentera nagot teoretiskt informerat forskningsproblem, utan den
existerande teorin fungerar snarare som en bakgrund eller fond till den empiriska
undersékningen.

| relation till de analytiska verktygen lyfts tva olika begrepp fram. Nar det galler
det forsta analytiska begreppet, demokratifostran (Karlsson 2011: 21.), 6nskar
forfattaren lyfta fram en potentiell spanning mellan lararnas examinationsformer och
deras ambition att fostra demokratiska medborgare. Har kopplar forfattaren skilda
aspekter av examinationspraktiken till tva olika demokratimodeller (deltagande
demokrati och deliberativ demokrati). Dessa demokratimodeller ar dock tdmligen
oppet hallna och den teoretiska diskussionen kring dessa modeller har inte varit
vagledande for att operationalisera begreppen.

Angaende studiens andra utnamnda analysverktyg, det amnesdidaktiskt relaterade
forhallningssattet, utgar forfattaren fran tre olika dmnesdidaktiska begrepp,
amnesundervisning, &mnesexamination och &mnesdidaktisk insikt (Karlsson 2011: 24,
28, 59-60). Amnesundervisning handlar om hur lararen ser p& amnet och hur det
organiseras och &mnesexamination handlar om vilka examinationsformer som
anvénds och hur de dr utformade. Insikter &r ”standpunkter som lérare har nitt genom
sin erfarenhet” (Karlsson 2011: 24). Dessa begrepp ar relaterade till &mnesdidaktiska
teoretiska diskussioner kring larares lararkunskaper, men de strukturerar inte analysen
pa ett valdigt styrande sétt.

Avslutningsvis  aterfinns  &ven en studie om  samhallskunskapslarares
amneskonceptioner i denna kategori. |1 den aktuella studien undersoks vilken
amnessyn som framtrader hos samhéllskunskapslarare och huruvida denna &mnessyn
ar relaterad till lararnas individuella bakgrund (Lindmark 2013: 7). Den teoretiska
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inspirationen hamtas framst fran (en modifierad variant av) ramfaktorteori och tidigare
dmnesdidaktisk forskning kring samhéllskunskapsdmnet. Relationen mellan lararnas
individuella bakgrund och deras &mneskonceptioner beskrivs som en outforskad
aspekt av samhéllskunskapsdidaktiken (Lindmark 2013: 39) och i linje med de
tidigare diskussionerna kring ett teoretiskt informerat forskningsproblem skulle ett
sadant mdte potentiellt sett kunna leda fram till en teoretiskt harledd spanning,
problematik eller ”intellektuell gata™. Utifrén just den specifika kombinationen skulle
ett nytt perspektiv kunna komma fram, alternativt ett perspektiv som utmanade
tidigare forstaelse. For att uppna detta kravs dock att man utifran de pagaende
teoretiska diskussionerna motiverar det fruktbara i den specifika kombinationen och
visar pa varfor den specifika teoretiska kombinationen skulle kunna bidra med ett nytt
fruktbart perspektiv. Den aktuella kombinationen bor alltsd kunna hérledas till,
alternativt ta avstamp ifran, relevanta teoretiska diskussioner. Detta kan kopplas till de
tidigare diskussionerna kring ett teoretiskt informerat forskningsproblem. Héar
betonades betydelsen av att forskningsproblem och teori & sammanvdvda och
formulerade i forskningsprocessens initialskede; det ska finnas en pagaende teoretisk
diskussion som den aktuella undersokningen forhaller sig till och det ska utifran denna
diskussion framga varfor, eller pa vilket satt, som den speciella undersokningen kan
bidra till denna. Att en specifik teoretisk kombination inte anvants tidigare ar saledes
inte grund nog for att pavisa en relevant teoretiskt harledd forskningslucka och
darmed utgor den aktuella teorin en bakgrund eller fond till studien snarare an en
utkristalliserad teoretisk diskussion eller debatt som studien dnskar ge ett bidrag till.
Studiens analysdel bestar sedan av tre olika delar. I den forsta delen genomfors en
induktiv analys av ett enkatmaterial for att synliggora vilka olika &mneskonceptioner
larare kan sdgas utga ifran. Dessa damneskonceptioner stalls sedan i nasta del av
analysen tydligare i relation till olika ramfaktorer, &ven om dessa inte kan ségas styra
analysen i strikt bemarkelse. Snarare relateras lararnas diskussioner om vad som
eventuellt paverkar deras undervisning till det som beskrivs som inre- och yttre ramar,
t.ex. kon, klass och styrdokument (Lindmark 2013: kap 3). | den avslutande
analysdelen undersoks sedan hur de olika &mneskonceptionerna kommer till uttryck i
lararnas bedomningsunderlag, varpa lararnas skriftliga prov och examinationer
klassificeras utifran de induktivt harledda @mneskonceptionerna. | denna analysdel
fokuseras ocksa vilka kognitiva fardigheter som examinationerna erfordrar fran
elevernas sida. Dessa olika fardigheter relateras ocksa avslutningsvis till Blooms
reviderade taxonomi, och denna teori far da funktion av att vara ett “bollplank”.
Sammanfattningsvis anvands teorin pa ett losare satt i studiens analyser och det
forekommer i stort sett ingen teoretisk inspiration fran den &mnesteoretiska ingangen.

Resultat

Inledningsvis vill vi i denna del lyfta fram viktiga bidrag som vi uppméarksammat
hos det framvéaxande samhéllskunskapsfaltet. For det forsta vilar manga studier pa en
solid empirisk grund och det finns flera exempel pa att ett viktigt vetenskapligt
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kriterium nas; namligen producerandet av ny kunskap. | materialet finns spannande
empiriska iakttagelser som kommer att kunna utnyttjas i &mnesdidaktisk forskning
framover.

For det andra finns i de undersokta avhandlingarna exempel pa goda intentioner
och uppslag kring hur &mnesteori och didaktisk teori kan integreras och skapa
intressanta och nya ingangar for att problematisera centrala fragor inom
amnesdidaktik. 1 de fall som den &mnesteoretiska inspirationen varit mer framtradande
har vi funnit exempel pa produktiva korsbefruktningar. Den aktuella &mnesteorin har
t.ex. riktat ljuset pa aspekter av samhéallskunskapsamnet som annars inte blivit belysta
och den didaktiska kontexten har & sin sida visat pa de specifika betydelser som de
amnesteoretiska teorierna kan fa inom detta falt.

For det tredje menar vi att dessa empiriska studier borde gagna den nya
lararutbildningen i Sverige. Det pagar vid flera larosaten diskussioner om hur
examensarbeten ska vara utformade eftersom examensarbetet inom samhéllskunskap
numera forvintas ha “dmnesdidaktisk infargning”. Vad detta konkret innebdr ar for
manga lararutbildare fortfarande oklart och har kan den samlade forskning som vi gatt
igenom vara inspirerande.

Nér det sedan galler de mer konkreta resultaten utifran artikelns fragestéllningar,
onskar vi ocksa lyfta fram tre slutsatser. For det forsta: de amnesteoretiska teorierna
anvands generellt sett i liten utstrdckning i de a&mnesdidaktiska studierna. Den
teoretiska inspirationen kommer framst fran mer didaktiskt och amnesdidaktiskt
inspirerade teorier och det finns studier som helt saknar &mnesteoretisk anknytning. |
den man amnesteoretiska teorier diskuteras, gors detta med ett undantag kortfattat och
oversiktligt. Samtidigt kan man notera att i den utstrackning det dnda forekommer
amnesteoretiska teorier ar dessa uteslutande hamtade fran det statsvetenskapliga féltet.

For det andra: i den man dmnesteoretiska teorier forekommer, anvands de mer
’passivt” in mer didaktiskt och &mnesdidaktiskt inspirerade teorier. | tva studier finns
amnesteoretiskt inspirerade analysverktyg, men i évriga studier har dmnesteori, om
den finns med, endast en l6sare, mer kommenterande funktion.

For det tredje: fa av studierna klassificeras i a- och b-kategorierna av typologin och
utifran hur teorianvandningen ser ut i de olika studierna, kan vi konstatera att den
framvéxande samhéllskunskapsdidaktiken ar praglad av en vetenskapssyn som till viss
del skiljer sig fran de &mnesteoretiska traditionerna. Allra tydligast framkommer detta
i forhallande till hur forskningsproblemen skrivs fram i dessa studier. Har forefaller
fokus pa empirin i sig vara forhallandevis central; man ar t.ex. intresserad av hur
larare gor nér de planerar undervisning, betygsatter och ger feed-back i sig snarare an
som uttryck for, eller fall av, nagon mer generell problematik. I linje med en sadan
utgangspunkt motiveras ocksd manga studier just med att det finns en empirisk
kunskapslucka som behdver beforskas; det saknas forskning kring hur larare gor i
relation till ett specifikt fenomen, darfor behdvs den aktuella studien.

En sadan utgangspunkt skiljer sig fran hur man ser pa relationen teori — empiri
inom de vetenskapliga discipliner som samhéllskunskapsdmnet &r relaterat till. Inom
exempelvis  statsvetenskap dr framskrivningen av ett teoretiskt harlett
forskningsproblem helt centralt, en empirisk undersokning &r inte frdmst intressant i
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sig sjalv utan varderas kanske huvudsakligen utifran den kunskap den kan genera i
forhallande till en vergripande teoretisk kontext. Inom statsvetenskaplig forskning
forvantas den konkreta undersokningen kunna bida med nagon mer generell kunskap
och saga nagot om nagonting som ar storre an den konkreta undersokningen. Alla
forskningsprojekt forvantas kunna besvara fragan om vad vi vinner kunskap om for
mer generell fraga utifran den specifika undersokningen.

Slutdiskussion

Vad betyder da dessa slutsatser for forestallningen om amnesdidaktiken som en
”bro” mellan dmnet och didaktiken? | analogi med brometaforen kan vi inledningsvis
konstatera att bron tycks ha ett starkare broféste pa ena sidan, alternativt att bron inte
fullt ut dockats mot den andra sidan. | strikt empirisk mening anser vi att detta ar en
viktig insikt i forhallande till samhallskunskapsdidaktikens sjalvbild. Enligt en gangse
forestallning om vad &mnet handlar om har &mnet en sjalvklar plats (Shulman 1986,
1987), men utifran vad vi i dessa studier har sett, ar kopplingen till amnesteori relativt
svag inom den framvéxande samhéllskunskapsdidaktiken.

Mot bakgrund av dessa slutsatser kan man sedan goéra olika bedémningar om i
vilken utstrdckning denna utveckling &r onskvard eller ej. Man kan se denna
utveckling som rimlig och nodvéandig utifran damnets funktion och syfte, och i linje
med den tidigare refererade hallningen att samhallskunskapsdidaktik bor ses som en
“helhet” snarare &n en bro (Bronds & Runebou 2010: 16) &dr detta mdjligtvis inte en
problematisk slutsats. Man bor dock vara medveten om hur denna nya “helhet” ser ut
inom det framvaxande forskningsfaltet, var den hamtar sin teoretiska inspiration ifran
och den begriansade roll som @mnesteori har inom denna “helhet”. Som foresprakare
for en sadan hallning bor man dven kunna peka pa varfor brometaforen inte ar gangbar
eller aktuell i relation till just samhallskunskapsdidaktiken, samt vad detta falt vinner
pa att i sa liten utstrackning integrera teori fran de &mnesteoretiska hallen.

Vi anser tvartom att ett ringa intresse for &mnesteori i mer normativ bemarkelse
kan generera potentiella problem och att ett 6kat intresse fér amnesteori kan generera
potentiella vinster. Samhéllskunskapsdidaktikens inneboende ambitioner att fungera
som en sammanvavning av amne och didaktik ser vi som lovvérd och vi anser darfor
att denna sammanvavning bor ske pa mer lika villkor. | likhet med hur man arbetar
inom andra amnesdidaktiska inriktningar (Sjgberg 2010), énskar vi saledes se en
starkare koppling till de @mnesteoretiska falten och i den avslutande diskussionen
lyfter vi fram hur en sddan koppling utifran vart perspektiv bade kan gora
amnesdidaktiken &n mer relevant for larare, och stirka forskningens inneboende
kvalitéer.

Den forsta potentiella vinsten i relation till den samhallskunskapsdidaktiska
forskningens kvalitéer, rér &mnesteorins mojligheter att ge en mer generell teoretisk
ram for den samhallskunskapsdidaktiska forskningen. Genom att i storre utstrackning
anvanda sig av denna typ av teori i allmanhet, och denna teoris syn pa kopplingen
mellan teori — empiri i synnerhet, kan man i storre utstrdckning relatera studien till en
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fraga som d&r storre eller mer generell &n undersokningen sjalv. Som vi redan tidigare
betonat kan olika discipliner ha ett behov av olika stark betoning pa empirin, och
utifrdn det faktum att samhallskunskapsdidaktiken ror forskning som utgar ifran
larares praktiska verklighet bor empirin saledes helt rattmatigt ha en framtradande
plats inom denna forskning. Dock bdr man enligt oss inte hamna i utpraglat
empirinara studier och ett okat fokus pa @mnesteori kan férhoppningsvis minimera en
sadan risk. Samhallskunskapsdidaktiken skulle utifran en modifierad syn pa relationen
teori — empiri saledes kunna stalla andra fragor och diskutera pa vilket satt ett
empiriskt resultat forhaller sig till frdgor som gar utover den empiriska
undersokningen. Med en sadan utgangspunkt skulle dven en annan typ av kunskap
produceras; en kunskap som inte enbart utgar fran vad larare idag gor, utan aven
analyserar och utmanar l&rares praktik.

Den andra potentiella vinsten, som i forsta han ocksa ror forskningens kvalitet,
handlar om &mnesteoriernas potential att satta det aktuella &mnet tydligt i fokus inom
samhéllskunskapsdidaktiken. Med ett alltfor litet fokus pa amnesteorin finns annars
risken att faltet snarare blir allmandidaktiskt. | analogi med Shulmans fragor om
”Where did the subject matter go?, What happened to the content?” (Shulman 1986:
5) vill vi darfor lyfta fram att ett storre fokus pa amnesteori kan oka
samhillskunskapsdidaktikens betoning pa det som Shulman (1986) beskrev som “’the
missing paradigm” ndr han lanserade begreppet &mnesdidaktik. Begreppets
anvandbarhet och betydelse ligger utifran en sadan ingang just i att peka pa det
specifika amnets egenart och utmaningar och var radsla ar att ett minskat fokus pa
amnesteorin riskerar att urholka denna potential. Utmarkande for synen pa
samhallskunskapsdidaktik i flera av de studier som analyserats ar att forskningsféltet
avgransas till ndgot som utspelar sig eller ager rum i ett samhallskunskapsklassrum,
oavsett om detta handlar om en aspekt som berdr en tydligt samhallskunskapsrelaterad
fraga. Detta gor att studierna missar att adressera just samhallskunskapsamnets
speciella utmaningar och i relation till de verksamma samhéllskunskapslararna blir
faltet darmed ocksa av mindre relevans.

| anslutning till detta menar vi ocksa att en uppvardering av amneskunskapers
betydelse inom detta félt, for det tredje, skulle vara till gagn for verksamma larare och
deras professionella utveckling. Att 1agga storre vikt vid &mnesteori skulle exempelvis
kunna bidra till utvecklingen av lararnas dmnesdidaktiska kunskaper. Forskning har
namligen lyft fram att djupa &mneskunskaper bdr ses som en forutsattning for
utvecklandet av d&mnesdidaktiska kunskaper (Kleickmann et al. 2012; Ball et al. 2008).
For att skapa en utmanande och inspirerande larandesituation, maste larare utifran ett
sadant synsatt besitta djupa kunskaper om det tema som de &dmnesdidaktiska
kompetenserna &r relaterade till. Genom att den samhallskunskapsdidaktiska
forskningen tar tydligare avstamp i amnesteori, kan denna saledes formedlas till larare
och utifran ovanstaende resonemang bidra till utvecklingen av larares &mnesdidaktiska
kunskaper.

Som ett konkret exempel pa hur amneskunskaper ar centrala for utvecklingen av
amnesdidaktiska kunskaper, kan man peka pa hur amnesdidaktiska kompetenser
riskerar att forlora sin mening utan djupa amneskunskaper. Hur kan man t.ex.
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diskutera fardigheter som att analysera, problematisera eller vardera nagonting utan att
samtidigt diskutera detta fenomen i sig (jmf Olsen & Statham 2006)? Att pa ett
synnerligen illustrativt ~ satt visa pa skiljelinjer i exempelvis olika
demokratiuppfattningar, eller ha en bred uppséttning exempel pa vad som skiljer olika
maktperspektiv at kraver saledes en djup forstdelse for dessa teman i sig (jmf
Kleickmann et al 2012). Det ar utifran ett sadant synsatt forst nar mer generella
lararkompetenser satts i relation till ett konkret &mne som de far nagot reellt innehall,
och det ar forst dd som verksamma larare ges konkreta exempel pa vad dessa
lararkompetenser verkligen betyder.

Nar denna sammanvdvning uppnas finns en potential for en
samhallskunskapsdidaktik som kan hjdlpa samhallskunskapslarare att hantera
komplexa amnesteoretiska fragor sasom exempelvis demokrati, nation, klass, kon och
etnicitet. | avsaknad av denna typ av kunskap lamnas lararen att hantera dessa teman
utifran en mer allman eller vardaglig standpunkt. | forhallande till en sadan strategi
har tidigare forskning visat att detta inte enbart riskerar att formedla férenklade bilder,
det riskerar aven att reproducera maktbemangda utgangspunkter och forestallningar
(Jansson; Wendt & Ase 2013; Dahl & Lundgren 2006). Har ser vi foljaktligen en
viktig kunskapslucka for samhallskunskapsdidaktiken att ta sig an, en kunskapslucka
som bor fyllas genom ett Okat fokus pa saval amnesteoretiska begrepp inom den
samhallskunskapsdidaktiska forskningen, som ett fokus pa hur dessa komplexa
begrepp kan hanteras i en undervisningskontext.
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