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Abstract: The article uses a form of content focused conversation analysis to
explore processes of learning and attributing meaning when upper secondary
students work with two primary source assignments in history. Empirical data
was collected through audio recordings of students’ collaborative work on the
assignments, which consisted in analysing two primary sources in small groups.
The article addresses one primary research question: what is characteristic for
the processes of learning and meaning-making when students work with two
source analysis assignments? As a first step, the students’ learning processes,
understood as a change in participation in the learning activity, are described.
As a second step, the article describes how the students’ construct meaning
when working with the primary sources. The main results are descriptions of
the students’ learning, and meaning-making, processes. Based on the analysis
of the students’ conversations it is suggested that the temporal aspect is
discerned in a contrastive process between the present and the past in terms of
values, ideas and societal conditions. In relation to the human aspect the
students experienced a difficult balancing act in contrasting their own
perspective with the historical actor’s perspective. However, a successful
strategy was to take on the role of hypothetical historical agents. Finally, in
relation to the contextual aspect once the students were involved in a process of
inquiry and reasoning they managed to discern subtexts of the sources in
relation to the historical context. It is suggested that certain aspects of school
culture might inhibit the students’ learning of primary source analysis, as they
occasionally strive to find the “right answers” rather than engaging in
interpretative work. One interesting finding was the vital role of the students’
life-world perspective in creating meaning while working with the primary
sources, and it is suggested that this perspective should be regarded in
educational design.
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Standigt nytt historiskt vetande strommar fram ur outsinliga kallor; det
frammande och det osammanhangande tranger sig pa; minnet 6ppnar alla
sina portar men ar anda inte tillrackligt vidoppet. [...] Den moderna
manniskan slapar till sist med sig en enorm mangd av vetenskapsstenar som
ar omojliga att smalta; dessa skramlar som det heter i sagan - sedan
ordentligt i kroppen vid varje tillfélle. (F. Nietzsche)

Inledning

Friedrich Nietzsche (1998) var kanske forst med att kommentera en mgjlig
spanning mellan historia som vetenskaplig disciplin och historia som existentiellt
behov. Han varnade for att den da unga historievetenskapen riskerade att producera
meningslost vetande ndr det inre — behovet av en livshistoria - inte hdngde samman
med det yttre — de historievetenskapliga kunskaperna. Detta var bland annat en kritik
mot det kallkritiska objektivitetsideal som Leopold von Ranke foretradde, och som
blev stilbildande for historievetenskapen. Idag ar historievetenskapen mangfacetterad
och &mnets forhallningssatt och metoder diskuteras kontinuerligt av historiker' s&
polariseringen &ger inte langre samma giltighet. Fragan ar dock om det finns
anledning att vacka till liv Nietzsches funderingar for skoldmnet historia déar
amnesbeskrivningarna for grundskolan (Lgrll) och gymnasiet (Gyll) tydligare &n
tidigare betonar de historievetenskapliga metoderna och kallkritiken? Finns det en risk
att historieundervisningen blir meningslos for eleverna om vetenskapligheten
fokuseras ensidigt? N&rmandet till den akademiska disciplinen kan sdgas vara
tidstypiskt och galler ocksa andra skolamnen som samhallskunskap (Sandahl, 2014
kommande). | &mnesplanen for historia framtrdder narmandet till historiedisciplinen
bland annat i malformuleringen att undervisningen ska utveckla elevernas férmaga
”att sOka, granska, tolka och vdrdera kéllor utifran kéllkritiska metoder”. Formagan att
anvanda historisk metod antas vara en forutsattning for att na historiedmnets
Overgripande syfte som dar att bredda, fordjupa och utveckla elevernas
historiemedvetande. Dessutom ska undervisningen utveckla elevernas Kkritiska
tdnkande for att de ska kunna bli kvalificerade deltagare i en dynamisk historiekultur
(Karlsson & Zander, 2004). En central formaga i historiedisciplinen &r att kunna tolka
historiska kéllor. Den historiedidaktiska forskningen har &gnat kallkritik och
kélltolkning viss uppméarksamhet de senaste 20-30 aren, och har bland annat visat
vilka svarigheter eleverna har nar de ska tolka historiska kallor. Mindre &r kant om hur
elevernas larande av kalltolkning och kallkritik gar till och hur de skapar mening i
arbetet med de historiska kallorna. Det ar i relation till frdgor om larande och
meningsskapande av historisk kélltolkning som den hér artikeln hoppas kunna bidra.

! se exempelvis Torstendahl (2005) och Agren (2005).
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Tidigare forskning

Elevers forstaelse av historisk kalltolkning och kallkritik ar framforallt beforskat i
den angloamerikanska historiedidaktiken. | Storbritannien genomfordes tva storre
projekt som skulle vitalisera historieamnet med fokus pa disciplinara fardigheter och
kunskaper om historiedmnets natur: The Schools Council History Project 13-16,
(Shemilt, 1983), samt CHATA-projektet (Concepts of History and Teaching
Approaches, 7 to 14) (Ashby, 2005). Projekten resulterade bland annat i
progressionsmodeller for elevernas tdnkande runt historiska kéllor och belagg
(Shemilt, 1987). Peter Lee och Dennis Shemilt (2004) har beskrivit elevers
uppfattningar av tillforlitligheten hos historiska kéllor i en progressionsmodell som
omfattar sex stadier (tabell 1). Modellen forefaller influerad av det
utvecklingspsykologiska tankandet dar de forsta stadierna beskriver ett ofullstandigt
historiskt tdnkande. Progressionens slutmal dr den “korrekta”, eller mest utvecklade,
formen av historiskt tdnkande och underliggande stadier representerar snarast en brist
pa historiskt tankande. Det ar oklart hur eleverna skarora sig mellan stadierna och i
vilken utstrickning detta kan tdnkas ske pd “naturlig vdg” eller pa vilket sétt
historieundervisningen ska mojliggora larandet.

TABELL 1

Progressionsmodell for elevers uppfattning av tillforlitligheten hos historiska kallor
(efter Lee & Shemilt, 2004)

1. Eleverna betraktar det forflutna som om det vore nuet. Kéllor innebér
direkt tillgang till det forflutna och anvands som information.

2. Det forflutna &r statiskt och ként av auktoriteter. Historiska kallor anvénds
som information, och fradgorna galler om informationen ar korrekt eller
inkorrekt.

3. Det forflutna rapporteras till oss fran personer i det forflutna via
vittnesmal. Det handlar om att hitta de bésta kallorna. Eleverna forstar att
det finns en historisk metod med begrepp som tendens och akthet.

4. ”Klipp-och-klistra-historia”. Uppfattningen innebér att man tar de bésta
och sannaste bitarna fran kallorna och satter samman en berattelse.

5. Eleverna kan anvanda historiska kallor for att dra slutsatser i enskilda fall.
Eleverna kan stélla, och med hjélp av kéllorna, besvara fragor som kallorna
inte konstruerades for att kunna besvara. Kallornas tillforlitlighet vaxlar
med fragorna som stalls till kéllan.

6. Eleverna forstar att kallorna ska tolkas och forstas i sin historiska kontext,
det vill sdga att vi maste forsoka utrona kallornas mening i relation till det
historiska sammanhang som de kom till i.

Jag har tidigare (Johansson, 2014) undersokt elevers uppfattningar av historiska
primérkallor och kalltolkning med hjalp av gruppintervjuer. Intervjumaterialet
analyserades fenomenografiskt (Marton & Booth, 2000) och visade att det for den
aktuella elevgruppen fanns ett utfallsrum med fyra kategorier av uppfattningar och tre
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kritiska aspekter (se figur 1). Kategorierna ansdgs vara hierarkiskt ordnade vilket
innebér att underliggande uppfattningar ingar i 6verliggande uppfattningar. Den forsta
och enklaste kategorin &r att uppfatta den historiska kallan som en samtidstext vilket
innebdr att eleverna erfar den som en text skriven idag. | den andra kategorin urskiljer
eleverna det historiska perspektivet pa kallan men erfar den enbart fran sitt eget
perspektiv och kan inte urskilja den historiska akttrens perspektiv. | den tredje
kategorin uppfattar eleverna den explicita historiska informationen i kallan men de
kan inte l&dsa mellan raderna och urskilja kéllans undertext. | den fjarde och hdgsta
kategorin erfar eleverna kallan som historisk text som maste tolkas i relation till den
historiska kontexten. Mellan de fyra kategorierna framtradde tre kritiska aspekter, det
vill sdga aspekter som maste urskiljas och separeras for att eleven ska kunna uppfatta
kéllan pd nésta nivd®. Den forsta kritiska aspekten innebar att eleverna méste urskilja
och separera det historiska perspektivet fran det samtida, vilket Johansson refererar till
som en aspekt i en temporal dimension. Den andra kritiska aspekten innebar att
eleverna maste urskilja och separera den historiske andres perspektiv fran det egna,
vilket refereras till som en aspekt i en méansklig dimension. Den tredje kritiska
aspekten innebar att eleverna maste urskilja och separera undertexten fran kalltexten i
relation till den historiska kontexten, vilket refereras till som en aspekt i en kontextuell
dimension.

N
Kallan som historisk
text som ska tolkas 4 A
Kritiskt att urskilja
undertexten
I
L4
(. \ J
Kallan som
informationstext
Kritiskt att urskilja
Uppfattningar av N den andr.es
historiska kallor I Yy perspektiv
( N\
Kallan som text fran \_ y,
eget perspektiv N\
Kritiskt att urskilja
\. J/ N det historiska
14 perspektivet
Kallan som
samtidstext \L J/
J

FIGUR 1

Kategorier av uppfattningar och kritiska aspekter av historisk kalltolkning.

% For att erfara nagonting kravs, enligt fenomenografin och variationsteorin, att vi kan urskilja
ett fenomen fran narliggande fenomen. Vi gor erfarandet som en variation av kvalitativt skilda
aspekter av det fokuserade fenomenet, d.v.s. vi erfar och dr medvetna om vissa aspekter hos
ett fenomen som skiljer det fran andra. Detta sker genom samtidighet och urskiljning. Nar vi
erfar aspekterna hos ett fenomen sker det genom s.k. dimensioner av variation.
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Lee och Shemilts modell kan jamféras med Johanssons och en skillnad ar att
modellerna beskriver uppfattningar av olika fenomen. Lee och Shemilt fokuserar
elevernas uppfattningar av tillforlitlighet medan Johansson fokuserar elevernas
uppfattningar av primarkallor och kalltolkning. Johanssons modell har ocksa
tillkommit i en fenomenografisk tradition och ska snarast forstds i relation till
historiemedvetandeteorin. Alla kategorier av uppfattningar i modellen representerar da
ett historiskt tdnkande, men det ror sig om olika former av tdnkande med olika
kvalitet. Det unika i Johanssons modell &r dock de kritiska aspekterna som kan
betraktas som hypoteser om hur larandet kan ske och undervisningen designas.
Motsvarande aspekter &r inte formulerade i Lee och Shemilts modell.
Progressionsmodellerna kan ge en nyanserad forstaelse av elevernas satt att tanka i
historia vilket ar anvandbart i saval planering som utvardering av undervisning, men
de riskerar att bli komplexa och svaranvanda i relation till den praktiska
undervisningen®.

Peter Lee (Ashby et al, 2005) menar att elevernas begransade férmaga att tolka
historiska kallor beror pa bristfalliga uppfattningar om vad historisk kunskap ér.
Elever som har forestéllningen att historien pa nagot satt ar given tenderar att hantera
kallor som sanna eller falska vittnesmal, vilket innebar att de ofta avfardar dem eller
hanterar dem okritiskt som historisk information. Att utveckla kunnandet innebar att
inse att historiska kallor maste tolkas for att forstas, och att det ar fragorna som avgor
hur vi ska forsta dem. Lees betoning av tolknings- och kunskapsaspekten i det som
maste laras ligger val i linje med de perspektiv som de kritiska aspekterna i
Johanssons modell representerar. Problemet menar Lee, ar att vara vardagliga
forestallningar ar robusta och svara att forandra.

Ytterligare bidrag till forskningen om kallor och beldgg har gjorts av Sam
Wineburg (1991, 1994, 2001, & 2007) som undersokt historikers och studenters
tankande runt historiska kallor. Resultaten har pekat pa att historiker kan tolka
kallornas undertext medan studenterna l&ser kéllorna som historisk information.
Wineburg (2007) menar att vart naturliga satt att tolka, rent kognitivt, inte motsvarar
det disciplinédra tankandet i historia. Darfor refererar han till historiskt tinkande som
en onaturlig handling (Wineburg, 2001). Wineburg (2007) har senare visat hur elevers
och larares naturliga satt att tolka historiska dokument ocksa leder in i moraliserande
resonemang snarare an historisk tolkning. Saval elever som grundskolelarare (som
saknade historisk utbildning) misslyckades i tolkningen av en historisk kélla medan
doktorandstudenter visade prov pa historiskt tankande i en studie. Skalet till
skillnaden, enligt Wineburg, var att elever och l&rare inte hade lart sig de
tankestrukturer som karaktériserar historiskt tdnkande medan doktoranderna hade
gjort det. Han menar darfor att det ar viktigare an nagonsin att éva de disciplinara
formagorna i historiedmnet som en vaccination mot samtidens ytlighet och
fragmentisering.

% kommenteras bland annat av Lund (2014).
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Den brittiska och nordamerikanska historiedidaktiken betecknas ibland som en
“historiskt-tdnkande-tradition” som ké&nnetecknas av att l&gga vikt vid det disciplinara
tankandet, sarskilt i arbetet med historiska kéllor och belagg. Fragan ar om detta blir
en ensidig framskrivning av vad kunnandet i historia innebar? En tankbar konsekvens
ar att larare bortser fran de forestallningar eleverna har med sig in i
historieundervisningen och att undervisningen darmed riskerar att bli meningslos for
dem. Nietzsche ar en motvikt i sammanhanget men det finns ocksa samtida forskare
som vill balansera perspektiven. May-Brith  Ohman Nielsen (2006) talar om
historieamnets tva sidor; dels den disciplinara och historievetenskapliga sidan, men
ocksa den gatfulla, existentiella, personliga och samhérighetsskapande sidan. Ohman
Nielsen tillskriver bada sidorna varde och menar att de ar viktiga att medvetandegora
for elever och larare. Lararen maste sjalv ha kunskap om de historievetenskapliga
metoderna for att inte fastna i larobokens framstallning, men kan a andra sidan inte
bortse fran elevernas forestallningar om historia och de personliga varden de har med
sig in i klassrummet.

Aven Keith Barton (2009) pekar pa risken att historieamnet blir meningslost med
ett ensidigt fokus pa amnets disciplinara sidor. Effekten kan bli att vi ersétter en
meningslds historia - den ensidiga nationella berattelsen - med en annan lika
meningslos, men vetenskapligt forankrad, historia. Enligt Barton sker detta genom att
det disciplinara fokuset gor att larare bortser fran fragor som harror fran elevernas
historiska identiteter. Genom att inte lyfta identitetsaspekterna 6kar risken att eleverna
blir mottagliga for splittrande historiska krafter utanfor skolan®. Dessutom menar
Barton att de satt som historia anvands pa i samhallet tenderar att glommas bort nar
det disciplindra tdnkandet fokuseras, eftersom det historievetenskapliga bruket ar det
enda ratta. Eleverna riskerar d& att avfarda historia som irrelevant, eftersom d&mnet inte
har med dem att gora.

Bakgrund och syfte

Utgéngspunkten for artikeln ar tv& Learning study® (LS) i historia pd gymnasiet
som fokuserade elevernas arbete med historiska primarkallor dér larandeobjektet (det
som skulle laras) var historisk kélltolkning. De deltagande lararnas erfarenhet (dér
forfattaren ingick som forskande l&rare) var att undervisningen i kallkritik inte varit
tillfredsstéllande och man hade mott flera av de problem som Lee och Wineburg

* Har hanvisar Barton till sin forskning pa Nordirland dar han menar att detta ar ett faktum.

> Learning study kan beskrivas som en praktikutvecklande och interventionistisk
forskningsansats med fokus pa undervisningen och de s.k. ldrandeobjekten, vilka innefattar
saval dmnesinnehallet som formagorna. Vanligen definierar en grupp larare ett larandeobjekt,
vars kritiska aspekter undersoks i en forstudie, varefter undervisning planeras och genomfors,
och utvarderas med avseende pa vilket ldrande som gjordes mojligt och skedde. Vanligen
anvands variationsteori for saval analys av lektioner som planering av undervisning. For
genomgangar av Learning study lds exempelvis Lo (2012), Holmqvist (2011), Pang & Ling
(2011) eller Runesson & Gustafsson (2012).
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beskrivit. Syftet med de bada LS blev darfor att utveckla elevernas formaga till
historiskt resonerande i termer av att kunna tolka historiska kallor. Lararnas erfarenhet
var att arbetet med de historiska kallorna ofta blev instrumentellt, och att man
framforallt hade arbetat med att faststélla ké&llornas absoluta varde i relation till de
kallkritiska begreppen narhet, tendens, oberoende och &dkthet. Resultatet brukade bli
att eleverna avfardade kéllorna som antingen sanningsenliga eller oanvéndbara, och att
eleverna inte gick in i en tolkande och kritisk process for att besvara historiska fragor.
Ambitionen i de bada LS var att rikta fokus mot tolkningen av de historiska kallorna,
snarare &n mot de kallkritiska begreppen, och att skapa forutsattningar for eleverna att
ga in i en larandeprocess dar de engagerades i historiskt resonerande. Lérarna
hoppades skapa forutsattningar for larandet genom fem strategier som var bade
teoretiskt och erfarenhetsmassigt grundade. Den forsta strategin var att lata eleverna
arbeta med flera historiska kéllor inom ramen for ett historiskt tema, i stéllet for med
enskilda kallovningar. Darmed skulle de fa chansen att 6va kalltolkning flera ganger
vilket enligt lararnas erfarenheter var nédvandigt. Den andra strategin var att lata
eleverna arbeta med egna historiska undersokningsfragor i relation till kallorna.
Darmed skulle eleverna kunna forsta hur fragande och tolkning hor ihop i
historieamnet (Seixas & Morton, 2012). Den tredje strategin var att utifran
historiedidaktisk forskning (Wineburg, 2001: Seixas & Morton, 2012) erbjuda
tolkningsredskap som uppmanade till tolkning och kritiskt tdnkande, snarare &n
klassificering av kéllorna. Tolkningsredskapet skulle synliggéra olika aspekter av
kalltolkningen. Den fjarde strategin var att lata eleverna arbeta med kéllorna
tillsammans i grupp for att synliggéra sa manga tolkningar som mgjligt. Den femte
strategin var att bryta med historiedmnets traditionellt auktoritara roll genom att skapa
forutsittningar for dialogisk interadressivitet, eller “respektfull oenighet”, i
klassrummet (Matusov, 2000). Pa sa satt skulle eleverna tillsammans kunna utforska,
préva och argumentera for olika tolkningar av kéllorna. Saledes anvéndes
historiedidaktisk forskning (Seixas & Morton, 2012), sociokulturell teori (Matusov,
2000) och i viss man variationsteori (Marton & Booth, 2000) som teoretiskt stod i
planeringen av undervisningen.

Syftet med artikeln &r att genom att analysera data fran de tva LS belysa hur
gymnasieelever lar sig tolka historiska kéllor och hur de skapar mening i arbetet med
kdllorna. Artikeln adresserar en huvudsaklig forskningsfraga: hur ser elevernas
processer for larande och meningsskapande ut nar de arbetar med tva
kalltolkningsuppgifter i historia? Fragestallningen innebar for det forsta att undersoka
och beskriva elevernas larande av kalltolkning forstatt som ett forandrat deltagande i
aktiviteten att tolka kéllor samt att beskriva svarigheter i denna process. For det andra
innebar fragestallningen att undersoka hur eleverna skapar mening i arbetet med
kéllorna. Att kunna tolka historiska kéllor forstas i sammanhanget som att lara sig
urskilja och separera de tre kritiska aspekter av historisk kélltolkning som identifierats
av Johansson (2014) och som redovisats i avsnittet tidigare forskning (figur 1). I den
hér artikeln anvands de tre kritiska aspekterna for att strukturera analysen av elevernas
samtal och man kan s&ga att analysen sker genom de tre kritiska aspekterna.
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Teoretiska och metodologiska utgangspunkter

Artikeln ska forstds mot bakgrund av den epistemologiska praktikvandningen
(Carlgren, 2011) som innebér att kunskapshegreppet omfattar saval formagor som
forestallningar, och att dessa ar integrerade i det praktiska arbetet i undervishingen
(Bergendahl, 1985). Tanke och handling hos eleven betraktas darmed som tva sidor av
samma mynt. Kunskapssynen innebdr att larande antas ske i interaktion mellan
ménniskor och artefakter i specifika sammanhang. Jean Lave (1993) beskriver detta
som att larande innebar ett forandrat deltagande i sociala aktiviteter med ingaende
artefakter. Ett forandrat deltagande i ett specifikt sammanhang &r alltsa ett uttryck for
larande.

I diskussionen om elevernas meningsskapande anvénds begreppen livsvérld och
historiemedvetande. Begreppet livsvarld avser den fornimbara, subjektiva varlden som
varje elev uppfattar den. Livsvérld &r ett filosofiskt begrepp vars ursprung brukar
tillskrivas Edmund Husserl (Bengtsson, 2005). Johansson (2014) anvéande
fenomenografi for sina analyser som i likhet med fenomenologin tar sin utgangspunkt
i en icke-dualistisk och subjektiv syn pa relationen mellan méanniskan och vérlden.
Ontologin innebar att det inte & mojligt att skilja ett fenomen, som finns i vérlden,
fran det subjekt som uppfattar fenomenet (Bengtsson, 2005). Elevernas livsvarld
foregar saledes allt de maéter i undervisningen dven om skolan ofta stravar efter och
talar om kunskap som objektiv. Ibland refererar vi till elevens livsvérld i termer av
forkunskaper, som uppfattningar eleven har med sig in i klassrummet, eller som
vardagsuppfattningar, men begreppet livsvarld & mer komplext. Enligt det
fenomenologiska sattet att se pa manniskans relation till varlden konstitueras kunskap
och mening som en intern relation mellan medvetandet och det fenomen som det
riktas mot, eller som en intern relation mellan méanniskan och vérlden. Historiska
kunskaper formas darmed, och ges mening i relation till livsvarlden.
Livsvérldsperspektivet tillsammans med forestéliningen om ldrande som forandrat
deltagande innebdr att mening konstrueras nar livsvarldsbegreppen och de teoretiska
begreppen fors samman som ett resultat av deltagande i en viss situation. Pa sa satt
hénger meningsskapande och larande samman. Ett annat satt att uttrycka det ar att
begreppen far sin mening genom handlande. Sammantaget innebar ontologin, och
detta satt att se pa kunskap, att deltagande, meningsskapande och larande hanger
samman i en kontinuerlig och samtidig process. | analysen riktas uppmérksamheten
dels mot elevernas fordndrade deltagande i relation till de kritiska aspekterna for att
understka larandet, och dels mot relationen mellan livsvérldsbegreppen och de
historiska begreppen for att understka meningsskapandet.

Begreppet historiemedvetande ligger nara livsvarldsbegreppet och avser var
formaga att reflektera over relationer mellan det forflutna, samtiden och framtiden
(Jensen, 1997). Historiemedvetandet forhaller sig till historieamnet som livsvarlden
forhaller sig till 6vriga skoldmnen, det vill sédga att alla manniskor har ett
historiemedvetande och att detta foregar moOtet med  historieamnet.
Historiemedvetandets funktion ar att orientera vart handlande framat i relation till de
historiska berattelser vi bar med oss, och det formas och omformas genom beréattelser

187



ATT MOTA DET FORFLUTNA | DE HISTORISKA KALLORNA. ETT UTFORSKANDE AV
LARANDE OCH MENINGSSKAPANDE GENOM TVA KALLTOLKNINGSUPPGIFTER |
HISTORIA.

Patrik Johansson

som svarar mot fragor vi staller oss nar vi orienterar oss i var samtid. Jorn Risen
(2004) talar om detta som det narrativa paradigmet, dar den historiska beréttelsen &r
meningsbarande for historiemedvetandet. Berattandet ar naturligt fér méanniskan och
det historiska tdnkandet har darfor ocksa berattelsens form. Enligt Risen tar den
historiska berattelsen form genom fem processer: fragandet, erfarandet, tolkandet,
framstéllandet och orienterandet. Processen inleds med att historiemedvetandet
aktiveras av att historiska fragor vacks nar vi stoter pa spar fran det forflutna eller nar
vi upplever forandringar i den historiska kontinuiteten, och den avslutas med att vi
orienterar oss pa nytt i relation till de ursprungliga fragorna. Bade fragandet och
orienterande hanfors till livsvarlden. Aven erfarandet, tolkandet och framstallandet
emanerar fran livsvarldsdomanen men tolkningsperspektiven, metoderna och
framstéliningsformerna hor den vetenskapliga disciplinen till. Att skapa historisk
mening innebar att lara sig de disciplinara forhallningssatten. Det historiska larandets
uppgift, menar Risen, ar att utveckla den narrativa kompetensen. Begreppet har fatt en
central roll i &mnesplanerna for historia da det dvergripande syftet for historiedmnet ar
att kvalificera historiemedvetandet.

Metoden som anvands for att analysera elevernas diskussioner nar de arbetar med
kalluppgifterna ar en form av innehallsfokuserad samtalsanalys. Metoden paminner i
viss man om konversationsanalys (Norrby, 2004) som undersoker hur fungerande
samtal astadkoms och ges mening, men i stallet for att fokusera samtalets struktur
riktas uppmarksamheten mot samtalets innehall. Tillvdgagangssattet ligger néara det
som diskuteras av Fritjof Sahlstrém (2008 & 2009) dar &mnesinnehallet hanteras som
en integrerad aspekt i samtalsanalysen. Det som studeras ar det eleverna &r orienterade
mot i sitt samtal i en specifik situation — i det hdr fallet kalltolkning i en gruppdvning i
historieundervisningen.  Forskningsprocessen  har  inneburit  att  narldsa
transkriptionerna i omgangar for att hitta monster i elevernas samtal nar de arbetar
med kallorna med avseende pa urskiljning, forandrad interaktion och
meningsskapande. De exempel pa dialoger som anvénds i analysen har valts ut for att
illustrera representativa monster i elevernas kélltolkningsarbete. Analysen har
inneburit att forstd och beskriva elevernas larandeprocess och meningsskapande
genom de tre kritiska aspekterna (figur 1) eftersom dessa antas representera det
larande som undervisningen syftar till. De kritiska aspekterna blir darmed ett s&tt att
organisera det flode av uppfattningar som elevernas samtalsprocess innebar. |
analysen antas att eleverna tillsammans konstruerar och férandrar larandeobjektet nar
de samtalar, och att alla delar i interaktionen &r av varde for att forstd elevernas
meningsskapande.

Forskningsdata har genererats genom tva Learning study som fokuserade historisk
kalltolkning. De bada LS genomfdrdes av en forskande larare (forfattaren) och tva
historielarare pa en gymnasieskola i centrala Stockholm inom ramen for kursen
Historia 1B. Totalt sett deltog cirka 120 elever i arskurs 1 fran de tva teoretiska
gymnasieprogrammen SA och NA. Forskningsdata utgors av transkriptioner av sex
elevgruppers samtal nar de arbetar med tva kalltolkningsuppgifter samt transkriptioner
av forskningslektionerna. Grupperna utgjordes av fyra till sex elever. Fokus har lagts
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pa elevernas gruppdiskussioner eftersom tidiga analyser visade att det var betydande
skillnad pa hur eleverna samtalade om de historiska kallorna i grupp nar lararen inte
vara narvarande, och i helklass nar lararen ledde undervisningen.

| variationsteorin talar man om det avsedda, iscensatta och levda larandeobjektet
(Marton & Tsui, 2004), och i den hér texten anvands begreppen for att skilja olika
delar i texten. Begreppet iscensatt larandeobjekt avser de ramar och redskap i
undervisningen som foérmedlas genom ldraren, vilket innefattar instruktioner,
forelasning, handledning, Ovningar, mallar etcetera, medan begreppet levt
larandeobjekt avser kommunikation och handlingar i relation till l&randeobjektet som
eleverna ger uttryck for i undervisningen.

Iscensattningen av larandeobjektet: undervisning och verktyg

Den undervisningssituation som analyseras i artikeln &ar elevgruppernas arbete med
tvd historiska kalluppgifter. Uppgifterna formulerades inom ramen for ett
undervisningsmoment som fokuserade Sveriges demokratisering mellan 1850 och
1930. Awvsikten var att arbeta med tre historiska gruppers inkludering och exkludering
i den demokratiska fordndringsprocessen. Lérarna sammanstéllde historiskt
kallmaterial for de historiska grupperna som var arbetare, kvinnor och prostituerade.
Genom undervisningen skulle eleverna lara sig formulera och stélla historiska fragor,
tolka och anvanda de historiska kallorna for att belysa fragorna, samt lara sig om den
historiska forandringsprocess som demokratiseringen innebar. Lektionsdesignen
byggde pa att véaxelvis arbeta med de historiska kallorna (totalt 5-6) och den historiska
kontexten, och parallellt med detta formulera historiska fragor i relation till bade
kallor och kontext. Under den andra lektionen, som innefattade orientering runt
historisk kalltolkning och kallkritik, genomférdes den forsta tolkningsévningen (med
Gustav Anderssons brev till sedlighetspolisen fran www.stockholmskallan.se). Ett
personligt brev valdes som kélla fér den forsta évningen eftersom det antogs vacka
intresse och for att den pa ett tydligt satt kunde illustrera olika kallkritiska problem.
Syftet med den forsta 6vningen var att bekanta sig med tolkningsredskapet och en
historisk kalla, och att tillsammans diskutera tolkandets svarigheter. Detta ar den
forsta gruppOvningen som analyseras i texten. Nedan illustreras hur lararen
introducerar den forsta kallévningen for eleverna och hur hen sétter in uppgiften i ett
historiedisciplindrt sammanhang:

Ja, det ni kommer att fa géra nu det ar att ocksa ni ska ner och grava i séna
har kallor precis som dom har historikerna har gjort. Ni ska forsoka skapa
berattelser och ni ska fa valja bland material precis som dom har gjort
ocksa. Ni ska alltsa valja mellan det relevanta materialet och for att ni ska fa
ordning pa det dar ocksd s& kommer ni att stéalla fragor till det har
kéllmaterialet. S& att ni kommer, alltsa att bedriva en form av historisk
forskning kan man séga.
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Darpa foljde en genomgang av kalltolkningsmallen (figur 2) och en introduktion
till den forsta dvningskallan. Kélltolkningsmallen skulle belysa nddvéandiga aspekter
av kalltolkning samt erbjuda eleverna redskap i form av fragor. Modellen baserades pa
Peter Seixas och Tom Mortons (2012) idéer om kalltolkning och innefattade tre
sektioner; kallkritik, kontextualisering och jamforelse med andra kéllor. Mallen
innehdll en avslutande del som skulle sammanfatta vad eleverna larde om det forflutna
samt vilka historiska fragor kallan rimligen kunde bidra till att besvara.

Fragor om kéllans tillkomst
e Vem skapade kallan? Nér skapades kéllan? Var skapades kallan?
o Vilket syfte kan skaparen av kallan haft? Vilka avsikter eller intressen
kan finnas dolda i kallan?
o Vilka forestallningar eller varderingar ger skaparen uttryck for? Vilka
begransningar ger skaparen uttryck for?
Fragor om kéllans relation till den historiska kontexten
e Vilka samhallsforhallanden eller livsvillkor radde nar kallan skapades?
Hur avspeglas detta i kdllan?
e Vilka forestéllningar, normer eller idéer dominerade nér kéllan skapades?
Hur avspeglas detta i kdllan?
Fragor om kéllans relation till andra kéllor
e Primérkéllor som stddjer eller motséger informationen i kéllan?
e Andra kallor som stddjer eller motsdger informationen i kéllan?
Fragor om kéllans anvandbarhet
e Vad lér oss kéllan om det forflutna?
e Vilka historiska fragor kan kéllan bidra till att besvara?

FIGUR 2

Struktur och fragor i kélltolkningsmallen

Arbetet fortsatte under den tredje lektionen med gemensamma genomgangar av
den forsta k&llovningen samt arbete med en sekundarkalla (utdrag ur Svanstrom,
2006) som eleverna anvande for att revidera sin tolkning av brevet i den forsta
ovningen. Under den fjarde lektionen introducerades och fordelades de tre historiska
fallen mellan elevgrupperna. Eleverna tilldelades och arbetade med en ingangskalla
som introducerade eleverna till respektive historiskt fall. Lararen klargjorde att det
inte var en dvningskalla utan att det egentliga undersokningsarbetet inleddes med den
andra gruppdvningen. Detta utgor den andra gruppdvningen som analyseras i texten.
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Det levda larandeobjektet: elevernas larande av historisk
kalltolkning

| foljande avsnitt analyseras och beskrivs elevernas larandeprocesser nar de arbetar
med kalltolkningsuppgifterna genom ldarandeobjektets kritiska aspekter. Analysen
bekraftar att kategorierna av uppfattningar i huvudsak &r hierarkiskt ordnade och att
det finns en progression i elevernas larande i relation till de kritiska aspekterna. Dels
beskrivs hur eleverna urskiljer de kritiska aspekterna och dels beskrivs elevernas
svarigheter i relation till de tre aspekterna.

Larande i relation till aspekterna i den temporala dimensionen

En historisk kalla kan bli relevant for oss pa minst tva satt; som samtidsdokument
och som historiskt dokument. 1 den historiska tolkningsprocessen maste dock det
historiska perspektivet urskiljas, eftersom det ar avgérande for vilka resultat vi far av
tolkningen. Ett samtidsperspektiv pa kéllan innebér att vi kan anvanda den for att saga
nagot om vara egna forestallningar, men med det historiska perspektivet kan kéllan
visa oss nagot nytt fran det forflutna, och pa sa satt bidra till forstaelsen av kopplingen
mellan det forflutna och var samtid.

Under den forsta kallévningen lag tyngdpunkten for eleverna pa att urskilja det
historiska perspektivet pa kallan. | samtliga grupper startade diskussionerna under den
forsta 6vningen i ett samtidsperspektiv (det ar skillnad i den andra 6vningen), och det
fanns tydliga tendenser till generaliseringar utifran elevernas perspektiv och
varderingar. Foljande exempel illustrerar den samtida utgangspunkten for
diskussionen och dialogen &r typisk for den forsta 6vningen. Har stéter eleverna pa det
historiska uttrycket droppel i évningskallan:

E1 (Elev 1) - Det later fjortisaktigt.

E2 - Droppel later som ndgon san har konstig svamp?

E3 - Det &r gonorré.

El - Jaha!

E2 - Usch, vad ackligt!

E3 - "Den har hon fatt av den ddr ldsarepristen.” (Ldser fran kdllan)
E2 - En prast!

E3 - “Eller ndgon annan jivla predikant. Som hon springer till pd dagen,
ocksd pa kvillen.”

E1 - Men hur farligt ar gonorré egentligen, ursékta mig?
E2 - Det &r ganska farligt tror jag. Ackligt i alla fall.

| dialogen uppfattar eleverna kéllan som en samtidstext nar de utgar explicit fran
samtida varderingar och resonerar om konsekvenser fran sitt perspektiv. Kallans
innehall vacker ett kanslomassigt engagemang vilket kanske forstarker det samtida
perspektivet pad kallan och behovet av att generalisera utifran sig sjalv. Eleverna
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hanterar ocksa kéllan som direkt historisk information. Detta framgar nar en elev
bekraftar att smittan spridits av en prast, vilket brevet pa inget satt bekraftar. Med
andra ord illustrerar exemplet svarigheter for eleverna i relation till samtliga kritiska
aspekter. Lararna hade valt brevet fran sexkoparen for att det skulle engagera och
vacka kénslor och att detta skulle bli ett tillfalle att kontrastera vardagliga tolkningar
av kallan mot historiska tolkningar. En effekt som kéllan tydligt hade var att véacka
funderingar kring etiska fragor hos eleverna, vilket ocksa var lararnas avsikt. Foljande
ar ett exempel pa en tolkning som pekar pa behovet av etiska stéallningstaganden hos
eleverna i relation till det brevet skildrar:

E1 - Han kunde ju valt att inte ackla sig.
E2 - Ja!
E3 - Hans jékla...

E1 - Det ar sa sjukt, han borde bara, oj, oj, nu haller jag lite tillbaka, men i
stallet bara...

E3 - Han skrét med namn. Jag kopte sex och nu har jag gonorré, vad stort!

E2 - Var det olagligt att salja sex da? Det kan det inte ha varit.

Etiska stéllningstaganden i relation till kéllan var vanliga i alla elevgrupper och
tyder pa att det var viktigt for eleverna att kommentera detta i sina samtal. Ett
potentiellt problem &r att de fordomer historiska aktorers handlingar utifran vara etiska
mattstockar, och att detta hindrar dem fran att forsoka forstd handlandet i relation till
den historiska kontexten. Exemplet visar att eleverna parallellt med de etiska
stéllningstagandena borjar identifiera och urskilja den forsta kritiska aspekten i
tolkningen. Ovan sker det i sista meningen som en historisk fraga riktad mot det
forflutna, samt en hypotes om ett svar. Detta leder gruppen in i en mer historisk
diskussion. Dialogerna ovan visar pa svarigheter att separera det historiska
perspektivet fran det samtida, men samtalen ger ocksd exempel pa elevernas
meningsskapande process. De ger uttryck for behov att forsta och orientera brevets
innehall i relation till sin livsvarld, och deltagandet karaktariseras av positionering i
relation till det de uppfattar som kallans innehall.

Flertalet elever visade genom sitt sétt att delta i aktiviteten att de larde sig separera
det historiska och samtida perspektivet under den forsta kallévningen. | flera fall kom
urskiljningen till uttryck som reflektioner runt skillnader mellan samtiden och det
forflutna. Detta illustreras i foljande exempel:

E1 - Gud, det har var hundra ar sedan och anda sa liksom ... det &r ganska
sahar ...

E2 - Modernt skrivet?
El - Ja!

Under den forsta kallévningen borjar de flesta elever betrakta brevet som ett
historiskt dokument genom att urskilja det historiska perspektivet. | nedanstaende
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exempel hittar eleverna den fotografiska avbildningen av brevet fran att enbart ha
jobbat med transkriberingen och visar da att de borjar gora skillnad pa samtid och
forfluten tid. En elev formulerar sig runt den handskrivna texten i relation till sig sjalv
med ett normerande omdéme om att brevskrivaren skriver fint. Aven detta ar ett mote
mellan elevens livsvarld och kallan dar aspekterna i den temporala dimensionen
urskiljs. Man kan ocksa ana att en elev borjar reflektera runt den manskliga
dimensionen nér hen kommenterar att Jenny Kardell skriver fint:

E1 - ”Hon bor tva trappor upp hos Lundewall. Uppe i hdgra hérnet har en
konstapel skrivit efterhort, darvid upplysts att K har plats pa Soder. ” Va?

E2 - Nej, har ar riktiga brevet. Vad coolt!

E1 - Ja, det ar helt omgjligt att 1&sa jag har forsokt.
E2 - Nej vad haftigt! Jag vill ocksa skriva sadar fint.
E3 - Ja, vad fint hon skriver.

Motet med avbildningen av originalkdllan kanske spelar roll for elevernas
urskiljande av det historiska perspektivet, och det ar inte orimligt att den moderna
transkriberingen av brevet bidrar till att halla kvar eleverna i samtidsperspektivet.
Kanske far bilden av brevet dem att inse att det déljer sig en historisk person av kétt
och blod bakom texten och da dkar deras vilja att forsta henne. Allt eftersom eleverna
tranger in i den historiska kéllan bryter de upp den temporala dimensionen och kan sa
smaningom véxla mer medvetet mellan samtidsperspektivet och det historiska
perspektivet. Mot slutet av arbetet med den forsta kéllan visade flertalet elever genom
sitt deltagande att de i ndgon man kunde separera aspekterna i den temporala
dimensionen.

Nar eleverna hade fatt viss erfarenhet av att vaxla mellan samtida och historiska
perspektiv hjalpte det dem att undvika anakronistiska misstag som i exemplet nedan.
Dialogen inleds med en fraga fran tolkningsmallen och sedan bidrar en elevs fraga till
att gruppen undviker att hamna i en anakronistisk falla:

E1 - Vilka begransningar kan skaparen av kéllan ha haft, ja?

E2 - Han var med sitt perspektiv sa...

E3 - Jag tror inte han har nagon genusanalys.

E1 - N&, antagligen inte.

E2 - Vi skriver det. Feminism ...

El - Man bara, nej!

E3 - Nar uppfanns genus da? Alltsa nar borjar man prata om genus?
E2 - Vi skriver exkludering av genus.

E1 - Kanske pa 50-talet?

E3 - Eh, oh, pa 80-talet. Oj!
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Aktiviteten kiannetecknas av ett kritiskt och fragande forhallningssatt till tolkningen
av kéllan och erfarenheten av att separera aspekterna i den temporala dimensionen
tycks hjalpa dem att identifiera ett potentiellt problem och de undviker da att ga i den
anakronistiska féllan. Genom att de kan separera det historiska perspektivet och
samtidsperspektivet pd de begrepp och resonemang kan de féra tolkningen och
diskussionen vidare pa ett relevant sétt.

Larande i relation till aspekterna i den méanskliga dimensionen

Den andra kritiska aspekten innebdr att kunna urskilja historiska aktorers
perspektiv och att separera andras perspektiv fran det egna. Det ar rimligt att anta att
det finns allmanmanskliga kénslor som gor det mojligt att med forsiktighet, och
utifran oss sjalva, dra slutsatser om hur manniskor i det forflutna tankte och kéande
(Seixas & Morton, 2012). Det &r dock avgdrande att inse att historiska personer
betraktade varlden pa andra sétt an vi gor idag. Det &r relativt vanligt att elever gor
presentistiska misstag nar de forsoker forsta historiska personer, det vill sdga de
tenderar att Gverfora samtida forestallningar och vérderingar pa historiska aktorer.
Urskiljandet av den andra kritiska aspekten handlar om att forsta var granserna gar for
uttolkningar gjorda fran sig sjélv, i relation till den samhalleliga kontext som en
historisk person agerade i.

Lararna valde ett brev fér den forsta dvningen som idag kan uppfattas som
provocerande, bland annat for att det visar pa andra uppfattningar om moral och etik,
sarskilt fran ett genusperspektiv. En effekt blev att flera elever i inledningen av
ovningen gjorde tydliga etiska stallningstaganden i relation till brevet. Exemplet nedan
visar hur ett resonemang om vem det &r som skriver brevet dvergar i nagot som drar at
en moraliserande argumentation ndr en elev ihadrdigt anser att Andersson ska
betecknas som sexkopare, vilket sannolikt & menat att vara nedsattande. Dialogen
nedan dr ett exempel som potentiellt stannar i en presentistisk tolkning av Anderssons
agerande, dar forklaringen ar att han i grunden ar en omoralisk, alternativt korkad eller
ond, person. Elevernas oformaga att separera aspekterna i den manskliga dimensionen
kan saledes leda till bristfalliga eller felaktiga tolkningar av personers agerande.
Dialogen ar samtidigt ett exempel pa elevernas meningsskapande déar det etiska
stéllningstagandet upplevs viktigt:

E1 - Men han ar sexkopare ocksa. Det maste vi ju ta med.

E2 - Men han &r ju verkstadsarbetare, det ar hans liksom titel.

E1 - Fast han skriver ju for att han kopt sex.

E2 - Ja.

E2 - Men man titulerar inte en manniska med vad han gor pa fritiden.

E1 - Jo, for att han har kdpt sex tycker jag fan att man gor det.

E3 - Verkligen!

E1 - Han skriver ju inte in sahar; hej, jag ar verkstadsarbetare. Han sager
ju, jag har kopt sex, det ar det han skriver in for.
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| nedanstaende exempel illustreras hur eleverna arbetar med att separera aspekterna
i den manskliga dimensionen men de har fortfarande vissa svarigheter. Slutligen hittar
de ett satt att forhalla sig till tolkningens begransningar. Det finns en genusaspekt i
brevet som kanske forsvarar for eleverna att bortse fran sina varderingar nar de ska
tolka Anderssons beteende. | dialogen kan man se hur de pendlar mellan att fordoma
hans beteende i relation till kvinnan som omnamns i brevet, till att forsoka forklara
hans motiv utifran hans arbetaridentitet. De bestammer sig for att uttrycka sin tolkning
om Anderssons syn med vissa reservationer, som en “mojligtvis-grej”. Dialogen visar
ocksa hur fragorna i tolkningsmallen bidrar till urskiljandet av den kritiska aspekten
genom att hjalpa eleverna att fokusera Anderssons forestallningar och varderingar:
E1 - Vilka forestéallningar och varderingar... alltsa, han varderar ju henne

lagre. Han skiter ju i henne. Han séger ju ingenting om stackars henne som
har en kdnssjukdom.

E2 - Han séger ju stackars oss arbetare.
E1 - Ja ok. Han tycker ju inte synd om henne, han &r ju arg pa henne.

E2 - Jo men, nasta fraga ar vilka forestallningar eller varderingar eller
begransningar kan skaparen av kéllan haft. Och eftersom han sdger att han
vill skydda arbetarna, inte att han vill skydda henne. Alltsa han vérderar ju
inte hennes hélsa.

E3 - Han tycker ju inte om prostituerade. Han hanger...
E4 - Han gillar val att vara med dom en stund, eller, men...
E2 - Och, det verkar som om han forestaller sig att hon gér det med flit.

E1 - Ja, men det kanske vi ska skriva mgjligtvis pa ocksa? For att hon sager
att, ja, forst, hon springer upp och sen blir, och smittad och sen springer hon
ner och sa...

E2 - Som att det skulle vara hennes syfte att smitta alla typ. Det ar som att
hon bara vill forstora.

E1 - Precis, men det &r ju en san har mojligtvis-grej.

Eleverna testar olika tolkningar av Anderssons syn pa den prostituerade kvinnan
och separerar tydligt aspekterna i den temporala dimensionen, men laborerar med
olika tolkningar i relation till den ménskliga dimensionen. Deras samtal och den
slutliga kommentaren tyder pa att de &r pa vég att sékrare urskilja den manskliga
kritiska aspekten genom en reflektion om tolkningens begransning. Detta illustrerar ett
steg i deras l&rande av kalltolkning och ett férandrat deltagande.

| nedanstdende dialog exemplifieras hur eleverna framgangsrikt urskiljer den
historiske andres perspektiv och hur de testar olika tolkningar. | dialogen resonerar
eleverna om Anderssons motiv till att skriva brevet och de utgar tydligt fran det
historiska perspektivet i tolkningen. Eleverna arbetar med att tolka olika delar av
brevet for att bringa klarhet i vad som kan ligga bakom Anderssons ilska. | stallet for
att enbart resonera utifran egna perspektiv anvander eleverna sig av brevet for att hitta

195



ATT MOTA DET FORFLUTNA | DE HISTORISKA KALLORNA. ETT UTFORSKANDE AV
LARANDE OCH MENINGSSKAPANDE GENOM TVA KALLTOLKNINGSUPPGIFTER |
HISTORIA.

Patrik Johansson

ledtradar till hans ilska. | dialogen framgar ockséa hur de férhaller sig kritiskt till vad
som dr mojligt att uttolka fran kéllan nir de resonerar om vad som gér att “ldsa in i
den”. Eleven som gor den kritiska reflektionen gor tydlig skillnad mellan det som
framgar av brevet och det som ar gruppens tolkning. Eleverna visar att de kan urskilja
den méanskliga aspekten genom att hanvisa till den historiska kéallan snarare &n sina
egna varderingar. Med andra ord bdrjar de anvanda kéllan som beldgg for sina
uttolkningar av motivet:

E1 - Han vill ju f& henne i finkan, eller att fa dit henne sen.
E2 - Men det att han sager att slippa bli smittad av annat...

E3 - Men det han séger ju att han vill skydda typ andra sa att hon inte
kommer till arbetare och typ smittar dom. Men det kanns ju liksom som om
han vill hdmnas.

E4 - Han verkar ocksa sa har arg pa dom hér préasterna.

E2 - Fast han vill val inte hamnas liksom, han vill val bara att dom inte ska
bli smittade. Fast han séger sa har, “polisen ska sétta in henne pa spinnhusa
och lata doktorn se pana sa att ordentliga arbetare blir forstorda ”. Alltsa
det han séger &r att han inte vill att hon ska smitta folk. Alltsa, det ar ju det
han séger. Sen vad vi laser in ar ju en annan sak val?

E4 - Ja, absolut!

E4 - Men sen sa sager han “nagon javla predikant som hon springer till pa
dagen”, liksom.

E1 - Han ar ju inte trevlig ... Han &r ju inte sa, ah, nu ska vi hjalpa den har
flickan. Sa n&, han gor det ju inte for hennes skull direkt.

E3 - Han gor det for hans och hans kollegors skull.

Resonemanget ovan ar av ganska generell natur, och en viktig forutsattning for mer
specifika och kvalificerade tolkningar var historiska referenskunskaper. Det ar tydligt i
elevernas arbete att brist pa historiska begrepp och kontextuella kunskaper begransar
och forsvarar tolkningsarbetet. Det fanns dock alternativa strategier &ven nar
historiska kunskaper saknades. En framgangsrik sadan var att ta rollen som historisk
aktor. | nedanstaende exempel visar eleverna att de urskiljer den kritiska aspekten i
den ménskliga dimensionen nar de resonerar om motiven bakom publiceringen av ett
flygblad skapat av Landsforeningen for kvinnans politiska rostratt 1913 med titeln
”Nér kvinnorna sakna rostratt”. Flygbladet visar pa svéra situationer som kvinnor
hamnar i for att de inte har fullstdindiga medborgerliga rattigheter. En elev tar i
dialogen en hypotetisk roll som historisk motstandare till den kvinnliga réstratten men
det sker ingen sammanblandning med elevens egen person och samtid. Detsamma
sker i flera andra grupper nédr de arbetar med tolkningsuppgifterna, och det &r i de
flesta fall en framgangsrik strategi. Att ta historiska roller tycks bidra till elevernas
formaga att variera olika tolkningar i relation till aspekten i den manskliga
dimensionen. Exemplet nedan visar hur fragorna som stélls i tolkningsmallen driver
elevernas diskussion och genererar nya fragor hos eleverna.
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E1l - Men alltsd, vilka forestéllningar, varderingar eller begransningar.
Vilka begréansningar kan kéllan ha haft? Alltsa, historierna ar ju bara
berattade fran kvinnans perspektiv.

E2 - Ja, och man vet inte om dom &r pahittade heller.

E1 - Och sa tog dom inte upp nagra daliga exempel heller alltsa, typ, har
gick det lite daligt. S om jag skulle varit motstandare till den har skulle val
jag forst och framst hanvisa till att sahar ja, men dom har problem det finns
val inga bevis pa att det har har hant pa riktigt typ, sa har. Sana héar
situationer kanske ar ytterst liksom ovanliga, liksom.

E3 - Men det ar fortfarande, alltsd, personen har ju faktiskt inte skrivit att
det var pa riktigt, det handlar ju bara om att det har skulle kunna handa.

For att synliggora de historiska aktdrernas perspektiv i tolkningen anvander sig E1
av den teknik som Wineburg (1991) refererar till som “mock reader” eller “mock
audience”, vilket innebér att eleven tar rollen som historisk ldsare eller publik. Att pé
detta uttalade sétt inta den andres perspektiv tycks underldtta elevernas tolkning av
kallan och bidrar till variationen av tolkningar. | Wineburgs studie var denna strategi
forbehallen historikerna som deltog i studien, och nagot som studenterna inte gjorde. |
exemplet utreder eleverna fragor om tendens och trovardighet pa ett relevant sétt.
Detta efterfragades inte explicit i tolkningsmallen med de traditionella kallkritiska
termerna. Lararna ville i stallet komma at resonemangen om tendens och trovardighet
indirekt, genom de fragor som stélldes i mallen.

Urskiljandet av den kritiska aspekten i den méanskliga aspekten tycks innefatta tva
paradoxala komponenter. Dels att urskilja och separera ens eget och den historiske
andres perspektiv, men ocksa att i nagon mening kunna empatisera med denne och
anvanda sin manskliga erfarenhet for att satta sig in i situationen. I tolkningsprocessen
ar detta en abstrakt balansakt som eleverna visar att de Ovar sig i. Deltagandet
kannetecknas mindre av normativ positionering i relation till kallans innehall och mer
om tolkningsarbete. Att personligen forhalla sig till det som tolkas &r viktigt for
meningsskapandet men ibland blir det problematiskt for den historiska tolkningen.

Larande i relation till aspekterna i den kontextuella dimensionen

Den mest utvecklade uppfattningen innebar att forstd att primarkéllan ar en
historisk text som maste tolkas for att forstas. Denna insikt forefaller nédvandig om
eleven ska forsta vad kunskap i historia ar. Progressionsmodellen foreslar att det &r
kritiskt att urskilja undertexten i kalltexten i relation till den historiska kontexten for
att erdvra den avsedda uppfattningen. | relation till den hér kritiska aspekten i den
kontextuella dimensionen synliggdrs en problematik som tycks vara kopplad till
tolkningsmallens utformning. | exemplet nedan har eleverna pabdrjat arbetet med att
urskilja undertexten. Detta framgar nér en elev reflekterar dver inte just att det star,
men att man forstar”. Samtidigt associerar en annan elev den historiska 6vningen med
en matematikuppgift. Detta kan forstas som att eleverna samtidigt som de Ovar sitt
historiska resonerande &r under inflytande av skol- eller klassrumskultur och
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erfarenheter fran tidigare historieundervisning och &ven andra skolamnen.
Tolkningsmallens fragor genererar & ena historiskt resonerande men riskerar att fa en
instrumentell funktion som for elevernas tankar till en matematisk matris. Det blir en
konflikt for eleverna att samtidigt tolka kéllan och leta efter rétt svar”.

E1 - Det ar s mycket att halla koll pa jag blir helt s& har matt.

E2 - Ja, jag vet verkligen. Jag tycker det ar jattesvart. Men alltsa, klass och
genus ar ganska tydligt har. Inte just att det star, men att man forstar.

E1 - Ja, jag tycker det ar liksom som typ en matteuppgift man maste ...
E2 - Alltsa jag forstar typ inte vad... jag blir sa har...

E3 - N4, jag tycker ocksa det ar jattesvart. Det ar sahar otydligt, eller det ar
... jag forstar ju vad begreppen betyder, men...

Kallans undertext urskiljs i relation till den historiska kontexten och i nedanstaende
dialog visas hur historiska referenskunskaper mojliggor tolkningen. Eleverna kan
redan separera aspekterna i den manskliga dimensionen, och tillgangen till adekvata
historiska begrepp och referenskunskaper bidrar till att de l4ser mellan raderna ndr de
forsoker forstda Anderssons handlande. Eleverna anvander sina historiska kunskaper
for att forsta Andersson i relation till den pagaende sekulariseringsprocessen samt i
relation till klassbegreppet:

E1 - Arbetarklassen bdrjade val komma upp?
E2 - Ja, men ...

E3 - N& exakt liksom, alltsa att han den har Gustav eller vad han hette
vagade séga vad han tyckte, och sant ar val ocksa en status?

El-Mm.

E3 - Och han kunde, alltsd prasterna har ju haft en extremt stor makt i
historien och nu sa sager han illa om dom. Och det maste val anda vara
ganska stort?

E4 - Mer sekulariserat, tydligt klassamhélle.
E2 - Han kunde ju stava och sant ocksa.

E3 - Ja, fast det kanske ocksa gor att han kanske inte hade sa bra uthildning.
Fortfarande rétt fattigt. Han stavar ju fel hela tiden.

Tillgangen till historiska begrepp och kunskaper ar en forutséttning for att tranga
under ytan i kéllan, men att urskilja undertexten innebar ocksa att forsta de historiska
tolkningarnas granser. Nar eleverna urskiljer undertexten i relation till kontexten &r det
tydligt att de i hogre grad forhaller sig kritiskt till uttolkningarna, det vill sdga att de ar
kallkritiska. | foljande exempel for fragorna i tolkningsmallen in eleverna pa ett
resonemang dar de reflekterar over kéllans tendens:
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E1 - Sa den &r ju valdigt opinionsbildande alltsa sa intresset ar ju inte bara
att kvinnor ska skankas medborgerliga rattigheter utan ocksa att kvinnorna
ska bilda opinion.

E2 - Ja, dom vill starta en hel rorelse inte bara en liksom, grej.

E3 - Alltsd, jag tyckte att den var liksom, jag blev lite imponerad av att den,
liksom, paverkade. Ganska ordentligt som nu. Och den var gammal...

El - Ja, jag tror det &r den har beréttarformen &r valdigt effektiv att den
lyfter upp historier som verkligen forankrar sig i verkligheten.

E2 - Men alltsd, vilka forestallningar, varderingar eller begransningar.
Vilka begransningar kan kéllan ha haft? Alltsa, historierna ar ju bara
berattade fran kvinnans perspektiv.

E3 - Ja, och man vet inte om dom ar pahittade heller.

Exemplet nedan &r ett utdrag fran ett samtal dar eleverna urskiljer och separerar de
tre kritiska aspekterna. Dialogen kan darmed sdgas exemplifiera hur det sammansatta
larandeobjektet att kunna resonera historiskt i termer av historisk kalltolkning ser ut i
en undervisningssituation. Samtalet visar pa ett kvalificerat deltagande dar eleverna
laser pa raderna nar de forsoker beldgga sina resonemang och mellan raderna nar de
resonerar om kéllans koppling till historiska samhallsforhallanden. Eleverna anvander
sina historiska kunskaper i tolkningen och samtalet fors i en kritisk och fragande ton
dar de testar olika uttolkningar. Tolkningsmallens fragor genererar ytterligare fragor
fran eleverna som for diskussionen framat:

E1l - Vilka samhéallsférhallanden radde nar kallan skapades, och hur
avspeglas detta i kallan?

E2 - Ojamlikt.

E3 - Kvinnor hade inte sa hog status direkt.

E2 - Kvinnor hade inte samma rattigheter som méannen.

E1 - Men det &r ju faktiskt intressant att dom blev ahorda i ... alltsa, av dom
har, dom fick ndgon san hér, det stod om det i borjan, eller det kanske var
det jag laste?

E2 - Vada?

E1 - Men att dom fick nagon san har ... lite pengar for att kunna ta hand om
folk som kom fran annan ort till exempel. Och det maste dom ju ha fatt av
man liksom, sa det var ju inte sa att motstandet var totalt liksom.

E3 - Det stod ju sd hdir; "LKPR hade dd sékt ett anslag pa 3000 kronor av
fullméktige for att vardigt kunna sorja for sina utlandska gaster.” Men det
star ju ingenting om ...

E1 - Men 3000 kronor &r ganska mycket pengar.
E3 - Jo, men det stod ju att dom fick det.

E2 - Men dom fick ju det fran LKPR.

E3 - “Efter ldng debatt beviljades anslaget.”
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E1 - Ja, men grejen ar val det att, och det tar dom ju upp i texten ocksa, det
har med att Norge och Finland har kvinnlig réstratt. Det var ju valdigt sa
har globala forandringar ocksa man borjade marka pa olika hall ... det var
ju gemensamma internationella rgster som hojdes.

Elevernas fragor ar genomgdende viktiga i tolkningsprocessen och skapar en
brygga mellan livsvarldsperspektivet och det historiska perspektivet. Kvaliteten pa
fragorna i exemplet ovan visar att eleverna kan separera aspekterna i de tre
dimensionerna. Resonemanget ovan ar borjan pa en mer omfattande historisk
kontextualisering dar eleverna dels anvéander referenskunskaper for att tolka kallan,
men ocksa dar kallan bidrar till deras fortsatta forstaelse av den historiska kontexten.

Den historiska kallans undertext tolkas i relation till kunskap om den historiska
kontexten och de historiska aktorerna. Historiska referenskunskaper ar viktiga for
adekvata tolkningar av historiska kéllor men det ar inte ett ensidigt forhallande.
Arbetet med kallorna bidrar ocksa till historisk referenskunskap hos eleverna.
Forhallandet mellan kallans undertext och den historiska kontexten kanske kan
beskrivas som dubbelsidigt. Ytterst handlar den kritiska aspekten i den kontextuella
dimensionen om att omdefiniera elevernas uppfattning om vad kunskap i historia ar,
vilket ar en svar uppgift. Analysen av gruppsamtalen visar dock att det ar mojligt for
eleverna att lara sig resonera historiskt i termer av kalltolkning och att det da &r viktigt
for dem att ha en nyfiken, undersékande och prévande attityd.

Elevernas meningsskapande av historisk kalltolkning

Under analysarbetet blev jag lite dverraskad av hur elevernas livsvérldsperspektiv
tycktes standigt nérvarade i gruppsamtalen men néstan inte visade sig alls i den
gemensamma klassrumsundervisningen. Detta fortjanar att kommenteras. Att utga
fran elevernas forforstaelse i undervisningen kan nog betraktas som didaktiskt
allméngods. Inom den disciplinart inriktade historiedidaktiken beskrivs dock elevernas
livsvéarldsperspektiv oftare som hindrande for att utveckla det historiska tdnkandet,
snarare an som en utgangspunkt for larande och planeringen av undervisningen
(jamfor Wineburg, 2001). | den hér studien var livsvarldsperspektivet pafallande
franvarande i den gemensamma undervisningen. Under lektionerna gjorde lararna inte
nagra explicita forsok att fora samman elevernas livsvarldsperspektiv med de
historiska perspektiven. Inte heller tolkningsmallen eller uppgifterna inkluderade
livsvarldsperspektivet. Darmed kanske man kan sdga att elevernas perspektiv inte
legitimerades i det gemensamma samtalet. Orsakerna till uteldmnandet av
elevperspektivet kan vara flera. A ena sidan skulle det kunna vara ett utslag av
skolkultur, eller klassrumskultur, eller resultatet av en lektionsdesign med ett ensidigt
fokus pa de disciplinara sidorna av amnet? Min hypotes ar att larargruppen i sin
ambition att utveckla de disciplindra fardigheterna ”glomde bort” livsvirldsaspekten
och inte i tillrackligt hog grad beaktade elevernas satt att forstd larandet i
genomforandet av undervisningen. L&rarna hade dock beaktat livsvarldsaspekten i
valet av historiska fall och kallor. Avsikten var att kallorna skulle berdra och engagera
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eleverna utifran deras perspektiv, samtidigt som de var historiskt relevanta. Dessutom
skapades ett utrymme i undervisningen dar livsvarldsfragorna kunde ventileras vilket
gjorde att historisk mening kunde skapas, aven om det var delvis oavsiktligt.

Om livsvarldsperspektivet var franvarande i det gemensamma klassrumssamtalet
sa var det desto mer narvarande i gruppsamtalen. Utifran elevernas samtal kan
konstateras att de egna fragorna var avgorande i den meningsskapande processen. En
poang i undervisningsmomentet var visserligen att eleverna skulle formulera
historiska fragestéllningar, men dessa utgick i forsta hand fran kéllmaterialet och den
historiska kontexten inte explicit elevernas livsvarld. Elevernas livsvarldsfragor
hanterades inte pa ndgot systematiskt satt i den gemensamma undervisningen utan
kom till uttryck i gruppsamtalen. Elevernas meningsskapande tycks ha skett i
kontinuerlig pendling mellan livsvarlden och historiedmnet, i samtal med varandra. Ett
sétt att diskutera meningsskapandet ar i relation till de tre kritiska aspekterna. Kanske
kan man siga att de kritiska aspekternas inneborder utgdr kontaktytan mellan
elevernas livsvarld och historiedamnet? | relation till den kritiska aspekten i den
temporala dimensionen var en uppenbar observation att eleverna standigt rorde sig
mellan samtid och forflutenhet i sina samtal. Reflektionerna handlade om likheter och
skillnader mellan det k&llan avspeglar och deras egna erfarenheter. Underliggande
fragor kan ha varit av typen: Vad betyder det vi ser i kéllan nu? Pa vilket sétt ar den
relevant for oss? Vad ar det for skillnad pa da och nu? Vad ar det som har andrats?
Vad ar lika? Har jag erfarenhet av nagot liknande?

| relation till den kritiska aspekten i den manskliga dimensionen var de moraliska
och etiska inslagen uppenbara i diskussionerna. Kanske forstarktes de av typen av
fragor och kallor som anvéandes i 6vningarna, men det &r tydligt att eleverna ville
forhalla sig till vad som kan uppfattas som ratt och fel, bade nu och da. Det manskliga
meningsskapandet tycktes handla om reflektioner runt relationen mellan det egna
perspektivet och den andres - ofta i etiska termer. Underliggande fragor kan ha varit:
Vad har jag for véarderingar? Hur skulle jag ha gjort eller tdnkt? Vem skulle jag ha
varit? Vad ar det for skillnad mellan oss? Vad &r ratt nu? Vad var ratt da? | relation till
den kritiska aspekten i den kontextuella dimensionen blev meningsskapandet mer
historiskt forankrat. Elever som visade att de kunde urskilja undertexten i relation till
den historiska kontexten tycktes ocksa skapa mening i den relationen. Kanske kan
man tala om killan som en ”bro” mellan eleverna och det forflutna? For de flesta
eleverna var det nytt att tolka historiska primarkallor. Deras erfarenhet av
historieundervisning tycks ha praglats av arbete med historielarobdcker pa olika sétt.
Det kontextuella meningsskapandet handlade darfor ocksa om reflektioner runt vad
historisk kunskap &r, och vad historieundervisningen gar ut pa. Urskiljandet av den
kontextuella kritiska aspekten kanske innebar ett slags nyorientering i relation till
historiedmnet for eleverna?

Livsvérldsbegreppet anvands i diskussionen ovan for att det &r inkluderande och
innefattar reflektioner som inte enbart &r historiska erfaranden. Elevernas
meningsskapande kan forstas i relation till Riisens (2004) narrativa paradigm och
begreppet historiemedvetande. Rlsen menar att fragandet och orienterandet emanerar
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fran livsvarlden och att dessa bada processer ar avgorande for att historisk mening ska
uppsta. Elevernas aktiverade historiemedvetande kom till uttryck pa ett tydligt satt nar
de sjdlva formulerade fragor och uttryckte sin undran Gver de historiska kallornas
innebord. Fragorna de stallde uppstod bade i relation till kallorna som spar fran det
forflutna och i relation till samtidsrelaterade reflektioner. Nér eleverna kunde urskilja
den kontextuella kritiska aspekten av kalltolkningen och déarmed kunde tolka lagren i
kéllorna i en historisk kontext finns det flera exempel pa hur de anvande berattelserna
for att orientera sig i relation till de ursprungliga frdgorna. Den historiska
kalltolkningen tycks pa s& satt ha blivit ett redskap nar eleverna skapade historisk
mening. Risen betonar att historiemedvetandet har en moralisk och etisk dimension.
Moralisk orientering i handlandet motsvarar ett grundldggande behov hos ménniskan
och fragandet har darfor ofta en normativ grund. Denna aspekt framtrader tydligt i
elevernas meningsskapande process. Resultaten fran den har studien tycks alltsa ligga
i linje med historiemedvetandetraditionens satt att beskriva och forklara historiskt
meningsskapande.

Fragan ar om det kan gynna larandet av historisk kélltolkning om samtal, redskap
och dvningar kan synliggora kopplingen mellan livsvarldsperspektivet och det
historiska perspektivet? De hér resultaten tycks tala for det, och Riisen menar att det ar
en nodvandighet om historiskt larande ska ske. Livsvarlden bér kunna ses som en
resurs i undervisningen snarare &n som ett problem. | kallovningarna gav eleverna
uttryck for behovet att fraga och orientera sig utifran sin livsvarld i relation till de
historiska ~ kallorna, trots att detta inte efterfrigas i instruktioner,
klassrumsdiskussioner eller tolkningsredskap. Ett skal for historieundervisningen att
inkludera och synliggora livsvérldsperspektivet ar att det tycks vara en viktig
komponent i elevernas larande av historia, men ocksa for att eleverna ska kunna
undvika de misstag som genereras av vara vardagliga forestallningar om det forflutna.
En hypotes kan vara att det ar effektivt att kontrastera livsvarldsperspektivet och det
historiedisciplindra perspektivet i larandet av historisk kalltolkning.

Sammanfattning och slutsatser

Ambitionen i undervisningsmomentet var att fokusera tolkningen av historiska
primarkallor och darmed Gva ett centralt kunnande i historia, samt skapa forstaelse for
vad historisk kunskap &ar. Undervisningen bedémdes som framgangsrik av lararna i
relation till mélskrivningen i &mnesplanen som var att utveckla elevernas “férmaga att
soka, granska, tolka och virdera killor utifran kéllkritiska metoder” (Skolverket,
2011b). Under lektionerna nadde eleverna god hojd i tolkningsarbetet och lararnas
beddmning av slutexaminationen visade att i princip alla elever klarade det
grundldggande kunskapskravet som innebar att med “viss sékerhet stka, granska och
tolka kallmaterial for att besvara fragor om historiska skeenden samt gora enkla
reflektioner Over materialets relevans. | varderingen utgar eleven fran nagot
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kallkritiskt kriterium om kéllans anvéndbarhet och dess betydelse for tolkningen”
(Skolverket, 2011b)°.

Iscensattningen av larandeobjektet hade en historiedisciplindr karaktar genom
uppgifternas fokus pa de historiska fragorna, primarkallorna och tolkningsredskapen.
Larargruppens avsikt var att bryta med en undervisningstradition som innebar ett
instrumentellt och proceduriellt arbete med de kallkritiska begreppen. Genomgangarna
av uppgifterna i helklass hade dock en ganska traditionell karaktér och innebar ett
slags fraga-svarkultur” mellan elever och ldrare. Mdjligen motverkade detta det
avsedda larandet av historisk kélltolkning. Samtidigt inbjod valet av historiska kallor
till att aktivera historiemedvetandet och det historiska fragandet hos eleverna. Genom
gruppoévningarna skapades i undervisningen ett utrymme déar eleverna kunde anlédgga
sina perspektiv pa kallorna. Gruppdiskussionerna visade att det var naturligt for
eleverna att anlagga olika livsvarldsperspektiv pa de historiska kallorna och att denna
process var viktig for meningsskapandet. Livsvarldsperspektivet var dock franvarande
i helklassamtalet och fragan ar om man missade en viktig aspekt av elevernas larande
nar perspektivet inte explicit inkluderades i undervisningen? Mgjligen kan man tala
om livsvérldsperspektivet som “tyst” i den gemensamma undervisningen, medan det
kom till uttryck i undervisningens privata rum”, det vill sdga gruppsamtalen.

Utifran analysen av elevernas samtal foreslas att urskiljandet av den forsta kritiska
aspekten, det historiska perspektivet, skedde i kontinuerlig kontrastering mellan
samtid och forfluten tid, dar bade forhallanden, véarden och forestallningar jamfordes.
Eleverna uppvisade ungefar samma svarigheter som tidigare forskning pekat pa
(exempelvis Ashby et al, 2005). Vidare foreslas att urskiljandet av den andra kritiska
aspekten, den historiske andres perspektiv, skedde som en kontrastering mellan eleven
och den historiska personen. Kontrasteringen innebar att forsta handlandet utifran
historiska villkor och i relation till den tolkandes egna erfarenheter. Detta innebar en
svar balansakt for eleverna, som kunde leda till tolkningar dar de historiska personerna
betraktades som dumma, omoraliska eller irrationella. Flera elever anvénde
framgangsrikt en tolkningsstrategi som innebar att ta hypotetiska historiska roller
varifran alternativa tolkningar testades. Slutligen foreslas att urskiljandet av den tredje
kritiska aspekten, kallans undertext, skedde i en fragande och resonerande process i
relation till den historiska kontexten. Historiska referenskunskaper var viktiga i denna
process, och tolkningsmallens fragor tycks ha bidragit till att rikta elevernas
uppmarksamhet mot tolkandets olika aspekter. Elevernas svarigheter i relation till den
kontextuella aspekten kan dels handla om otillrdckliga historiska kunskaper och de
kanske ocksa kan forklaras med erfarenheter av tidigare historieundervisning dar
forvantningen var att hitta “rétt svar”.

Historieundervisningen pa gymnasiet syftar till att eleverna breddar, fordjupar och
utvecklar sitt historiemedvetande genom kunskaper om det forflutna, formaga att
anvéinda historisk metod och forstielse av hur historia anvénds” (Skolverket, 2011).
Med andra ord betraktas kalltolkning och kallkritik (som exempel pa historisk metod)

Har avses de cirka 50 av totalt 60 elever som genomforde den ordinarie slutexaminationen.
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som sétt att kvalificera historiemedvetandet. Detta ligger i linje med det Riisen (2004)
foreslar. Historiemedvetandet beskrivs ofta som var formaga att reflektera Gver
forhallandet mellan det forflutna, nutiden och framtiden, och ar en integrerad del av
varje manniskas livsvérld. Att kvalificera elevernas historiemedvetande kan ses som
att expandera livsvarlden till att omfatta historiska perspektiv pa tillvaron, samt
formagan att hantera historiska verktyg. Analysen av gruppsamtalen visar hur
meningsskapandet skedde i motet mellan elevernas livsvérld, historiedmnet och de
historiska kallorna. | samtalen blev fragornas betydelse idag och etiska perspektiv pa
det som studerades sarskilt viktiga. Behovet av etiska perspektiv éverensstammer med
Peter Seixas (2006) som framhaller vikten av anknytning mellan skolhistoria och
orientering i vardagslivet, och som papekar att historisk kunskap ska kunna hjalpa oss
i etiska dilemman i samtiden. Aven Keith Barton (2009) betonar vikten av en
meningsfull historieundervisning som utgar fran elevernas horisont och behov av
identitet och livshistoria, liksom May-Brith Ohman-Nielsen (2006) som menar att
bade de disciplindra och existentiella sidorna av @mnet behdvs. En hypotes av studien
blir att forutsattningarna for larande av kélltolkning kan forbattras genom ett dubbelt
hénsynstagande  till  larandeobjektets  kritiska  aspekter —och  elevernas
livsvarldsperspektiv. Genom att pa olika satt synliggdra, legitimera och ta hansyn till
elevernas livsvarld i arbetet med de historiska kallorna kanske ocksa majligheterna att
kvalificera historiemedvetandet okar.
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