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Drama — viktig resurs eller hammare for
undervisningen i samhallskunskap?

Evelina Mollenborg och Kristina Holmberg

Hogskolan i Halmstad

Abstract: The aim of this article is to discuss and problematize how teachers in
civics in upper secondary school construct drama, and how it relates to
teaching, and students’ knowledge formation in civics. A study like this is
important as the aesthetic subjects are becoming more prominent in young
people’s everyday life at the same time as school by recent reformations is
increasing the adjustment to efficiency and measurability. The theoretical
framework is built on discursive psychology, which emanates from social
constructionist and poststructuralist theory. Data consists of interviews with
four upper secondary teachers in civics. Findings show that drama can be a
valuable resource for teaching and learning civics, but also a problem when it
comes to assessment. The position of the student as an object, teaching as
entertainment and the domination of text is also discussed and problematized.
Findings are considered as problematic as drama in civics, in relation to
assessment, rather enhances a text-focused three-subject school than offering
an alternative challenge.
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Inledning

Estetikens position inom skola och utbildning har genom arhundradena varierat
avsevart. | vissa tider har de estetiska amnena blivit betraktade som kérndmnen,
medan de under andra tider har forvisats till en mer marginaliserad position. P& 2000-
talet lever manga barn och unga sina liv genom estetik, samtidigt som estetik i allt
hégre utstrackning for en tynande tillvaro i skolans verksamheter (Ericsson, 2006). A
ena sidan liknas skolan vid kunskapsfabriker (Persson, 1994; Robinson, 2007), en
plats dar barn ska formas och bildas enligt radande regelsystem. De starka
reformpolitiska stromningar som férekommit i skolan under senare ar, driver ocksa i
linje med detta fragor om effektivisering och métbarhet (Tolofari, 2005). A andra
sidan framstar elevers intresse for estetik som en potential for undervisning som
handlar om moterbjudande och frizon i férhallande till skolans intellektualisering och
textfokusering (Ericsson, 2006; Lindgren, 2006). Aven i relation till estetisering av
vardagslivet (Featherstone, 1994), som radikaliserats under flera decennier, forefaller
estetik som del av skolans olika @mnen viktig och intressant att studera. Fragan vi
staller oss ar hur det estetiska hanteras av larare pa faltet i en skola dar
amnesspecialisering, bedémning och sjunkande PISA-resultat tycks genomsyra bade
politiska och pedagogiska idéer. Var kompetens som larare och forskare finns inom
gymnasieskolans samhéllskunskapsundervisning (Sh-undervisning) och inom det
estetiska faltet varfor det ocksa ar i en sadan kombination som vi finner det mest
lampligt att undersoka denna problematik. Mer specifikt riktar vi studien mot
dramaamnet som enligt bade var erfarenhet och tidigare forskning forhallandevis latt
later sig inkluderas i olika undervisningssammanhang (Andersen, 2004; Berggraf
Saxbg, 2008; Dice Consortium, 2010; Hendrix, Eick & Shannon, 2012; Kettula &
Clarkeburn, 2013; Rasmusson & Erberth, 2008, Rosler, 2008; Ofverstrém, 2006).
Drama som undervisningsmetod ligger ocksa i linje med Skolverkets (2011)
skrivningar om Sh-amnet, dar muntlig formaga, debatter och formaga att uttrycka sin
kunskap med hjalp av olika presentationsformer lyfts fram. Aven Skolinspektionen
(2013) lyfter i en granskning av SO-undervisning pa grundskolan fram drama som
undervisningsmetod.

| foreliggande artikel &r darfor syftet att diskutera och problematisera hur
samhéllskunskapslarare pa gymnasiet konstruerar drama i forhallande till
undervisning och elevers kunskapsbildning i &mnet samhallskunskap.

Omradesoversikt

Larare som undervisar i Sh har att hantera ett tvarvetenskapligt &mne dar bland
annat fragor om demokrati, jamstélldhet, manskliga rattigheter och olika aspekter som
beror arbetslivet behandlas (Skolverket, 2011). Férutom att undervisningen ska skapa
mojligheter for eleverna att utveckla kunskaper om samhéllsvetenskapens olika
delamnen finns bade i kursplanerna for Sh och i den allménna delen av laroplanen
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skrivningar som pekar ut en fostransambition vad avser demokratiska vérden och
aktivt deltagande i samhallslivet. Detta demokratiuppdrag som aligger
samhallskunskapslarare (Sh-larare) handlar till stor del om demokratisk socialisation,
om att bidra till skapandet av demokratiska medborgare som aktivt kan delta i det
demokratiska samhallet. Under senare ar har ocksa olika studier, bade nationella och
internationella, behandlat kunskaper om demokrati och larares och elevers
demokratisyn (Broman, 2009; Dimitrov, 2011; Ekman, 2013; Johansson, Brogren &
Petdjd, 2011; Liem & Chua, 2013; Mirra, Morell, Cain, Scorza & Ford, 2013).

Aven mer kritisk forskning kring Sh-amnets demokratiundervisning har
genomforts. Cayir (2011) problematiserar exempelvis bristen pa skrivningar som
hévdar ménniskors lika varde och lyfter i denna diskussion framfor allt fram kulturella
minoriteters marginalisering i den turkiska laroplanen. Spanget Christensen (2011) for
en genomgripande och problematiserande diskussion kring demokratiuppdraget i
forhallande till samhéllets globalisering/individualisering och elevers sjélvstyrning i
det senmoderna samhallet. Alviar-Martin, Ho, Sim och Yap (2012) lyfter fram
problematik kring demokratisk fostran i Sh-undervisningen i Singapore. Med
héanvisning till skolans hierarkiska struktur framstélls organisationen som ett hinder
for Sh-lararnas uppdrag att fostra demokratiskt aktiva medborgare. Kritisk forskning
ar viktig for att nyansera diskussionen om Sh-didaktik och synliggéra sadant som
annars latt tas for givet. Darmed skapas ocksa forutséttningar for utveckling av
kunskap inom det Sh-didaktiska féltet. Foreliggande studie har i enlighet med detta
intentionen att problematisera och diskutera lararnas resonemang kring drama i Sh.

Sh-didaktisk forskning har ocksa intresserat sig for fragor om prov, betyg och
bedémning (Broom, 2012; Grénlund, 2011; Jansson, 2011; Karlsson, 2011; Odenstad,
2010), dar en viktig aspekt tycks vara svarigheten att genom prov examinera
kunskaper och formagor som hanger samman med samhallsengagemang och fostran
(Broom, 2012; Jansson, 2011; Odenstad, 2010). | dessa studier framkommer
diskussioner om Sh-larares dubbla uppdrag, att bade undervisa om demokrati och
samtidigt fostra eleverna till demokratiska och aktiva samhéllsdeltagare. Bedémning
och design av prov framstélls som speciellt problematisk i forhallande till larares
fostransuppdrag, da dessa kunskaper inte sa latt later sig fangas i ett skriftligt prov.
Hér skulle drama mojligen kunna ha potential som ett alternativt satt att uttrycka
sadana kunskaper i Sh-undervisningen.

Olika undervisningsmetoder i Sh-undervisningen och deras betydelser for elevers
larande diskuteras ocksa i ett antal studier (Huang & Chen, 2013; Yang, 2012). |
forhallande till foreliggande undersokning om drama i Sh-undervisning framstar
studier om metoder som intressanta eftersom drama férutom att vara ett eget &mne
ocksa kan forstds som en metod. | teorier om estetiskt larande och estetiska
larprocesser hanteras ett perspektiv dér estetiken framstélls som resurs for andra
skolamnen (Aulin-Grahamn Persson & Thavenius, 2004; Jarleby, 2005; Marner &
Ortegren, 2003; Saar, 2005). Exempelvis skriver Saar (2005) om den svaga estetiken
och Aulin-Grahamn, Persson och Thavenius (2004) om den modesta estetiken dar det
estetiska &mnet framstar som en hjalpgumma i undervisningen, oavsett &mnesomrade,
vilket kan forstas som en slags metod. Hur larare valjer arbetssatt och varfor de gor
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dessa val ar viktiga kunskaper for lararprofessionens utveckling. | tidigare sh-
didaktiska studier forekommer undersokningar dar datorspel anvands i
undervisningen, vilket visar sig vara en framgangsrik metod for att oka elevers
motivation och problemlésningsférmaga (Yang, 2012). Aven bloggande anvands i
undervisning och resultaten visar att metoden fungerar val vad avser utvecklingen av
elevers larande (Huang & Chen, 2013). | tidigare forskning diskuteras bland annat de
faktorer som kan verka styrande for lararens val, som exempelvis styrdokument,
elevgruppers karaktar och undervisningsinnehall (Karlefjard, 2011). Men ocksa idéer
om vikten av variation i undervisningen framkommer och drama fors da fram som ett
intressant alternativ (Berggraf Sabg, 2009; Johansson, Brogren & Petdjé, 2011;
Skolinspektionen, 2013). Aven metoder for att utveckla specifika kunskaper hos
elever studeras och da framst i forhallande till abstrakt tankande och analytiska
forhallningssatt (Larsson, 2011; Mirra, Morell, Cain, Scorza & Ford 2013;
Romanowski & Nasser, 2012; Sandahl, 2013). Dessa formagor kan anses vara en
viktig del av Sh-undervisningen eftersom kunskaper i Sh i flera fall handlar om att
kunna analysera olika samband mellan méanniska och samhélle oavsett betygsniva
(Skolverket, 2011). Elevers mer eller mindre komplexa uppfattning om ett problem
har ocksa betydelse for hur avancerat deras kritiska tankande kan bli. Analytisk
formaga ar viktigt for att argumentationen inte ska stanna vid asiktsuttryck utan utga
fran analyser av Sh-vetenskapliga problem eller fenomen. | studier om drama i andra
skolamnen, framkommer att formagan att vara nyanserad och se en fraga ur olika
perspektiv ar nagot som tranas och utvecklas nar drama inkluderas i undervisningen
(Dahlberg & Ekebergh, 2008, Dice Consortium, 2010), en formaga som far anses vara
viktig aven inom samhallskunskapsdmnet. Genom att ta sig an en roll och pa sa vis
argumentera och agera utifran en position som individen vanligen inte intar, kan ocksa
okad forstaelse for andra perspektiv utvecklas (Andersen, 2004). Men &ven
samarbetsférmaga och problemldsningsférmaga forbattras enligt nagra studier, hos
elever som far delta i teater eller drama i skolan (Dice Consortium, 2010; Rosler,
2008, Ofverstrom, 2006). Drama beskrivs dessutom som en undervisningsform som &r
rolig och engagerande for eleverna (Rosler, 2008).

Drama i undervisningen innebar att eleverna aktiveras i larandet (Rasmusson &
Erberth, 2008; Ofverstrém, 2006). Men drama kan ocksa ha en betydelsefull potential
i skolan genom att fantasi och kénslor ar vasentliga delar (Dice Consortium, 2010;
Rasmusson & Erberth, 2008; Ofverstrém, 2006). Aven rost och kropp anvands i stor
utstrackning som verktyg i undervisningen, vilket kan sdgas komma val till pass nér
det handlar om fostran, forberedelser for och deltagande i samhéllet och kunskaper i
samhallskunskap. | en studie framkommer ocksa att elever som far delta i drama eller
teater i skolan blir mer intresserade av aktivt deltagande i samhallet och mer
intresserade av att rosta (Dice Consortium, 2010).

Né&r drama anvands i undervisning finns inte alltid tydliga distinktioner mellan
publik och deltagare, utan ofta fungerar klassen samtidigt bade som askadare och som
aktor. Aven lararen kan i ett sddant sammanhang fungera som deltagare i dramat
(Andersen, 2004; Bolton, 2008). Drama i undervisning kan innebara att fokus hamnar
pa process, snarare an produkt. | ett sadant perspektiv ligger tyngdpunkten vid det
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larande som sker under sjélva processen (Andersen, 2004). Men det pedagogiska
dramat kan ocksa resultera i en viktig slutprodukt, exempelvis vid de FN-rollspel som
ibland genomfdrs, dar elever i forvag forbereder sig for att gestalta olika nationer i
FNs generalforsamling (FN-forbundet, 2009). Det framkommer ocksa i flera studier
att dramaamnet relativt latt later sig inkluderas i manga olika skolamnen (Andersen,
2004; Berggraf Sebg, 2008; Hendrix, Eick & Shannon; Dice Consortium, 2010;
Kettula & Clarkeburn, 2013; Rosler, 2008; Ofverstrom, 2006).

| tidigare forskning problematiseras att larare ibland har liten eller ingen utbildning
kring att anvanda drama i undervisningen. Det kan bli ett hinder for undervisning av
god kvalitet, bland annat eftersom larare da tenderar att fora 6ver en stor del av
ansvaret for dramats utformning pa eleverna, en strategi som inte alltid ar
framgangsrik (Berggraf Sebg, 2009). Ett annat problem som framkommer &r att
metoden ibland far storre betydelse dn det @mnesinnehall som ska hanteras genom
dramat. Fokus blir pa gorandet, snarare an pa utvecklande av amneskunskaper
(Dahlberg & Ekebergh, 2008).

Teori, metod och design

Foreliggande studie bygger pa socialkonstruktionistisk och poststrukturalistisk
teoribildning och anvander diskurspsykologins metodologi som utgangspunkt (Potter
& Wetherell, 1987; Potter, 1996), ett angreppssitt som anvands inom
utbildningsvetenskap i ett flertal tidigare studier (Holmberg, 2008; 2010; Zimmerman
Nilsson & Ericsson, 2012a; 2012b). Artikelns vetenskapsteoretiska utgangspunkter, de
ontologiska och epistemologiska stallningstagandena, &ar viktiga for forstaelsen av
studiens genomforande, analys, resultat och diskussion. En utgangspunkt ar att fakta
och kunskap inte finns som ett fardigt paket att upptéckas utan att det istallet ar nagot
som kontinuerligt konstrueras av manniskor. Detta perspektiv innebar att kunskap inte
uppfattas som nagot neutralt som kan overforas, utan som nagot som skapas och har
skapats i ett sammanhang och med ett syfte. Darfor blir fragan om hur kunskapen gors
central samtidigt som spraket som social handling intar en framskjuten position.
Perspektivet ifragasatter radande uppfattningar och det for-givet-tagna genom att
intressera sig for hur kunskapen om varlden konstrueras. Mer specifikt studeras inom
diskurspsykologin retoriken i ett samtal eller i en text (Potter & Wetherell, 1987;
Potter, 1996). Detta innebdar att tyngdpunkten i foreliggande studie kommer att ligga
vid vilka retoriska strategier som anvands i diskussionerna kring drama i Sh-
undervisning.

Empirin bestar av intervjuer med fyra gymnasieldrare i Sh. De fyra lararna har
valts eftersom de enligt sig sjalva ibland anvander sig av drama i sin undervisning. Ett
sadant urval har gjorts eftersom larare med sadana erfarenheter kan bidra med
kunskaper om hur estetik, med fokus pa drama, kan anvéandas i
undervisningspraktiken. Det &r ocksa sadana vardagskunskaper som en induktiv studie
som denna anvander som utgangspunkt for analys och resultat.
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Intervjuerna har utgatt fran olika teman vilka samtalet har kretsat kring. Dessa
handlade om installningar till drama i Sh, olika @mnesomraden, larande och
undervisning, samt beddmning. | intervjuerna, som mest &r att likna vid vardagliga
samtal, ges det som sdags av lararna lika stor betydelse som det som sags av
intervjuaren. Vikt laggs ocksa vid att de uttalanden och den argumentation som gors
av lararna ska bli sa tydlig som mojlig. Darfor kan forutom foljdfragor dar olika
fortydliganden efterfragas, mer provocerande fragor anvéandas for att lararna ska
spetsa sina argument. Det ar ocksa retoriken kring olika idéer som ar huvudfokus, inte
lararna som sammanhallna subjekt (Potter, 1996). Detta betyder exempelvis att
intervjuaren inte varderar den kunskap som lararna ger uttryck for utan snarast stravar
efter att lararna ska fa klargéra sina installningar. Intervjuerna spelades in och
transkriberades sedan i sin helhet. Utskrifterna aterger intervjuerna ordagrant men med
sma justeringar i form av punkt, stor bokstav och kommateringar for att Oka
lasharheten och darigenom underlatta analysen. Vidare har nagra fa rent sprakliga
justeringar gjorts for att uppna ett nagot mer korrekt och begripligt (tal-)sprak. Pauser
har markerats med tre punkter. Ljudningar som mmm och eh har skrivits ut i likhet
med Holmberg (2010). Da nagot ord har uteslutits ur citatet markeras det med (...).
For att skapa en mer Iopande text och for att hantera delvis Gverlappande tal har
intervjuarens korta kommentarer som mmm féllts in i texten.

Materialet har lasts i sin helhet ett antal ganger och genomgripande analyser har
genomforts dar de diskurspsykologiska analysverktygen funktion och effekt har
anvants (Potter, 1996). Funktion och effekt handlar om att komma at de strategier som
legitimerar ett uttalande och om att skapa hypoteser som kan bidra till en vidare
forstaelse av det som sags. Analysverktygen kan bade ses som redskap att skapa
distans till det empiriska materialet och som redskap att forstora upp och synliggéra
det som kanske inte ar sjalvklart for lasaren vid en forsta anblick. Genomgaende
skrivs analyserna fram utifran ett intresse av att gora det synligt hur lararna pa olika
satt konstruerar kunskap kring drama i Sh-undervisning.

Resultat

Analysen har resulterat i tva teman, Verktyg for larande och Uttryck for kunskap.
Det forsta temat halls samman av en retorik som hanterar drama i Sh-undervisning
som verktyg for larande, medan det andra temat halls samman av en retorik som
hanterar drama i Sh-undervisning som uttryck for kunskap. Som utgangspunkt for
analyserna anvands den retorik och de framstallningar som gors av lararna. | denna del
arbetar vi induktivt utifran en foresats att det ar lararnas konstruktioner som ska
synliggtras med hjélp av diskurspsykologins olika analysredskap.

Verktyg for larande

| féljande avsnitt redogor lararna i studien for hur drama pa varierande sétt anvands
i arbetet med l4rande och undervisning.
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Sinnena som resurs i larandet

Sven: Jag tanker val att alla... eh sinnen man anvander [mmm] kan hjalpa
bade en inlarningsprocess och att komma ihdg. Sa att ju fler sinnen man
anvander och hur kreativ man ar, desto battre tror jag man lar sig ett
innehall och darfor tror jag att drama kan vara jattebra.

Larandet blir enligt detta uttalande béttre ju fler sinnen som anvéands varfor drama
ocksa framstar som en undervisningsmetod som kan stéarka elevers larande. | en sadan
retorik kring larande framstar sinnena forst och framst som formedlare av specifika
kunskaper som i sin tur ar kopplade till separata minnen. | detta perspektiv far
exempelvis horseln sin sinneskanal som gar till horselminnet och synen sin
sinneskanal som gar till synminnet. Sedan laggs ocksa vikt vid antalet sinnen som ar
involverade i larandet enligt devisen att ju fler sinnen som anvénds desto béttre blir
larandet. | detta uttalande handlar larandet om att ta in kunskaper och att minnas dem.

Den undervisning som Sven beskriver stiller krav pa lararens kompetens att
anvanda metoder som kan inkludera manga sinnen vilket i uttalandet exemplifieras
med drama. Samtidigt ar det svart att vara saker pa att alla elever tilltalas och gynnas
av att lara via drama och flera sinnen. En larare som undervisar utifran idén om att
kunskaper ska formedlas via olika sinneskanaler kan ganska l&tt utvérdera om en
sadan undervisning genomforts. Daremot kan det vara problematiskt for lararen att
vara saker pa att den iscensatta undervisningen verkligen natt alla elevernas sinnen.

Eleverna blir mer narvarande

Sven: Jag tror inte att man (...) lar sig kanske nodvandigtvis mer eller nagot
annat [nej] men jag tror att det blir mer bestandigt och sa tror jag kanske
ocksa att man lar sig mer, vissa elever har ju svarare for att inhamta
kunskap i liksom monotont... eller liksom utifran ett perspektiv [mmm] eh...
genom att hora eller lasa nagonting och att da fa gdra nagonting mer
dynamiskt kan ju gora att ens fokus inte lika latt glider ivag pa annat [nej]
och darfér sa kommer man ihag det battre for att man [mmm] ar mer
narvarande helt enkelt [mmm] det tror jag ar den stora vinningen [mmm].

Ldraren beskriver att eleverna ar mer narvarande och det &r den stora vinningen.
Sven séger att drama som metod ar mer dynamiskt, vilket enligt resonemanget bidrar
till att eleverna kan koncentrera sig battre. Har verkar retoriken om att lara sig mer
innebéra att kunskaperna blir mer varaktiga, snarare &n att eleverna lar sig mer i nagon
form av kvantitativ bemaérkelse. Eleverna lar sig inte fler begrepp eller teorier men
kunskaperna blir mer varaktiga till foljd av att de &r narvarande och koncentrerade. |
ovanstaende utsaga stélls ocksa drama mot andra former av undervisning. Drama som
undervisningsform sidgs ge mer koncentrerade elever som far mer varaktiga
kunskaper, medan andra undervisningsformer, som beskrivs som monotona och
endimensionella, férvisso ger goda kunskaper, men det &r kunskaper som blir mindre
bestandiga. Drama i Sh-undervisningen skapar enligt denna retorik ett larande med
varaktigare kunskaper, vilket far anses vara en fordel for saval eleverna sjalva som for
samhéllet i stort.
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Variation i undervisningen

Emma: men for min del s& ser jag det som en fordel att det blir variation
[mmm]. Ehm... och att man liksom, att det dr sjalvklart att man varierar
med olika arbetsséatt och olika redovisningsformer (...) s att man kan, vissa
elever kanske ar jatteduktiga p& muntligt och drama och sadar, men har
svart med ndgot annat. Eh... Sa det ar ju en fordel.

| detta uttalande lyfts vikten av variation i undervisningen fram och kopplas
samman med att en del elever har en storre fallenhet for muntliga arbetsmetoder och
drama. Darmed gynnas de i den typen av moment som dramat skapar, samtidigt
framkommer det att de kan ha svart med nagot annat i undervisningen. Nagot annat
kan kanske syfta pa undervisning som fokuserar pa att lasa och skriva, vilket alla
elever alltsa inte ar jatteduktiga pa och darfor passar drama bra for att dven dessa
elever ska fa visa sin kompetens. Variationen blir en I6sning pa att elever foredrar
olika satt att lara och uttrycka kunskap. Effekten av en undervisning dar elever erbjuds
olika undervisnings- och redovisningsformer for att lara och uttrycka kunskap kan bli
ett larande och en kunskapsutveckling for fler elever. Med andra ord skulle detta i sa
fall gynna elevers resultat i skolan och darmed é&ven fa effekter for samhallets
overgripande kunskapsutveckling.

Roligare undervisning

Sara: Som ldrare dr det mer inspirerande, underhdllande (...) och om
eleverna sjalva skulle spela da &r jag séker pa att de lar sig mycket mer,
kommer att komma ihag det mycket val, kommer att tycka att det ar mer
spannande, mer givande eh... det hojer ocksa deras sjalvfortroende och det
sociala ocksd, att de maste umgas med varandra, forbereda,
eh...samtala...tinka tillsammans, uppleva roliga stunder tillsammans. Det
blir inte lika torrt och trakigt [nmm] mmm sa det finns alltid férdelar med
sadana saker som man kan fa in i en vanlig undervisning..

Har beskriver Sara att det &r inspirerande och underhallande for lararen att
anvanda drama i undervisningen. Sedan sdger hon att om eleverna sjéalva skulle spela
sa finns det dessutom flera positiva aspekter av det, namligen att eleverna lar sig
mycket mer och kommer ihag mycket val. De sociala aspekterna i form av att elever far
tanka tillsammans och umgas lyfts ocksa fram. Sara séger att drama har en positiv
inverkan pa elevers sjalvfortroende. Det blir inte heller lika torrt och trakigt utan
eleverna far uppleva roliga stunder tillsammans. En sadan retorik innehaller ett antal
legitimeringsstrategier for anvdndandet av drama i Sh-undervisningen, ndmligen att
eleverna lar sig mer, har roligt, far samarbeta och far battre sjalvfortroende. Som
framkommer i citatet ovan legitimeras dramat inte enbart utifran elevernas larande
utan aven utifran att det ar en inspirerande och rolig metod for lararen att anvanda.
Utifran lararens utsaga ar alltsd drama roligt och inspirerande for saval larare som
elever. En effekt av en rolig och inspirerande undervisning kan vara att den skapar ett
positivt klassrumsklimat, vilket i sin tur kan skapa goda forutsattningar for elevers
kunskapsutveckling.
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| citatet ovan betonas dven sociala aspekter av undervisning med drama, dar den
interaktion och det samarbete som uppstar da eleverna arbetar, framstalls som nagot
positivt. Eleverna far, enligt lararens resonemang, battre sjalvfortroende genom
dramaarbetet.

Uttryck for kunskap

| foljande avsnitt redogor lararna for hur drama pa olika sétt anvands som
kunskapsuttryck i arbetet med undervisning.

Drama som verktyg for att uttrycka forstaelse, reflektion och argumentation

Sven: Jag tycker det ar bra att ha en beddmningsmatris [mmm] sa att man
sjdlv har bestdmt innan vad det dr... vad dr det jag ska titta pd, (...) vad ar
det jag vill bedéma [mmm] i det har och da kan det ju vara att om man ska
forsta olika roller och sadar och att man ... reflektera och diskutera &r ju
sadana viktiga bitar i samhéallskunskapen och da nar jag har haft de héar
rollspelen i de har rattegangsforhandlingarna [mmm] sa har jag ju alltid
haft en diskussion efterat och dar har ju alltid de eleverna som inte har haft
sa framtradande roller en majlighet att fa diskutera och beratta hur de
upplevde det som vi nyss har gjort och sadar [mmm] ehm och da har jag satt
upp utifran betygskriterier da vad som ar med i.. [nmm] dven om kanske de
allra hogsta betygsstegen inte kanske kommer med pa en san har sak da
[nej] eh eftersom det inte blir sa.. det blir inga analyser direkt [nej precis]
men det tycker jag inte heller ar sjélva poangen [nej] utan poéangen &r ju att
faktiskt lara sig nagonting och sen om man dramatiserar nagonting och det
framjar inlarningen [mmm] sa kanske det ocksa hjalper till sen ocksa att
eh...formedla och visa kunskaper inom omradet pa andra saker sen sa
[mmm] som prov eller seminarium eller sadar..

Forst berdttar Sven att han brukar anvanda bedémningsmatriser for att tydliggora
vad i dramat som ska bedomas. Han lyfter fram forstaelse, reflektion och
argumentation som kunskaper som kan uttryckas genom drama. Lé&raren beskriver
sedan att eleverna inte har mojlighet att uttrycka kunskaper som motsvarar kraven for
de hogsta betygsstegen ndr de dramatiserar. Det blir inga analyser direkt, sager han.
Har legitimeras drama i Sh-undervisningen utifran de kunskaper som eleverna sags
tilligna sig, vilket &ven hade kunnat tematiseras som drama i
samhallskunskapsundervisningen som verktyg for larande, men eftersom det samtidigt
handlar om vilka typer av kunskap som kan uttryckas genom drama har vi valt att
placera uttalandet har. Léararen uttrycker alltsd att forstaelse, reflektion och
argumentation kan uttryckas genom drama medan analys inte &r méjligt att uttrycka
inom denna ram. Effekten av ett sadant uttalande blir att analysférmaga maste tranas
och uttryckas i nagon annan form av aktivitet, vilket Sven ocksa tar upp langre fram i
citatet. Han uttrycker att det inte ar analyser som ar malet med dramat. Istallet kan
drama framja inlarningen och pa sa vis underlatta for eleverna nar de ska visa
kunskaper inom omradet pa andra saker sen sa [mmm] som prov eller seminarium.
Utifran en sadan retorik kan drama ses som ett medel for larande, men sedan nar dessa
kunskaper ska uttryckas, behdévs prov eller seminarium. Ett sadant resonemang skapar

105



DRAMA - VIKTIG RESURS ELLER HAMMARE FOR UNDERVISNINGEN |
SAMHALLSKUNSKAP?

Evelina Méllenborg & Kristina Holmberg

en uppdelning mellan aktiviteterna larande och uttrycka kunskap. | dramat sker ett
larande vad galler forstaelse, reflektion och argumentation medan analyskunskaper
framst kan uttryckas via prov eller seminarium. Effekterna for elever som foredrar att
uttrycka kunskap via drama och har svarare for exempelvis skriftliga prov kan bli att
de inte kan na de hogsta betygen. For elever som daremot kanner sig bekvama med
skriftliga prov blir dramat en laranderesurs som &ven skulle kunna gagna deras resultat
pa ett skriftligt prov.

Drama som otillrackligt verktyg att uttrycka kunskaper pa A-niva

Karin: De var ju tvungna att anvanda all fakta om sitt land och sen att de
skulle anvanda sig av modeller nar de var klara, sa att den muntliga
presentationen, att delta i FN-rollspelet var en del av det [mmm] och sen att
de skulle gora en skriftlig del dar de hade mojlighet att uppna upp till A
[mmm]

Evelina: Ar det svart tycker du att ordna sa att de kan uppna A-kvaliteter i
bara dramat, eller de behéver det hdr skriftliga som komplement ...

Karin: Eh... just... Det kanske inte blir sd men... till det momentet hade det
varit svart [nmm] for att det finns krav pad att de ska anvanda sig av
metoder, modeller och teorier [ja just det]. Ja... sa dir skulle det inte ha
funkat att bara ha det.

Hér redogér Karin for att hon till dramat har lagt en skriftlig uppgift dar det fanns
mojlighet att uppna upp till A, for utan den skriftliga uppgiften skulle det ha varit svart
att tillampa metoder, modeller och teorier, vilket alltsa ar ett krav for de hogre
betygen. Funktionen av en sadan retorik kan vara att motivera for intervjuaren att en
skriftlig examination behévs utdver den examination som dramat innebér. En effekt av
ovanstaende utsaga kan vara att drama utifran denna retorik inte kan sdgas vara
tillracklig som enda examinationsform. En skriftlig uppgift kravs som komplement for
att eleverna ska fa mojlighet att tillampa metoder, modeller och teorier till fullo och
darmed uttrycka A-kvaliteter.

Praktiska eller kreativa kunskapsuttryck som svara att bedéma

Sara: Det kanske ar det ocksa, som gor att, eftersom man inte har erfarenhet
av drama eller vet hur man gér sa vet man inte hur man bedoémer heller,
[nej] vi ar valdigt vana eller jag ar valdigt van vid att ha en text och den
texten sager till mig om eleven har lart sig nagot eller inte fast det &r
valdigt, valdigt konstigt [mmm] darfor att det sdger absolut ingenting om
eleven har lart sig nagot [nej] och sa fort eleven star dar framfor mig och
redovisar nagonting sa blir det sd svart att bedéma hur mycket kan den
eleven, kan han eller hon pa A-niva eller kan han eller hon pa E-niva?

Har beskriver Sara flera aspekter vad avser bedémning av elever. A ena sidan finns
har ett satt att tala som pekar pa att vad som finns pa papper ar vad som ar majligt att
bedoma, till skillnad fran praktiska eller kreativa redovisningsséatt som ar svara att
bedéma. A andra sidan beskrivs har att det som finns pa papper inte sager négot om
vad eleven lart sig. Det beskrivs till och med som valdigt, valdigt konstigt att utifran
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en text dra slutsatser kring vad eleven lar sig. Samtidigt sdger lararen att en
redovisning i form av drama ar mycket svar att bedéma. Har beskrivs en slags paradox
dér lararen hénvisas till att bedéma texter eftersom det trots allt & det enda som &r
mojligt att bedoma, dven om det inte framstar som réattvisande. Effekten av en sadan
retorik blir att elever betygsatts utifran texter trots att lararen anser att det inte ar
korrekt. Det innebér alltsd att elever bedoms utifran ett underlag som, enligt lararen,
sager absolut ingenting om eleven har lart sig nagot.

Diskussion

Hér nedan foljer en diskussion och en problematisering av studiens resultat som
fors inom ramen for de teman som utkristalliserat sig. Detta avsnitt &r att betrakta som
en ny niva av analys da vi tar ett bredare grepp kring de empiriska resultaten och
diskuterar dem inom ramen for nya tematiseringar. Har férekommer &ven resonemang
i forhallande till kunskaper som framkommit inom forskningsomradet tidigare.

Sinnena och elever som larande objekt

| studiens resultat forekommer en retorik som bygger pa att ju fler sinnen som ar
involverade i larandet desto béttre minns elever. Har skapas hogre kvalitet i elevers
larande om fler sinnen aktiveras. L&randet i detta perspektiv handlar om overforing av
kunskaper, foretradesvis fran larare till elever. | en annan resultatdel forekommer
variation av undervisning och anvéndandet av olika arbetssétt och redovisningsformer
som resurs for att skapa 6kade mojligheter for fler elever att lara. Drama som metod
for 6kad variation forutsatts da bidra till hogre kvalitet i elevers larande. Denna retorik
ligger nara den argumentation som anvéands da fler sinnen i undervisningen
foresprakas. | bada fallen framtrader en idé om att ju mer eleverna vaxlar mellan olika
arbetsmetoder ju hégre blir kvaliteten och konsekvensen for larandet blir att fler elever
kan bli framgangsrika. Skillnaden mellan de bada resonemangen ligger framfor allt i
forhallandet till eleverna. Nar det galler sinnena sa framtrader ett mer generellt
forhallningssétt till larande, och en forestallning om att aktivering av flera sinnen
skulle gagna alla elevers larande. | argumentationen kring variation finns daremot
aven elevernas olikheter med som en del av resonemanget och anvéndandet av drama
ségs forstarka larandet hos elever som missgynnas av skolans textfokusering. Men
effekterna av perspektiven har ocksa likheter da bada bygger pa antagandet om att fler
elever skulle fa mojlighet att visa sin kunskapspotential i undervisningen om
respektive metod tillampas.

Att bedriva undervisning som involverar flera sinnen har sdkert fordelar nér det
géller att iscensdtta omvéxlande lektioner. Men det kan dven skonjas en problematik
som kretsar kring vilken position elever tilldelas. En undervisning som fokuserar pa
larande genom flera sinnen kan sigas utgora en slags helgardering fran lararens sida,
dar elever fortlépande far arbeta med olika sinnen, bade med de som kan vara
favoriter och de som kéanns mer obekvama och ovana. Léraren a andra sidan, kan
utifrdin denna idé bedriva undervisning utan att ta speciella hansyn till vilken
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elevgrupp som finns i klassrummet. Helgarderingen blir da ocksé en garant for att alla
elever, i varje fall i ndgon del, far arbeta med ett sinne som foredras. Ytterligare en
aspekt handlar om att kunskapande genom flera sinnen framstélls som gynnare av en
béttre och mer bestandig kunskap. Det kan mojligtvis vara sa, men har framtrader
ocksa en problematik genom att eleverna positioneras som objekt, som ting utan egna
intressen, egen vilja eller med nagon férmaga att ta ansvar for och ta egna initiativ vad
géller sitt larande.

Foresprakandet av variation i undervisningen kan vid forsta anblicken latt uppfattas
som positivt for kvaliteten i elevers larande. Men det finns ocksa andra mer
problematiska aspekter som bor ventileras. Variationen i sig bidrar inte till 6kade
mojligheter for elevers larande. Exempelvis saknas i resonemanget kopplingar till Sh-
amnets innehall, varfor frdgan om variation latt blir till en fraga om form utan
innehall. Att drama kan innebara ett fokus pa gorande snarare an larande ar ocksa en
tendens som framkommit i tidigare forskning (Dahlberg & Ekebergh, 2008).

En annan aspekt fangar in fragan om variation i alla sammanhang och tillfallen
ocksa bidrar till 6kad kvalitet for elevers larande. Om variationen stélls i forhallande
till en undervisning utan variation s kan kanske variationen framstar som en
forbattring. Men om undervisning kontinuerligt varieras kan konsekvensen bli ett
rorigt och svarhanterligt scenario dar elever inte kan luta sig mot sina tidigare
erfarenheter kring arbetsformer. Undervisningen kan da skapa oro och angslan istallet
for trygghet och stabilitet.

Att skapa mojligheter for larande i Sh som bygger pa anvandandet av olika sinnen
och pa variation skapar formodligen ett omvaxlande arbete i klassrummet. Men
samtidigt tenderar en sadan organisering att exkludera konstruktioner dar elever
positioneras som subjekt.

Undervisning som underhallning

Forutsattningar for elevers larande beskrivs i resultaten aven som goda nar eleverna
ar mentalt narvarande i undervisningen. | det h&r sammanhanget kan ndrvarande
forstas som att eleverna har en hog grad av uppmarksamhet pa det som sker och att det
finns en koncentration som riktar sig mot det kunskapsinnehall som lararen har
planerat. | en annan resultatdel finns en alternativ argumentation som tar sin
utgangspunkt i att drama i Sh kan bidra till en roligare undervisning, en idé som ocksa
framkommit i tidigare forskning (Rosler, 2008). Enligt lararnas resonemang nas en
okad kvalitet i elevernas larande genom kopplingen till elevernas formaga att minnas
battre nar undervisningen ar inspirerande och spannande. Dess motsats skulle da vara
en trakigare undervisning som skulle skapa samre forutsattningar. Den roliga
undervisningens kvaliteter kanske framst ligger i formagan att skapa alerta elever som
har stort fokus pa det som sker har och nu. Argumentationen kring att fa elever
uppmarksamma pa det som sker i klassrummet kanns igen fran temat om vikten av att
eleverna ar mentalt nérvarande i undervisningen. Temat om roligare undervisning
bygger ocksa pa en retorik som handlar om att elevernas samtankande och samarbete i
larandet skapar roliga inslag i undervisningen. Detta far ocksa positiva effekter for
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elevernas sjalvfortroende och sociala kompetenser. Den roliga undervisningen ska
ocksa forstas i forhallande till en mer traditionell, torr och trakig undervisning, som
inte formar erbjuda roligheter i samma utstrackning. Det finns tydliga likheter mellan
resultaten om de nérvarande eleverna och en roligare undervisning. Genom att
anvanda drama skapas enligt bada resonemangen en mer underhallande verksamhet i
klassrummet.

Undervisning som underhallning kan delvis sagas ta avstamp i en retorik som
bygger pd en generalisering av hur dagens elever ar och vad de kraver for
undervisning. Att underhalla blir da bland annat ett sétt for lararen att halla eleverna
uppmarksamma. Larande som iscensatts utifran detta resonemang kan ha en tendens
att bli ytligt, lattillgangligt och det gar att ana ett stkande efter minsta mojliga
motstand. Underhallning blir latt till en kravlos praktik dar lararen ar showaren och
eleverna positioneras som lyssnande och iakttagande publik. En roligare och mer
underhallande undervisning som efterstravar mer engagerade och mentalt narvarande
elever far ocksa anses vara kringgardad av en intressant problematik. Resonemanget
byggs bland annat upp kring att det skulle finnas trakig undervisning och elever som
inte &r mentalt narvarande. Om sa &r fallet sa skulle mycket tid forspillas i skolan for
bade elevers och larares del. Larare undervisar elever som har sina tankar nagon
annanstans och det &r latt att forestalla sig hur meningsléshetens bittra dimma ligger
som ett odverstigligt hinder mellan Sh-amnets innehall och eleverna. Utifran detta
scenario framstalls drama som den mirakelmedicin som formar vacka elever till
medvetande, skingra dimman och skapa intresse for undervisningens innehall. Det &r
mojligt att det blir roligare och att eleverna blir mer narvarande nar drama lyfts in,
men det kan vara mer komplicerat &n sa. For det forsta ar elever olika individer med
olika intressen varfor det ocksa kan formodas att inte alla uppskattar den undervisning
som dramat kan erbjuda. For det andra kan det finnas andra former av motstand mot
drama som da inte per automatik kan skapa en rolig och underhallande undervisning.
Elever som trivs bra med att sitta tysta, och lyssna och fundera eller elever som har
manga ars erfarenhet av att skolan inte har nagot att erbjuda dem skulle kunna
innebara ett sadant motstand. | dessa fall far lararen rakna med att dramat inte kan
bidra med en lattvindig forbattring av stdmning och larande i klassrummet.

Drama vs Text: 0-1

| det andra resultatavsnittet, som hanterar drama i Sh-undervisning som uttryck for
kunskap, utkristalliseras en intressant problematik vad galler dramats potential i
forhallande till bedomning. Lérarna i studien staller sig kritiska till att dramat kan
anvandas for att uttrycka kunskaper forknippade med analys och férmagor som ligger
pa A-niva. Detta forklaras bland annat genom en hanvisning till larares vanor och att
de av tradition oftast anvander textunderlag vid beddmning. | detta perspektiv skapar
ocksa drama och muntliga kunskapsredovisningar storre osakerhet for lararen vid
bedémning. Ytterligare en aspekt trader fram i materialet vilken snarast kan férbindas
med eleverna och deras arbete med drama i klassrummet. Denna problematik handlar
om overforingen av kunskaper fran drama till mer teoretiska och textbaserade arbeten
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som av lararna i studien framstélls som ndgot svart och utmanande for eleverna. | detta
perspektiv &r det med andra ord inte sjélvklart att kunskaper som forvérvats genom
drama per automatik kan Oversattas till skriftlig form. | resultatens andra del intar
skriftspraket en stark stéllning inom ramen for Sh-undervisning. Drama som uttryck
for kunskap tar visserligen upp kampen om utrymme men lyckas inte vinna matchen
mot spraket nar fokus ligger pa att uttrycka kunskaper.

Forutsattningar for larande och bedémning

Tas istallet ett helhetsgrepp kring studiens resultat framstar drama som en
larandeform dar elever utvecklar mer bestdndiga kunskaper an vad som beskrivs vara
fallet utan drama i undervisningen, nagot som aven framkommit i andra sammanhang
(Berggraf Sabg, 2008; Ofverstrom, 2006). Mot bakgrund av den del av Sh-
undervisningens uppdrag som handlar om att utbilda engagerade och demokratiska
samhallsmedborgare (Skolverket, 2011; Broman, 2009; Ekman, 2013; Johansson,
Brogren & Petdja, 2011), framstar ocksa vikten av undervisningsmetoder som
uppmuntrar till engagemang och motivation (Dice Consortium, 2010; Rosler, 2008)
som val varda att lyfta fram och diskutera, inte minst utifran ambitionen att skolan
ocksa ska bidra till att manniskor engagerar sig for ett battre samhalle och en battre
varld. Undervisning som inte lyckas i dessa avseenden kan inte heller fa betydelse for
elevers vuxna liv och Sh-kursen reduceras da latt till nagot som maste klaras av innan
eleven kan ga vidare i hogre utbildning.

Ytterligare en intressant aspekt som framkommit &r beskrivningar av den
undervisning som inte kan knytas till drama. Pa en abstrakt och diskursiv niva
framtrader denna som en forharskande norm kring vad som skulle kunna beskrivas
som traditionell undervisning inom Sh pa gymnasiet. Denna tradition kretsar kring
prov och forelasningar och framstar i manga fall som trakig och monoton och darfor
ocksd som nagot som bor undvikas. Eleverna tenderar att bli s6mniga och
ointresserade vilket leder till att de lar sig mindre och minns samre. Manga av de
motiv som presenteras i forhallande till drama blir da ocksa till ett motstand mot den
traditionella undervisningen. Exempelvis kan just en rolig och underhéllande
undervisning forstas utifran detta. Det forekommer dven en retorik som handlar om att
traditionell undervisning &r slentrianmassig och att eleverna dessutom lar sig mindre
varfor det blir intressant att denna undervisning anda forhallandevis ofta tycks ges sa
stort utrymme. Drama daremot framstar som ett avvikande inslag som ibland lyfts in
for att erbjuda nagot annorlunda. Aven i tidigare studier (Berggraf Seebg, 2009; Huang
& Chen, 2013; Johansson, Brogren & Petdjd, 2011; Rosler, 2008; Yang, 2012) och
Skolinspektionens (2013) granskning av grundskolans SO-undervisning lyfts fragan
om alternativa undervisningsformer som kan erbjuda omvéxling

En mojlig anledning till att drama inte anvdnds i hogre utstrdckning i Sh-
undervisningen, trots att det finns kunskaper kring alternativa undervisningsformer,
tycks vara traditionerna vilka gor att larare som vill anvanda drama ocksa maste bryta
mot dominerande strukturer vilket kraver bade tid och mod. Mgjligtvis handlar detta
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aven om ett kunskapsunderskott och om ovana vid att arbeta med drama. Detta skapar
ocksa plats och motiv for mer traditionell undervisning.

Beddmning av elevers larande och kunskapsuttryck i forhallande till drama lyfts i
flera fall fram som en problematisk aspekt i denna studies resultat. Framst nar det
galler uttryck av analytiska forméagor och ett mer komplext tankande tycks lararna ofta
efterfraga andra former for uttryck av kunskap an det som drama kan erbjuda. Det har
blir intressant i forhallande till de tidigare studier (Andersen, 2004; Dahlberg &
Ekebergh, 2008; Dice Consortium, 2010) som lyfter fram att just analytiska formagor
kan stimuleras ndr drama fors in i undervisningen. Traditionellt sett goérs dock
skriftspraket till ett prioriterat kunskapsuttryck, vilket kanske kan vara en anledning
till att traditionell undervisningen &nda foredras och prioriteras framfor drama nar det
géller bedomning. Lérarna ar helt enkelt mer vana vid detta genom sin egen skolgang
och genom sina tidigare erfarenheter. Detta innebar att en mer traditionell
undervisning med skriftliga examinationer hamnar i forgrunden. Drama anses i manga
fall kunna anvandas for larande, men vara i behov av att kompletteras med
traditionella inslag, for att lararna ska kunna goéra bedomningar och eleverna ska fa
mojlighet att visa vissa kunskapskvaliteter och na de hogre betygen.

Konklusioner

Studiens resultat synliggér en problematik som handlar om att larare har svart att
bedoma praktiska och estetiska uttrycksformer dven om det &r i &mnet
samhallskunskap. | foreliggande studie aterfinns genomgaende en positiv installning
till drama, men nar det kommer till bedémning sa uttrycks genomgaende en skepsis
som tycks emanera ur en osékerhet vad galler bedémning av elevers kunskaper. Har
framstar istallet skriftliga prov eller inlamningsuppgifter som sakrare. Detta kan
kopplas till ett forhallningssatt dar komplexa tankeoperationer framst anses kunna
uttryckas genom skrift. Ldrarna i studien ser fordelar for elevers larande nar de
anvander drama, men inte for bedomningen. Detta tyder ocksa pa att lararna inte ser
att larande och beddmning hanger samman, utan att de istallet & tva separata
foreteelser i undervisningen. Dessutom forefaller larare mot bakgrund av en allt
hardare granskning bli mer mana om att inte bli alltfor kontroversiella eller radikala.
Svarigheter att utvardera vissa aspekter av elevers kunskaper ar nagot som aven lyfts
fram inom tidigare Sh-didaktisk forskning (Broom, 2012; Grénlund, 2011; Jansson,
2011; Karlsson, 2011; Odenstad, 2010). Nagot som dock blir tydligt i foreliggande
studies resultat ar betydelsen av det uttrycksséatt som anvénds for att kommunicera
kunskaperna. Det verbala och kroppsliga anses av lararna inte vara sa tillforlitligt i
jamforelse med text. Genom anvédndandet av drama skapas med andra ord en
undervisning som tycks vara mer engagerande foér manga elever och larare men som
ocksa skapar hinder for larande. Harmed tangerar den undervisning vi fatt del av
genom denna studie en problematik som kan skdnjas i forhallandet mellan skolan och
ménniskors estetiserade vardagsliv (Featherstone, 1994) dar skolan och Sh-
undervisningen tycks forhalla sig nagot sval till detta samarbete.
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Fors resonemanget vidare kan den osakerhet som visar sig i larares forhallande till
drama och bedémning sagas fungera som forstarkning av en tredmnesskola med fokus
pa det enkla och matbara (Robinson, 2007; Tolofari, 2005), vilket ocksa bli en
forstarkning av de idéer som verkar hdmmande for viktiga alternativ. Om de
ungdomar som studerar vid gymnasieskolorna har erfarenheter av att kommunicera
via andra medier och via olika estetiska uttryck sa skulle skolan kunna géra vinster
genom att ocksa fanga in detta i skolans verksamhet. Men om lararna inte kanner tillit
till sin formaga att kunna identifiera kunskaper genom olika uttryck sa forblir detta en
outnyttjad resurs.

| foreliggande studie framtrader ett antal olika aspekter i forhallande till
anvandandet av drama i Sh-undervisningen pa gymnasieskolan. Elever tillagnar sig
nya kunskaper pa ett lustfyllt satt, utvecklas personligt och socialt samt beskrivs
utveckla mer varaktiga kunskaper. I mangt och mycket gar det alltsa att tala om goda
kvaliteter for kunskapsbildning, nagot som far anses vara av hog prioritet bade i Sh-
amnet och inom skolans évriga &mnen. Men &aven ett antal hinder fér anvandandet av
drama i Sh-undervisning framtrader. Framfor allt tycks drama vara en metod som
skapar svarigheter vid bedémning.
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