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Abstract: Based on interviews with teachers about their social studies teaching
in Swedish middle schools (age 10-12), the characteristics and contents of
civics, as one of the subjects in social studies, is interpreted related to the
concept of "subject markers". The interviews show that civics is vague and
incoherent. Yet, the teachers teach about a similar content but whose parts are
unclear and not clearly interconnected. Hence, civics remains unclear and
incoherent, reinforced by its outer unclear boundaries. Based on this
interpretation, questions of the visibility of civics as a distinct school-subject
have occurred which have led to the formation of the concept of "subject-
markers". Its function is to make the subject visible. The concept has been
differentiated in order to highlight different aspects of visibility and shows that
the presence, or lack of, and the interactions between the various types of
markers makes civics invisible as a distinct subject. More than operating
independently, it tends to be pulled apart mostly assisting other school-subjects,
especially geography and history. These subjects appear to be far more clear,
coherent and visible as distinct subjects within social studies.
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1. Inledning

Forskning om samhéllskunskapsamnet i svensk utbildning har mestadels handlat
om dess bidrag till demokratiskt medborgarskap (Almgren 2006; Broman 2009;
Ekman 2007; Englund 1986; Larsson 2007). Mer sallan har det studerats i vidare
mening och som ett eget studieobjekt. Da det skett har amnet ofta beskrivits som
otydligt och osammanhédngande (Bromsj6 1965; Bronds & Selander 2002; Eklund &
Larsson 2009; Myndigheten for skolutveckling 2008; Vernersson 1999), &ven om det
gar att se ett aterkommande monster av ett momentindelat innehall dar politik och
ekonomi dominerar tillsammans med regelbundna inslag av aktuella handelser
(Bernmark Ottosson 2009; Karlefjard 2011; Olsson 2012). Dessa resultat grundar sig
till storsta delen pa studier av @mnet pa grundskolans hégstadium och pa gymnasiet.
Riktar man blicken mot 1ag- och mellanstadiet syns inga studier av mer nutida slag till
(Thelander 2009). P& 1980- och 90-talet fanns dock en grupp i Goteborg som
studerade so-dmnena pa dessa stadier och dar samhallskunskap ingick (Svingby m.fl.
1985; Svingby m.fl. 1989).

Goteborgsgruppen stéllde sig kritisk till so-undervisning som utgick fran att
vetenskaplig kunskap skulle sippra ned till skoldmnet, via lararen, och ut till eleverna,
berikande de senares forstaelse av och handlingsmojligheter i varlden. Denna idé,
menade man, gjorde snarare kunskap till en isolerad skolkunskap alltfér avldagsen
elevernas erfarenheter och harmed utan effekt pa deras relation till véarlden utanfor
skolan. Detta problem skulle l6sas genom att integrera so-amnena utifran en begrepps-
och undersdkningsbaserad undervisning starkare bundet till elevers erfarenhetsvérld
och de mer vida malformuleringarna i den tidens laroplan.

Idén om att integrera so-amnena har kommit i ny dager i och med senare ars
skolreformer som bland annat medfort inférandet av en ny laroplan for grundskolan
(Lgr-11) och betyg i arskurs sex. | huvudsak syftar reformerna till att forbattra
elevernas studieresultat genom att a&mnesbehériga larare skall beddma elevers
kunskaper utifran laroplanens @mnesbundna kunskapskrav, &mnesspecifika féormagor
och ett amnesindelat centralt innehall (Proposition 2008/09: 87; Proposition
2008/09:199; Skolverket 2011a; Skolverket 2011b). Fokus pa beddmning och
betygsséttning av @mneskunskaper foranleder med andra ord en undervisning dar
amnet far en viktig position varfor dagens laroplan tycks styra i en annan riktning an
den som Goteborgsgruppen lutade sig mot. Men ett skoldmne formulerat i statliga
styrdokument &r inte samma sak som amnet ute pa skolorna. Det &r i undervisningen
som eleverna lar sig kunskaper i &mnet och som visar sig i deras studieresultat
(Goodlad 1979; Goodson 1993; Schllerqvist 2012). Vad de lar sig och kvaliteten pa
larandet ar i hog grad beroende av hur lararen forstar amnet och undervisningen i det
och lyckas genomfora detta i handling (Hattie 2011).

Redogorelsen ovan lagger en grund for vad som kommer att tas upp i denna artikel.
Artikeln handlar om samhéllskunskapsamnet pd mellanstadiet. Amnet ses som ett eget
studieobjekt bortom det mer avgrénsade intresset om dess bidrag till demokratiskt
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medborgarskap som varit sa vanligt i Sverige. Harmed blir det angelaget att jamfora
detta dmne med det otydliga och osammanhdngande d@mne — om &n momentindelat
och med ett aterkommande &mnesinnehdll — som forskning funnit hogre upp i
skolsystemet for att pa sa vis utoka den empiriska kunskapen om damnet.

Vidare kommer senare tids skolreformer att beaktas. De medfor ett annat
laroplanspolitiskt lage an det som gallde da Goteborgsgruppen undersokte so-amnena
pa mellanstadiet och som de anknat till for att rattfardiga &mnesintegrerande atgarder.
Dagens lage rattfardigar snarare tydliga @mnen dmnade for okad maluppfyllelse.
Dérfor kan det vara intressant att relatera det som framkommer om
samhallskunskapsamnet pa mellanstadiet till denna mer dmnesfokuserade laroplan. Ar
amnet kompatibelt med denna laroplan eller dger det kannetecken och ett innehall som
Overensstammer mer med en laroplan som Oppnar for amnesintegration? Artikelns
fokus utmynnar harmed i en behandling av tva frageomraden.

e Vad kannetecknar samhallskunskapsamnet pa svenskt mellanstadium och
vad innehaller det jamfort med tidigare empiriska resultat om &mnets
kannetecken och innehall pa svenskt hogstadium och gymnasium?

e Hur kan samhallskunskapsamnets kannetecken och innehall forstas i
relation till den nya laroplanens fokus pa amnesbunden maluppfyllelse?

2. Forskningsstrategi

Behandlingen av frageomradena ovan skall bidra till samhallskunskapsdidaktisk
forskning. Detta omrade ar svagt utvecklat i Sverige och saknar till stor del egna
begreppsliga redskap att utga ifran nar empiriska fragor skall besvaras. Istallet har det
varit vanligt att anvanda redskap fran andra vetenskapliga falt, ofta fran pedagogik
(exempelvis Larsson 2011) och statsvetenskap (exempelvis Wall 2010). Det har
emellertid inte lett till @mnesdidaktisk begreppsbildning som gjort omradet mer
sjalvstandigt. | nagra enstaka fall kan man se embryon till sddan begreppsbildning,
men da aterigen med utgangspunkt i begrepp bortom samhallskunskapsdidaktik
(exempelvis Odenstad 2010 och Sandahl 2011). Mer induktivt begreppsbildande
forskningsstrategier har varit obefintliga trots omradets outvecklade tillstand. Det ar
dock den strategi som ligger bakom hanterandet av frdgeomradena ovan och som
harmed féljer den tradition som kvalitativa forskningsstrategier odlat — att bilda
begrepp och teorier ur empiri utifran en tolkningsinriktad kunskapsteoretisk
utgangspunkt (Bryman 2011).

Forskningsstrategin kan ocksd motiveras av att samhallskunskapsamnet pa
mellanstadiet inom det svagt utvecklade samhallskunskapsdidaktiska omradet, tycks
vara helt outforskat i Sverige pa senare tid. Med strategin tillats denna outforskade
empiri ”tala mer obetingat” dn vad en deduktivt analytisk begreppsprovning vanligtvis
skulle tillata. En nackdel blir da istéllet att den begreppsliga definitiva skarpa som ofta
foljer av den senare strategin, mindre ofta blir resultatet av en induktivt sensitiv
begreppshildande strategi (Bryman 2011). Nar frdgan om amnets kannetecken och
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innehall stallts till det empiriska materialet har aspekter framtratt utifrn vilket
begreppet “amnesmarkorer” bildats och som till sin karaktér dr av det sensitiva slaget.
Amnesmarkdérer gor ett &mne synligt som ett eget &mne och de &mnesmarkorer som
identifierats i materialet &r av olika slag och ror olika aspekter av ett &mnes synlighet.
Vidare samspelar de med varandra pa ett satt som ocksd inverkar pa synligheten.
Vilka dessa olika amnesmarkodrer &r och hur de samspelar kommer att klargoras i
samband med resultatredovisningen nedan. Denna redovisning foregas dock av en
redogorelse av metodiska Gvervaganden och tillvagagangssatt bakom behandlingen av
artikelns frageomraden.

3. Metod

Det har framkommit i inledningsavsnittet att larares forstaelse av amnet och
undervisningen i det tillskrivs stor betydelse for vad eleverna lar sig. Det ligger
saledes ett varde i att studera ett &mne som samhallskunskap pa mellanstadiet sett ur
larares perspektiv. Darfor bestar empirin, utifran vilket artikelns frageomraden
behandlas, av samtal med ldrare. ”Samtal” anvéinds pa det sétt Kvale och Brinkmann
(2009) gor nér de beskriver forskningsintervjun som ett professionellt samtal dar
”kunskap konstrueras i interaktionen mellan intervjuaren och den intervjuade” som ett
“utbyte av &sikter mellan tvd personer som samtalar om ett tema av Omsesidigt
intresse.” (s. 18) I tolkningen av samtalen som fortsatt kunskapsproduktion efter
intervjuerna ligger fokus pa meningsinnehallet (Kvale & Brinkmann 2009).

Mer precist bestar samtalen av inspelade och utskrivna individuella djupintervjuer
med sju larare — tre kvinnor och fyra man' — samt en inspelad och utskriven
uppféljande gruppintervju med samma larare. Gemensamt for lararna ar att de arbetar
i samma kommun och undervisar i so-dmnena, inbegripet samhéllskunskap. | 6vrigt
férekommer en variation bland dem vad avser utbildning, tid i yrket, typ av larartjanst
och typ av skolor de arbetar pa, vilket bereder vag for ett erfarenhetsmassigt
perspektivrikt samtal.

Huvudfragan vid de individuella intervjuerna var; ”Nér du undervisar i so, vad
brukar du undervisa om da?” Utifrén denna fraga anvindes en s kallad kognitiv karta
som intervjuredskap (Khattri & Miles 1995; Scherp 2005). Intervjun drevs framat
genom att den intervjuade och intervjuaren, med hjélp av penna, post-it lappar och ett
storre pappersark, tillsammans konstruerade en karta 6ver lararnas so-undervisning
utifran lararnas uttalade erfarenheter av den. Fram trader en induktivt grundad bild av
undervisningen som i takt med att intervjun fortskrider blir mer innehdlls- och
relationsrik och nyanserad — en bild utifran vilket ett sarskilt intresse riktats mot att
samtala om samhallskunskapsémnet del i undervisningen.

Intervjuerna sammanfattades i text och gavs till ldrarna som stod for den
efterféljande gruppintervjun. Under gruppintervjun fick var och en av lararna beskriva

! Féljande péhittade namn kommer att anvandas i resultatredovisningen nedan: Anki, Anna och
Nelly samt Erik, Lars, Nils och Tage.
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sin so-undervisning och samhallskunskapsamnets del i den, foljt av fragor fran
deltagarna i syfte att nyansera och foérdjupa beskrivningarna. Avslutningsvis fordes ett
samtal om likheter och skillnader i beskrivningarna och vad de kunde bero pa. |
studien har alltsa enskilda intervjuer kombinerats med en gruppintervju. Mer vanligt
ar att man véljer den ena eller andra intervjuformen (Bryman 2011). Mervérdet att
kombinera de bada intervjumetoderna ligger i att den information som kommit fram i
de enskilda intervjuerna bearbetats till ett tydligare fokus pa samhallskunskapens plats
i so-undervisningen som lararna fatt ta del av och sedan tar med sig till gruppintervjun
for att fordjupa och utveckla genom dmsesidigt erfarenhetsutbyte och reflektion med
intervjuaren som moderator. Syftet har varit att konstruera en rikare och mer
nyanserad information &n om en av metoderna hade valts.

I tolkningsforfarandet har kartorna och sammanfattningarna gjort materialet
Overblickbart i syfte att kartlagga likheter och skillnader mellan vad lararna har sagt
om samhéllskunskapsdmnet och so-undervisningen, medan utskrifterna och
ljudupptagningarna anvants for férdjupad granskning av giltigheten i de tolkningar
som gjorts av kartlaggningen och det meningsinnehall som framtratt. Nedan redovisas
resultatet av detta arbete.

4. Resultat

Huvudmonstret fran samtalen med lararna visar upp ett otydligt och
osammanhangande samhéllskunskapsdmne som l&rarna undervisar relativt lite i.
Amnet har dock ett etablerat innehall dar frdgor om demokrati dominerar. Annat
innehdll som “aktuella hindelser, virdegrundsfragor”, ”ekonomi”, och lag och ratt”
aterkommer ocksa men ar mindre omfangsrika, mindre sammanhéangande samt
utspridda fran varandra. Nar det ocksa visar sig att amnets yttre granser ar oklara
framstar det som ett relativt osynligt eget skolimne. Detta tycks dock inte vara ett ”so-
fenomen” hos ldrarna som ror alla  so-dmnen. Till skillnad  fran
samhéllskunskapsamnet framstar framforallt geografi och historia som synliga egna
skolamnen som lararna dessutom undervisar betydligt mer i an i samhéllskunskap.
Dessa skillnader kan tydliggoras ytterligare med hjélp av begreppet “dmnesmarkorer”.
De sétt pa vilket amnesmarkdrer hanger ihop eller saknas i samhéallskunskapsamnet
bidrar till att amnet forblir ett mindre synligt eget &mne hos lararna. Det omvénda
géller for geografi och historia. Nedan skall en mer utforlig redogorelse av dessa
resultat ges genom att forst redogéra for samhéllskunskapsdmnets kannetecken och
sedan dess innehall. Darefter behandlas @mnets &mnesmarkorer.

4.1 Samhéllskunskapsdmnets kannetecken

Vissa nyckelord aterkommer i samtalet med lararna som ledtradar for tolkning om

S 5

vad som kinnetecknar samhillskunskapsimnet. Amnet ir “luddigt”, flummigt”, gar

in i allt”, “komplext”, ”svart”, ”vitt och brett”, ”hiar och nu”, ”fordnderligt” osv.
Utifran ord likt dessa och insatta i de sammanhang i vilka de uttrycks har en mer
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ordnad tolkning av amnets otydliga och osammanhéangande karaktdr kunnat ges.
Amnet &r ett stort, foranderligt nutidsamne som gar in andra &mnen.
Foranderligheten i amnet kraver att lararna standigt haller sig uppdaterade:

Den sista gruppen (gruppen om samhéllskunskap, forfattarens tillagg) som
jag kanner &r den riktigt tunga gruppen som &r svar, for dar skall man halla
sig a” jour hela tiden med allt som hander och dar kommer det in de olika
beslutsprocesserna i kommun, i Sverige 6verlag och ekonomin, hur ser den
ut? Skatterna, vad gar de till? Och konflikter och aven religionen kommer in
har. Och sedan har vi elevrad som sagt var, och d& kommer vi in pa
partierna och val och sa kommer jag tillbaks till demokrati och
antidemokrati. (...) Och vilka far résta egentligen? Da diskuterar man det.
Och réster man blankt, dr det en rost? Eller hur ser man pd det? (...) Och vi
gar in pa familjebudgeten och privatekonomin. (Anki, gruppintervju varen
2011)

Att "hela tiden” hélla sig ”a jour” gor dmnet svart och tungt, menar Anki. Av
citatet framgar att detta inte endast har med forandring i sig att gora. Standiga
forandringar kan visserligen uppfattas som forsvarande i hanteringen av dmnet men
detta skulle kunna underlattas om det som forandras sker inom ett begransat omrade.
Sa verkar dock inte vara fallet for samhallskunskapsamnet. Svarigheten i att halla sig a
jour ligger ocksd i att hilla reda p& fordndringarna “hela tiden i allt som hénder”.
Citatet visar att det & manga och olikartade forandringar som skall téckas in.

Nar Anna talar om nutidsamnet aterkommer amnets stora omfattning. Hon ser
samhallskunskapsamnet som nagot som finns overallt i livet och som hon sedan
utvecklar genom att tala om amnets nutidsorienterade karaktar:

Anna: ... och har kommer vi ocksa in lite grann, lite mer in p4, tycker jag,
att... -Vad hander runt om oss har och nu?

Intervjuare: Aktualiteter, nutid?

Anna: Ja.

Intervjuare: Hur... kan du utveckla?

Anna: Ja, da kanner jag sa har; -Ja men det &r ju jatteviktigt att vi vet vad
som hander néra oss i Sverige i samhallet. Det kanske, om vi kopplar till
valet, vi kanske far en ny regering; -Jaha, regering, vad ar en regering, har
vi en regering har? -Vad ar det? Och da kommer vi tillbaka till det nar vi
arbetar med valet. Nutidsfragor! Jordbavningen i Japan som paverkar,
kanske pdverkar, eller... -Den paverkar hela varlden! -Ja, hur da? (Intervju
med Anna, varen 2011)
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Att beskriva nutidsdmnet som ett &mne som handlar om vad (som) hdnder runt om
oss hdr och nu” mer utforligt, exemplifieras pa ett sitt som aterigen visar en
uppfattning om ett stort &mne. Det kan réra sig 6verallt beroende av vad i nutiden man
tar fasta pa. Det kan handla om det som sker ”néra oss i Sverige” som “valet” och da
uppstar diskussioner om den nya regeringen som i sin tur véacker associationer till
fragan om vad en regering ar for nagot. Eller sa kan det handla om hur enskilda
héandelser i andra delar av varlden som en jordbdvning i Japan “paverkar hela virlden”
pé olika satt. Amnets nutidskaraktar — precis som dess foranderliga karaktar — tycks
oppna for ett mycket omfangsrikt och mangfaldigt innehall att lara om, saval i var
narhet som langt borta.

Nelly beskriver hur amnet gar in i andra &mnen som nar hon undervisar i geografi
eller historia:

Nelly: Vi kanske pratar om vad som héander i Nordafrika just nu och utifran
det sa kan man komma in pa diktaturer och sa kommer man tillbaka till; -Ja,
men kommer ni ihag i hostas nar vi pratade om valet, vad kallas det i
Sverige? -Jo, men det dr ju monarki och... -Har vi en diktatur eller vad har
Vi for typ av styrelseskick? Ja, men... sa samhdllskunskap gar ofta in i alla
amnen. (...) Eller om man... -Medeltiden och hur det sag ut i Sverige da,
med kungen, om man tanker den har triangeln som vi pratade om for ett tag
sedan, den har med préster, borgare och bdnder.

Intervjuare: Det hdr med feodal...

Nelly: ... Ja, precis och da dr det ju ocksad vildigt intressant att titta pd
liksom; -Hur ser det ut idag, vem ar det som bestammer idag? -Vad har
kungen for makt idag? Och da kommer ju samhéallskunskapen in igen. (...)
Mycket i samhéallskunskapen tycker jag anda gar som en rod trad i alla
amnena pd ndgot vis. For mig handlar samhdllskunskap dnda vildigt... dels
om... ja, aktuella dmnen, det som héinder just nu och hur det paverkar oss...
kan jag val tycka, och mycket med demokrati och vardegrund och sa. Och
det kommer man ju till i allt! (Intervju med Nelly, varen 2011)

Utgangspunkten ar att prata om hur samhéallskunskapsamnet gar in i andra amnen.
Att det gar in i andra dmnen beskrivs till och med som d@mnets ’réda trad” och nédr
detta utvecklas talar ocksa Nelly, som Anna, om ett &mne som ror det som “hénder
just nu” och hur demokrati och viardegrund ”det kommer man ju till i allt!” Igen gér
det att se hur mer ingdende beskrivningar av @mnets kannetecken drar mot nagot som
kanske kan liknas vid ett i det narmaste granslost stort amne med en mangfald av
associationsmojligheter i det foéranderliga nuet och i relation till andra &mnen.

Detta stora, foranderliga och svara amne, skulle man kunna tanka sig, ges mycket
utrymme i undervisningen utifran principen att det som innefattar mycket och ar svart
att undervisa om ocksa ar svart att lara sig och darfor kraver mycket tid. Emellertid
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visar det sig att dmnet tillsammans med religionskunskap har minst undervisningstid
inom so bland lararna. Tage far illustrera detta:

(1 tid raknat i praktiken, sa skulle jag nog vilja pasta, ratt eller fel, men nu
pratar vi som det dr, femtio procent ddr kanske (pekar pad lappen “geografi”
pa den kognitiva kartan, forfattarens tillagg), tjugofem procent dar (pekar
pd lappen “historia” pd den kognitiva kartan, forfattarens tillagg) och
tjugofem procent pd de tvi (pekar pd lapparna “samhdllskunskap” och
“religion” pd den kognitiva kartan, fOrfattarens tillagg). Grov uppskattning,
men det &r min kénsla. (Intervju med Tage, varen 2011)

4.2 Samhallskunskapsamnets innehall

Ett stort och foranderligt nutidsamne som gar in i allt och &r svart att undervisa i,
skulle man ocksa kunna tanka sig, borde 6ppna upp for en variation av innehall i
amnet mellan lararna. Det visar sig dock att innehallet till Gvervagande del &r likartat.
Det tycks emellertid inte leda till ett mer tydligt och sammanh&ngande eget &mne.
Indikationer pa detta syns i citaten fran Anki, Anna och Nelly i det forra avsnittet.
Innehallet beskrivs som ett sekventiellt uppraknande av ofta oberoende delar som
staplas pa varandra eller skiljs at med ord som “och” och “’sedan”. Vidare talar Nelly
om betydelsen av att jamfora och Anna talar om paverkan. Dessa principer tycks
emellertid inte fungera sammanhallande for dmnets innehall. Innehallet &r
aterkommande och likartat hos lararna men anda otydligt och osammanhangande.

Det som emellertid kan uttydas fran samtalen &r att en del av innehallet dominerar
och h&nger samman mer &n andra delar — den del som handlar om demokrati. Detta
syns ocksa i de tidigare citaten fran Anki, Anna och Nelly. Anki talar om
beslutsprocesserna i kommunen, elevrad, partierna, om att rosta och att komma
“tillbaks till demokrati”. Anna talar om valet och regeringen och dven Nelly talar om
valet och demokrati och om styrelseskick och om vem som bestammer. De talar ocksa
om annat innehall som skatter, vardegrund och aktualiteter. Men likval ar det
demokratiinnehallet som dominerar. Detta & ocksa representativt for Gvriga larare.
Nedan ges en mer utforlig beskrivning av det amnesinnehall som framtrader i
samtalet.

Demokratiinnehallet ar, som nyss namnts, det dominerande innehallet i &mnet och
det ar da framforallt principer for beslutsfattande som ges utrymme. Detta sker bland
annat som en skolintern aktivitet, vanligtvis i samband med elevrad och klassrad.
Klassradet beskrivs av Tage pa foljande sétt:

Och pratar man om demokrati sa &ar det ju naturligtvis klassrad som ocksa
hamnar har. Det ar ju ocksa nagot aterkommande. Jag kan inte séga att vi
har det varje vecka men vi har det i alla fall ndgon gang i manaden da, och
da har vi ocksa en demokratiprocess. Jag har sagt att alla skall vara
ordférande och sekreterare och sa kryssar jag av sa. Ibland kan det vara att
det bara &r en som vill vara ordférande. Ibland kanske det &r tre. Ibland
kanske det inte ar nagon. S&g, att det ar tre da. Ja, da skriver jag upp dem
pa tavlan och sa har vi var lilla valprocess da, och da &r det huvudet pa
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banken namligen och sa far man racka upp handen da. Sa det blir ett val da
kan man saga. (Intervju med Tage, varen 2011)

Demokrati och principer for beslutsfattande om olika forslag tar ocksa fasta pa
aktiviteter utanfor skolan och gors om till ett undervisningsinnehall i
samhallskunskap, ofta vid valtider. Anna beréttar hur hon samlar in partiprogram,
valsedlar och annat material som en ingang att arbeta med valet pa “elevernas niva”:

Sedan gjorde jag sa hér, att dom fick bilda egna partier. Sa vi jobbade inte
med centerpartiet. Vi jobbade inte med socialdemokraterna och dom olika
partierna vi idag har i riksdagen, utan dom fick gora egna partier. (...) Ett
hette, som jag kom ihag nu, godispartiet och da skulle dom alltsa ta fram ett
partiprogram dar det var viktiga punkter som dom stod for. (...) Sa fick dom
gora en valaffisch, dom fick géra egna valsedlar. (...) Det mdste man ju ha
om man skall kunna rosta pa partierna (...) och sedan sa fick de presentera
sitt parti for resten av klassen (...). Och efter det sa hade vi en valdag.
(Intervju med Anna, varen 2010)

Demokrati som innehallsligt omrade 6var saledes eleverna pa olika satt att utifran
vissa rostningsprinciper lagga fram eller beakta forslag och sedan fatta beslut om dem.
Sammanhallande principer likt dessa inom demokratidelen tycks saknas for andra
delar i &mnet och amnet som helhet. Samtidigt ar inte demokratiinnehallet ett renodlat
samhallskunskapsinnehall, utan det kan vetta mot andra &mnen som nar Nelly tidigare
kopplade demokrati till historia och kungen som olika satt att bestimma. Liknande
kopplingar gors till geografidamnet och levnadsvillkor i olika lander dér
samhallskunskapsamnet kommer in nér diktaturer jamfors med demokratier.

Aktuella handelser &r ett annat aterkommande @mnesinnehall, vilket Erik visar nar
han berattar om vad han menar ingar i &mnet:

(S)edan dr det ju det hir... de aktuella fragorna som kommer upp dd. Som
(...) jordbdvningar och strider i Libyen och allt det har. Sa det &r mycket
sadant som jag ocksa forsoker att plocka med dd... Sd att vi far med det
aktuella. (Erik, gruppintervju varen 2010)

De aktuella handelserna kan tas upp spontant vid olika tillfallen i undervisningen,
men det forekommer ocksa som ett aterkommande inslag, ofta pA morgonsamlingen
innan skoldagen bdrjar och pa fredagar genom veckans nyheter” foljt av ett
“nutidskryss”. Anna séger sa hir om det senare inslaget:

Jag skulle inte bara vilja slappa det sen efter att vi har gatt igenom svaren
(pa fragorna fran nutidskrysset, forfattarens tillagg), utan jag... jag har
funderat sjalv pa att jag skall klippa iséar dom har fragorna och sa far var
och en dra en av dom och sa far dom det i laxa att forska lite mer om varje
fraga och ta med... alltsa som en ldxa till veckan ddrpd ddr dom dd har
skrivit en lite mer utforliga text om det. Jag vet inte om det ar bra, men det
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ar bara nagot jag har i tankarna. For jag kanner att det blir sa att -jaha nu
svarar vi pa fragor och sen gar vi igenom dom ratta svaren och sen sa ar det
inget mer. (Intervju med Anna, varen 2010)

Vad citatet visar ar att detta aktualitetsinslag blir ett isolerat inslag for sin egen
skull och inte som en del i ett for amnet vidare sammanhang. Det &r ett exempel pa
hur &mnet inte hanger ihop. Kannetecknande for aktuella handelser som en del av
amnet i dvrigt ar att det kan levandegdéra amnets olika innehall genom olika nedslag i
var nutid. Aktualiteterna bestar vanligtvis av exemplifierande fakta och
sakforhallanden om de handelser som tas upp och som man kan prata vidare om. Det
vidare pratet ar dock av ett begransat slag. Nagra jamforelser kan goras. Nagra orsaker
till nagot kan diskuteras. Men aktualiteterna i sig tycks inte binda ihop amnet och gora
det mer sammanhdngande. Kanske kan en allt for dominerande stéllning for
aktualiteter i &mnet till och med férhindra strukturerande principer for ordning och
sammanhang att gora sig gallande. Exempelvis har Anki tidigare gett uttryck for att
amnet dr svart och tungt for att man hela tiden maste halla sig a jour med vad som
hander, till synes utan strukturerande principer som en hjalp att salla i den véldiga
floran av aktualiteter.

Vardegrundsfragor ar ytterligare ett innehallsligt omrade som ldararna menar hor
till samhallskunskapsdmnet och som vanligtvis tas upp i samband med osdmja eller att
vissa oOnskade beteenden hos eleverna behdver hanteras. Anki ger en bild av hur
lararna arbetar:

Ja, de slinger ur sig "Cp” till exempel, det var ju ganska vanligt for nagot
ar sedan, men det har jag inte hort nu, sd det dr ju skont. Men dd tar man...
en gang tog vi hit en Cp-skadad man som berattade om hur det var att leva.
Och da satt ju de har, om man sager varstingarna, och lyssnade otroligt bra
pa honom. (Intervju med Anki, varen 2010)

Andra ganger kan det rora sig om att man brakat pa rasten och tagit upp fragan pa
lektionen efterat dar man fort samtal om hur man skall vara mot varandra. Ibland gors
ocksa mer formella Gvningar i véardegrundsarbetet kombinerat med mer informella
samtal:

Vi har ju haft SET-utbildning och jag tycker ju att det ar valdigt mycket sa
som man pratar med barn, det behover alltsa inte vara problemsituationer
och sadant har da som det tas upp. Jag pratade idag, jag har haft ett-tvaor
ett par timmar idag. Vi pratade jattemycket sddana har vardegrundsfragor,
alltsa pa en kort stund som jag tyckte jag far med jattemycket. Sa det ar val
nagot som jag sager, det kan inga tycker jag. (Erik, gruppintervju varen
2010)

Aktuella handelser och vardegrundsfragor ar det innehall som vid sidan av
demokrati anges vara de stora samhallskunskapsdelarna, &ven om de tar mindre plats
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an demokratidelen och ocksd framstdr som mindre sammanhangande. Ett fjarde
omrade som ocksa namns ar ekonomi dar skatter tas upp och ibland ocksa
privatekonomiska fragor, som citatet fran Anki i forra avsnittet visar. Det ar for Gvrigt
ett omrade som ses som svart att undervisa om, vilket syns i ett utbyte mellan Anki
och Tage:

Tage: En fraga, just ekonomi och samhallsekonomi tycker jag &r svart att
konkretisera sa att det blir forstaeligt for barn da i var alder.

Anki: Ja, det ar det ju men de skall anda veta om det.

Tage: Javisst. Nej, men jag bara kastar ut fragan, hur gor vi for att det skall
bli s& bra som méjligt. Jag har inte svar. Det ar svart. (Gruppintervju, varen
2010)

Brott och straff, eller lag och réatt ar ett femte omrade som knyts till
samhéllskunskap:

Lag och rétt har, det handlar ju en hel del om religion, historiskt sett sa att
séga. Om vi pratar om i skolans varld nar vi gar in pa olika kulturer ocksa,
s& som vi gor, sa finns ju religionen med som en betydande del dér i olika
grad och den kommer vi nog in och pratar om nar det galler olika kulturer,
olika lander, olika véarldsdelar, vilken paverkan den har och da har den ju
varit med att paverka aven synen pa lag och rétt da, sa lag och ratt kan ju
finnas dar, men lag och rétt i den beméarkelsen som vi ofta behandlar den,
pratar vi ofta om... som en del i ett arbete i samhéllskunskapen. (Intervju
med Lars, varen 2010)

Hér ser vi hur lag och rétt, likt Ankis tal om konflikter tidigare, r en del av
samhéllskunskap men ocksa av religionskunskap, precis som delar av
demokratiinnehallet som exempelvis styrelseskick kan knytas till geografi och
historia. Det mesta innehallet i samhallskunskap anges ha kopplingar till de andra so-
amnena och beskrivs sallan som @mnets egna innehall. Och kopplingarna till de andra
amnena tycks vara mer etablerade &n kopplingar mellan omradena inom
samhallskunskapsamnet. Sa aven om det finns ett innehall som har etablerats och
delas av lararna kan amnet, till viss del bortraknat demokratidelen, &nd& framsta som
ett mindre synligt eget &mne som ar otydligt och osammanhangande till sin karaktar.
Dessa utmérkande drag for &mnet kan utvecklas med hjalp av begreppet
amnesmarkorer.
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4.3 Samhallskunskapsdmnets &mnesmarkaorer

Vid en enklare forstudie till intervjustudien bakom denna artikel besoktes en
larares so-lektion, foljt av en intervju med lararen. Under lektionen arbetade eleverna
med blindkartor éver Norden. De skrev ocksa fragor utifran en larobok i geografi som
laxa infor ett prov pa Norden och lararen gick runt och svarade pa andra fragor fran
eleverna. Till hjalp i arbetet fanns en klassrumskarta som lararen hade dragit ner
framfor white-boarden. Det framgick tydligt att lektionen handlade om geografi.

Efterat berattade lararen att eleverna gillade geografi och att det rackte med att han
drog ner kartan ”’sa flyger handerna upp i luften”. Han sjilv tyckte mycket om historia
och kunde dramatisera undervisningen genom att, som han sa, “anvénda pekpinnen
som ett svard och vifta med det i luften, forestallandes en riddare i fard med att radda
en jungfru fran stratrévare i skogen.”

| denna korta sammanfattning av forstudien gar det att, delvis indirekt, identifiera
tre slags amnesmarkorer®. P& olika satt och i samverkan gér de geografidmnet tydligt,
sammanhéngande och synligt som ett eget &mne. Det mest konkreta synliggorandet
star geografilaroboken, geografilixan och det kommande geografiprovet for.
Tillsammans med att larare talar om amnet och skriver upp det pa schemat och pa
tavlan, som kommer att framga nedan, namnger denna slags markorer amnet. De har
getts prefixet etiketterande &mnesmarkarer.

Att dra ner klassrumskartan ar ett exempel pa den andra slags &mnesmarkor som
identifierats. Nar kartan dras ner signaleras geografidmnet och som svar s& “flyger
hinderna upp i luften.” Anvindandet av pekpinnen® som ett riddarsvérd &r ett annat
exempel och da som markor for historia. 1 handen pa den dramatiserande lararen tar
den eleverna tillbaka till medeltiden och eleverna tar upp historiebdckerna. Tages tal
om demokratiprocessen i klassradet ovan, som han menar ingar i samhallskunskap,
visar att denna slags amnesmarkor ocksa forekommer i detta @mne genom att eleverna
ombeds ldgga “huvudet pa banken” som en motsvarighet till hemlig omrdstning som
en av demokratins grundprinciper. Dessa andra slags amnesmarkorer har getts prefixet
specifika indirekta amnesmarkorer da de, ofta pa ett levande och illustrativt satt, pekar
ut nagot specifikt inom ett &mnes olika delomraden som indirekt synliggor amnet.

Ocksa det tredje slaget av amnesmarkdrer verkar indirekt, men pa en mer
grundlaggande niva. | forstudien syns denna niva i klassrumsarbetet med Norden, dvs.
som en rumslig aspekt av geografidmnet och just rummet, visar intervjuerna, ar en
grundlaggande damnesmarkér for geografiamnet som organiserar det och haller det
samman som ett eget &mne. Tiden fyller samma funktion for historiedmnet. Detta
sammanhallande och organiserande slag av amnesmarkorer har getts prefixet
strukturerande amnesmarkorer. NAagra etablerade markorer av detta slag hos
samhallskunskapsamnets gar inte att finna i samtalen med lararna.

2 Termen “dmnesmarkérer” foreslogs av Gabriel Bladh, geografididaktiker, i ett samtal om just
forstudien inom det projekt — samstud-projektet (Schilllerqvist 2010) — i vilket artikelns studie
ingdr. Ett embryo till begreppet fanns séledes redan innan intervjustudien genomférdes.

® Det var i samband med att anvandandet av pekpinnen diskuterades efter forstudien som Bladh
myntade och foreslog termen “dmnesmarkdrer”.
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Nar eleverna i forstudien arbetar med larobockerna for att skriva fragor som laxa
infor ett prov (etiketterande &mnesmarkorer) stodda av klassrumskartan (specifik
indirekt amnesmarkor) pa Norden (ett rum som strukturerande markor) samverkar de
tre slagen av dmnesmarkorerna och forstarker dmsesidigt geografidmnet som ett
synligt eget &mne. | intervjustudien &ger geografi och historia alla de etiketterande
markadrer som just beskrivits tillsammans med tid och rum som starkt strukturerande
markdrer. Det gor dem till egna synliga @mnen som ar tydliga och hanger samman.

Samhéllskunskapsamnet har inga etablerade strukturerande d&mnesmarkdrer. Inte
heller har amnet nagra egna etiketterande markorer, utan endast i kombination med
Ovriga so-amnen och andra &mnen. Dessutom saknar det vissa etiketterande markorer.
Utan sammanhallande och organiserande grundlaggande principer och med
larobdcker, 1axor och prov endast i kombination med de andra so-d&mnena, dras &mnet
isar och osynliggors som eget &mne. Dessa tolkningar skall beldggas och utvecklas
nedan, forst genom att behandla samhallskunskapsamnets avsaknad av egna
etiketterande dmnesmarkdrer och sedan genom en behandling av dess avsaknad av
strukturerande amnesmarkorer.*

4.3.1 Ett &mne utan egna etiketterande &mnesmarkorer

Det framkommer att ingen av ldrarna i intervjustudien har en renodlad l&robok i
samhéllskunskap. Narmast en sadan renodling kommer Lars som férr anvande en
larobok som inneholl bade samhallskunskap och geografi:

Man har en ldrobok som Vida virlden” eller vad den nu heter som... den
jobbade jag i dda mycket “Vida vdrlden” och den var ju dd geografi och
samhallskunskap. (Intervju med Lars, varen 2011)

| Ovrigt & Eriks utsaga nedan illustrativ for ldarobokens plats i
samhéllskunskapsundervisningen saval hos honom som hos de andra lararna:

For det dr vil nog sa som jag har hort fran flera att... Jag vet ju inte hur ni
har pa andra skolor? Vi har ju ingen direkt samhallskunskapsbok som vi
foljer, som vi har i historia och de andra amnena. (Erik, gruppintervju varen
2011)

Laroboken &r vanligtvis en val etablerad foreteelse i skolundervisningen och en
funktion den fyller &r att synliggéra &mnet genom att ge det en &mnesetikett. Denna
etiketterande dmnesmarkdr anvéands inte av ldrarna i samhallskunskap men vél i

* Fokus ligger pé dessa tva slags markorer da de har tydligast stéd i empirin. Ett starkare
empiriskt stod kravs for en mer utvecklad, djuplodad och detaljerad tolkning av de specifika
indirekta &mnesmarkorerna och dess inverkan pa samhallskunskapsdmnet i synnerhet och de
Ovriga so-amnena i allménhet.
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“historia och de andra dmnena”. For samhéllskunskapsdmnets del ndmns l4droboken
endast som en kombination av geografi och samhallskunskap som Lars visat ovan.

Andra, for undervisningen, véletablerade foreteelser som kan ha samma
etiketterande funktion som laroboken ar laxor och prov. Inte heller dessa foreteelser
markerar emellertid samhallskunskapsamnet — atminstone inte som ett eget amne,
visar samtalen, till skillnad fran aterigen geografi:

Ibland sa far de laxa. Och det tror jag att det ar bra. Vi sager att de laser
om Skottland nu da, da far de skriva fem egna fragor till texten sa tar jag in
dem och sa delar jag ut dem och sa far de svara pa fragorna. Alltsa det ar ju
inte beroende pa att jag gor det enkelt for mig, utan det &r mera att de ska se
att det inte ar sa valdigt enkelt att stalla fragor. (Intervju med Erik, varen
2011)

Laxlasningen fyller indirekt en mer allménpedagogisk funktion att kunna stélla
fragor (se aven redogorelsen av lektionsbesoket i forstudien) utifran en text och inte
endast ”ldsa pd” innehéllet i texten. En ldxa som etiketterande markor gor dndé dmnet
synligt och, kan man tanka sig, starker det genom att det far status att vara ett &mne
vart att ha laxa i. Samma resonemang kan foras om prov och ocksa detta har lararna i
geografi och i historia, men inte i samhéllskunskap — i alla fall inte renodlat. S& har
uttrycker sig Nils i denna fraga:

Sedan var det nagon som pratade om prov i olika sammanhang. Och det &ar
val som sa att &mnet samhéllskunskap ar val anda lite sa héar, upplever jag,
(...) lite luddigt sa att sdga. Mer pdtagligt dr vdl just geografin, religionen
och historia, men just samhdllskunskapen... som ingdr i sO, just
samhallskunskapen blir ju lite luddigt da. -Vi skall ha prov! Men da hamtar
vi landskapsboken sa att saga, och det &ar ju pa Sveriges landskap och
sadant. Det anknyter val lite till samhallskunskap som det gor i geografi och
historia. Men nagot rent samhallskunskapsprov har inte jag haft. (Nils,
gruppintervju varen 2011)

Geografi, historia och religionskunskap anges som mer “’patagliga” &mnen och inte
”luddiga” som samhillskunskap och det 4r geografi som far fungera som ett exempel
pa ett so-amne som Nils har prov i — ett prov knutet till landskapsboken. Men nagot
”rent” samhallskunskapsprov har Nils inte haft. Om det har nagot med prov att gora
anknyter det till ett annat dmne, foretradesvis till geografi och historia, medan de
senare ocksa har egna prov. De &r varda att ha prov i, men kanske ocksa mer mojliga
att ha prov i genom att de upplevs som mer “pétagliga” d&mnen.

Geografi och historia & amnen som lararna ocksa ofta talar om och anger i text pa
scheman och pa tavlan. Samhallskunskapsamnet daremot ar det so-amne som lararna
néstan aldrig talar om, inte kollegor emellan och & mindre i métet med eleverna. |
intervjun med Tage gav intervjuaren uttryck for att samhéllskunskapen framstod som
annorlunda de 6vriga &mnena och Tage svarade:
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Ja det ar den faktiskt. Och lite bortglomt fast man haller pa med det men
tanker inte pa att det ar samhéallskunskap. (Intervju med Tage varen 2011)

Lite senare i intervjun syns ocksa hur &mnets outtalade tillvaro framtrader:

Ja, det &r som jag sa, att det ar sallan som man sager att det ar ett eget
amne, men daremot sa ar det manga andra &mnen som snuddar vid
samhallskunskap. (Intervju med Tage varen 2011)

Utsagorna fran dessa tva citat ovan &ar utmarkande for hur lararna ser pa
samhillskunskapsdmnet. ”Det &r lite bortglomt.” ”(M)an sdger inte att det ar ett eget
dmne” “fast man héller pa med det”, utan det 4r manga &mnen som “’snuddar vid” det.

Inte heller skriver lararna upp amnet pa schemat. Eller pa tavlan:

Det ar valdigt séllan som det star pa tavlan kan jag kénna. Idag har det statt
att de har haft geografi. Men det &ar valdigt sallan som det star
samhallskunskap. (Intervju med Nelly, varen 2011)

Om lararna inte verbaliserar samhallskunskapsdmnet med dess term och inte anger
det i text pa schemat eller pa tavlan, blir det varken horbart eller lasbart. Lagg dartill
att lararna inte anvander larobdcker, [dxor och prov i amnet utan endast i kombination
med andra @mnen, sa bidrar inte heller detta till synliggérandet av samhéllskunskap
som ett eget amne. Istéllet drar kombinationselementet av allt att doma isar amnet och
gor det mer osammanhingande. En specifik indirekt &mnesmarkor som “huvudet pa
bénken” har inga etiketterande &mnesmarkorer som pekar ut samhéllskunskapsdmnet
som ett eget amne att samspela med. Huvudet pa banken blir en isolerad foreteelse vid
omrostning pa klassradet utan ett amnessammanhang. Att dessa tva slags
amnesmarkarer i samspel, som skulle kunna gora samhéllskunskapsamnet mer tydligt
och sammanhangande, istéllet tycks bidra till att bevara och kanske till och med 6ka
otydligheten och spretigheten hos d&mnet hanger ocksa ihop med amnets avsaknad av
strukturerande &mnesmarkorer.

4.3.2 Strukturerande &mnesmarkérer i historia och geografi, men inte i
samhallskunskap

Avsaknaden av samhallskunskapsdémnets strukturerande &mnesmarkorer kommer
att goras synligt i relief till historiedmnets och geografiamnets strukturerande
markarer. FOrst beskrivs historiedmnets strukturerande &mnesmarkdrer for att visa hur
denna typ av markorer kan fungera sammanhallande for ett @mne och sedan
geografidamnets markorer mindre utforligt for att i detta fall endast visa att detta dmne
har en liknande markdr som historiedmnet. Darefter diskuteras strukturerande
dmnesmarkdrer nér det galler samhéllskunskap — en diskussion dar en potentiell
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markor, ”samhillet”, antyds av ndgra av ldrarna, men som inte etablerats som en
tydlig strukturerande markor.

Tid utgdr en central strukturerande amnesmarkor for historia och framtrader i
huvudsak pa tre satt. For det forsta blir historia ett &mne som behandlar forfluten tid.
Det forekommer ibland att kopplingar gors till nutiden (citatet fran Nelly ovan om att
jamfora begreppet kung och monarki da och nu utgor ett exempel). Daremot talas det
nastan inget om att knyta an till framtiden.

Historia som ett amne som i forsta hand sysslar med datiden hanger ihop med det
andra sattet pa vilket tid markerar d&mnet. Lararna beskriver att de tar avstamp
nagonstans i datiden och ror sig framat. Att ga fran forfluten tid och framat gor ju att
man bryter med nutid och framtid nar startpunkten véljs ut. Nar man sedan gar framat
i tiden, visar samtalen, nar man inte fram till nutiden utan avslutar ocksa historien i
forfluten tid. Historia som ett datidsamne forstarks. 1 Nellys resonemang om hur hon
organiserar so-undervisningen syns detta datidsamne:

Historia forsoker jag kora kronologiskt for det tycker jag &r lattast. Och da
ar det har fyran mycket (pekar pd lappen “Vikingatiden” pd den kognitiva
kartan, forfattarens tillagg), femman, sexan (pekar pd lappen ’Medeltiden”,
respektive "Stormaktstiden” och 1700-t” pd den kognitiva kartan,
forfattarens tillagg) blir det vildigt... sa som jag har kort. (Intervju med
Nelly varen 2011)

Vi ser i citatet att historiedmnet ror datid med en borjan i ”Vikingatiden” och ett
slut i ”1700-t(alet)”. Citatet illustrerar ocksa det tredje séttet pa vilket tid markerar
historieamnet. Datidens framatskridande ar indelat olika innehallsliga omraden —
”Vikingatiden”, ”Stormaktstiden” och ”1700-t(alet)”. Detta gor att historia blir ett
dmne som visar att saker och ting fordndras dver tid. Vilka dessa ”saker och ting” ér,
ar i princip desamma hos lararna vilket vittnar om ett véletablerat aterkommande
tidsstrukturerat innehall. 1 denna tidsstruktur halls rummet mestadels konstant genom
att det dr den svenska historien som oftast behandlas.

Om rummet halls konstant och kompletterar tid som en viss slags strukturerande
amnesmarkor for historieamnet, sa ar rum inte konstant som strukturande
amnesmarkdr for geografi. Likt historiedamnet finns en viss strukturerande princip — att
starta i det som ar néra och steg for steg vidga rummet. Anna ger en relativt utforlig
beskrivning av hur principen kommer till uttryck i hennes undervisning genom att
utga...

... fran hdr, eller till och med ifrdn ddr du bor, alltsa om du bor i (X)-Vik
(forfattarens andring), sa bérjar man i (X)-vik i tidigare aldrar, eller (X)-
stad (forfattarens andring) kan vi ju siga dd... och sen kommer ... -Ja men &
det ar ju en del av (X-landskap) (férfattarens andring). -Jaha, som ar en del
av Sverige som ar en del av Norden som &r en del av Europa, av varlden, sa
jobbar vi. (Intervju med Anna, varen 2011)
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Det &r en princip, som likt historiens nationellt dominerande datidsstruktur som gar
framat, organiserar amnet och haller det samman. Tillsammans med etiketterande
markdrer av olika slag som ger &mnet dess namn, kombinerat med indirekta specifika
dmnesmarkarer, som pekpinnen i historia eller klassrumskartan i geografi, ger dessa
slags markorer i samverkan amnet en egen sjalvstandig identitet. Historiedmnets och
geografidamnets amnesmarkorer, visar samtalen med l&rarna, markerar respektive
amnen som egna skoldmnen. Samhéllskunskapsamnet tycks sakna dessa slags
markorer. Samtidigt gar det att skonja ett embryo till en strukturerande markor i
samtalet med lararna. Erik far ge en ledtrad:

(V)i har gjort ett arbete om samhéllet d&r, dér vi har pratat om samhéllet,
om polisen, om brandkaren och allt som finns och kommunen i stort. Och i
samband med det hér sa gjorde vi da ett studiebesok, eller tva studiebesok,

vi akte buss till polisstationen och sen var vi in dar och hade ett trevligt
besok bland personalen dér, poliserna och det, som var valdigt uppskattat av
barnen. (Erik, gruppintervju varen 2010)

Citatet visar att det forekommer ett resonemang utifran potentiellt mer heltackande
strukturerande grunder for &mnet. Man har “gjort ett arbete” och pratat om
samhillet” — i det har fallet narsamhéllet, den egna kommunen och vad som ingar dar
och studiebesok har gjorts hos brandkar och polis. Samtidigt antyder citatet att
”samhéllet” forsvinner som strukturerande princip och tas over av de trevliga
studiebesdken” inom tvéa spiannande verksamheter — brandkar och polis.

Lars talar ocksd om samhallet vid gruppintervjun som nagot som forknippas med
kommunens arbete samtidigt som samhallsfragan blir en blandning mellan
samhéllskunskap och geografi:

(O)ch da kommer man ofta pa tycker jag, det har med hur geografin ar da
och hur samhallet &r i landet i fraga. Sen sa var ju mer lektionen av annan
art da man kom in pa det som ni redan ocksa har pratat om, vad ar ett
samhalle, eller en kommun, hur styrs en kommun? Vad har vi i en kommun
som vi har ett gemensamt ansvar for? Vad ar ett land? Vad ar en
befolkning? Och varfor ser det ut som det gor nar det géller, ja d& kommer
man ju in pa geografi ocksa dar och da blandas dom har aterigen. (Lars,
gruppintervju varen 2010)

Om samhallet skulle vara en strukturerande dmnesmarkor, likt tid for historia och
rum for geografi, sa skulle fler resonemang synas om just samhallet inom ramen for
ett resonemang om samhéllskunskapsdmnet som ett eget d&mne. Att det, som i citatet
ovan, sker ett resonemang om samhéllet som en blandning av samhéallskunskap och
geografi visar att begreppet inte utgor den strukturerande markér det mahanda har
potential att vara. Och det ar ocksa ovanligt att lararna talar om samhallet nar de talar
om samhallskunskap pa mellanstadiet. Citaten ovan hor till undantagen. | slutet av
gruppintervjun diskuteras istdllet “kontakt med narsamhéllet” som en likhet mellan
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lararna om vad de undervisar om i samhallskunskap. Nar Lars gar in och forsoker
starta ett mer principiellt resonemang om “samhéllsbegreppet” i anslutning till denna
likhet ar det ingen som griper tag i tematiken. Istallet styr Nils in diskussionen igen pa
kontakt med narsamhéllet:

Lars: jag sitter och funderar pa... kommer... var kommer liksom samhéllet
in i bilden har? Alltsa det gemensamma, om det ar byn, kommunen, landet?

Intervjuare: Vill ni ha en sarskilt punkt, det ar min nasta fraga, ar det nagot
ni vill l1agga till har? Jag tankte det har (pekar pa kontakt med narsamhallet,
min anmarkning), men vi kan ocksa lagga till det mera som en egen punkt.

Nils: Kontakt med narsamhallet. (Gruppintervju varen 2010)

Samhallsbegreppet syns som ett embryo till en potentiellt strukturerande
begreppslig markor for samhallskunskapsamnet bland lararna. Det &r ingen reell
markor och att ingen av de andra lararna hdrsammar Lars fraga ar ett belagg for detta.
Om samhallsbegreppet vore centralt for samhéllskunskapsamnet bland dessa larare ar
det sannolikt att det ocksa skulle strukturera samtalet om det. Det gor det inte. Harmed
saknas den slags markdrer som verkar vara de mest grundlaggande for att synliggdra
amnet som ett sammanhallet och vélordnat eget amne. En specifik indirekt
amnesmarkor som huvudet pa banken har ingen strukturerande princip att verka med
som visar att den &r en del av dmnet, ett dmne som varken ndmns med ord eller i text
och vars 6vriga etiketterande amnesmarkérer endast forekommer i kombination med
andra #mnen och drar isdr det &nnu mer. Amnets “rod trdd” som Nelly talat om
tidigare och som innebdr att det ’gar in andra &mnen” och i allt” framstar som dmnets
huvudroll i samtalet med lararna. Mer &n att verka som ett eget sjalvstandigt och
tydligt sammanhallet &mne — som geografi och historia — blir dmnet “hjélpreda” &t
dessa och andra amnen. Samhéllskunskapsdmnet som mellanstadiedmne bland de
intervjuade lararna ar ett osynligt eget &mne som bistar andra &mnen.

5. Slutsatser och diskussion

Den forskning som studerat samhallskunskapsdmnet i vid mening och som ett eget
studieobjekt i Sverige — foretradesvis pa grundskolans hégstadium och gymnasium —
framhaver ett amne som ar otydligt och osammanhangande men som anda har ett
momentindelat etablerat innehdll och karaktaren av ett eget amne. Samtalet med
lararna pa mellanstadiet ger uttryck for ett mer otydligt och osammanhangande é&mne
som verkar mer i kombination med andra &mnen &n som ett eget &mne. Vidare tycks
amnet inte ha formerats inat tillrackligt for att anta den momentindelade pragel som
forskning om amnet hdgre upp i skolsystemet visar.
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Sett i ljuset av en laroplansreform som syftar till att 6ka maluppfyllelsen genom att
forbattra elevers amneskunskaper kan det satt pa vilket samhallskunskapsamnet
framtrader i samtalet med lararna problematiseras. Ett dmne som é&r otydligt,
osammanhangande och osynligt som eget amne kan ha svart att lagga en grund for
amnesbundna prestationer. Lagg dartill att betyg har inforts i arskurs sex, ett inférande
som tradde i kraft hosten efter intervjuerna med lararna. Da blir det &n mer intressant
att resonera om amnets osynlighet som eget amne. Hur skall eleverna fa maéjlighet att
visa de amnesspecifika formagor som anges i kunskapskraven och som det ar téankt att
lararna skall gora sin bedomning utifran och satta betyg pd? Hur skall eleverna fa
mojlighet att 6va pa formagorna i undervisningen och vilket betydelse far d&mnets
centrala innehall i kursplanen i detta sammanhang? Det foreligger ett behov av mer
forskning pa omradet genom att fraga vad som hander med samhéllskunskapsamnet pa
mellanstadiet nar betyg i &mnet numera satts i arskurs sex.

Samtidigt som det dr intressant att relatera det samhé&llskunskapsdmne som tratt
fram i samtalen till dagens reformlage med &mnesspecifika fortecken, kan det vara
intressant att vanda blicken mot den tid for trettio ar sedan da Goteborgsgruppen
studerade so-undervisningen och laroplanen styrde i mer &mnesintegrerad riktning. |
ljuset av den tidens l&roplan skulle kanske det otydliga, osammanhangande och
osynliga egna amne som beskrivits ovan kunna ges andra epitet. Mahanda skulle
samhallskunskapsamnet istéllet kunna ses som ett flexibelt, dynamiskt och éppet &mne
— ett &mne som bryter traditionella d&mnesgranser, bjuder in elevernas forestallningar
och laroplanens vida mal for begreppsliggérande av vérlden tvars dver och kanske till
och med bortom so-amnena, etablerandes nya kunskapsomraden. Amnet gar i spetsen
for att eleverna kan orientera sig bortom skolkunskapen och handla kraftfullt i ett
foranderligt samhalle.

Att ocksd resonera om samhallskunskapsamnet i ett &mnesintegrerande
sammanhang som norm kan gora att andra aspekter av dmnet trader fram som det inte
gor nar normen i huvudsak ar amnesspecifik som i dagens resultatfokuserade laroplan.
Man kan rikta fokus pa vad det mer precist innebar att samhéllskunskapsamnet gar in i
andra &mnen. | samtalet med lararna framtrader samhéllskunskapsdmnets relation till
de andra so-amnena, foretradesvis geografi och historia, som underordnad. Det bistar
dessa &mnen i forsta hand. FOr att tala med Klausen (2011) antar
samhéllskunskapsamnet rollen av ett “hjdlpamne” genom att vara behjalplig nér
specifika problemstallningar for dessa amnen behandlas, exempelvis att forstd
foreteelsen “kung” som en historisk foreteelse genom att knyta an till vem som
bestammer idag (se citat ovan frdn Nelly). Likt ovan angivna behov att studera
samhallskunskapsamnet i ett bedémningssammanhang Oppnar studien bakom artikeln
for en mer ingaende studie av samhallskunskapsamnets relation till so-amnena i
synnerhet och andra skoldmnen i allménhet.

Avslutningsvis finns det anledning att diskutera begreppet &mnesmarkérer som ett
amnesdidaktiskt begrepp. Begreppet har utvecklats induktivt utifran samtalen med
lararna om deras so-undervisning och tjanat ett syfte att kunna systematisera och
fordjupa forstaelsen av skolamnens kannetecken och innehdll. Likt de flesta andra
begrepp som syftar till att begripliggoéra komplexa foreteelser av socialt liv — i detta
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fall undervisning och larande om so i allmanhet och samhallskunskap i synnerhet —
finns en svarighet att differentiera begreppen i syfte att astadkomma en mer nyanserad
forstaelse av det begreppen avser att gora forstdeligt. Amnesmarkorers funktion &r att
gora ett amne synligt. Det & mahanda enklast att se hur etiketterande amnesmarkorer
gor ett amne synligt eller inte, medan specifika indirekta- samt strukturerande
markorer verkar synliggorande pa ett mindre uppenbart sitt. En 6kad begreppslig
tydlighet skulle kunna astadkommas genom att arbeta vidare med dessa tva slags
markarer, kanske genom att specialstudera de aspekter av &mnets synliggérande som
de avser att fanga i nya empiriska sammanhang, exempelvis genom att forsoka
upptiacka fler specifika indirekta &dmnesmarkérer &dn “huvudet pad bianken” i
samhillskunskap eller en ”pekpinne som ett riddarsvird” i historia och se hur de
verkar.

En annan svarighet vid begreppsbildning och begreppsutveckling sker nar det som
har differentierats skall relateras till varandra. | artikeln har en viktig podng varit att
forsoka visa hur relationen mellan de olika slagen av amnesmarkorer verkar pa ett
amnes synlighet och hérigenom dess tydlighet som ett sammanhéngande eget amne.
Ocksa denna aspekt kan utvecklas i framtiden. | nulaget skall amnesmarkorer som
begrepp — bade med avseende pa dess typer och relationen mellan dem — ses som
tdmligen oproévat i &mnesdidaktiska forskningssammanhang. Begreppet verkar fungera
relativt val nar samhallskunskapsamnets kannetecken och innehall i so-undervisning
kommunicerats med verksamma ldrare och studenter. Lararna kanner igen sig och
studenterna kan relatera till det.” Det sétt pa vilket begreppet presenterats och anvénds
i artikeln &r en start att ocksa kommunicera dess forskningsmassiga bérighet och
utvecklingspotential med en vidare krets forskare.
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