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Abstract: Traditionally religious education (RE), in a Swedish context, includes
ethics education. The syllabus of the subject included in the latest school reform
for compulsory school (Lgrll) present clear and detailed prescriptions
regarding ethical issues which have to be taught. At the same time there could,
in the national policy documents, be found explicit regulations that the teaching
of ethics, like many other areas, should not be restricted to RE. Pedagogical
integration is recommended. A multidisciplinary ethics education can be
motivated in many ways, pedagogically as well as with reference to subject
considerations. Such an education gives rise to challenging questions
concerning which contributions RE may be supposed to develop in relation to
school’s comprehensive teaching in ethics. More precisely, there seems to be a
need to identify and explain how these contributions are to be apprehended and
interpreted within the context of RE, but also in relation to other subjects. In
this article the core content of the new syllabus in RE is discussed
methodologically as well as with reference to subject considerations. A few
ethical profiles characteristic of the subjects of social sciences are presented.
Some important challenges regarding the need for specifying the meaning of the
concept of ethics, interpreted within the context of RE, are elaborated. One
issue that is highlighted concerns to what extent non confessional RE may
create specified and constructive contributions to a multidisciplinary ethics
education. In relation to the focusing of this theme, a critical discussion
regarding an essentialistic interpretation of the relation between ethics and
religion within RE is carried out.

KEYWORDS: RELIGIONSKUNSKAP, ETIK, MULTIDISCIPLINARITET, ETISK KOMPETENS

About the author: Olof Franck &r docent i religionsfilosofi och universitetslektor
och viceprefekt vid Institutionen for didaktik och pedagogisk profession vid
Goteborgs universitet. Han har forfattat bland annat laromedel om etik, genus och
religionskunskap och har varit verksam som a@mnesexpert vid Skolverket i arbetet med
Lgrll, Gyll och Gymnasiesdrskolans reform (2013). Han &r engagerad i den grupp
som pa Skolverkets uppdrag arbetar med att ta fram nationella prov i religionskunskap
i arskurs 6 och 9. Franck &r ocksa styrelsemedlem i Foreningen Larare i
Religionskunskap (FLR) och redaktor for dess tidskrift Religion och livsfragor.

188



GRANSOVERSKRIDANDE VARDEN | ICKE KONFESSIONELL ETIKUNDERVISNING:
AMNESIDENTITET OCH MULTIDISCIPLINART LARANDE | AMNET RELIGIONSKUNSKAP

Olof Franck

Introduktion

Av tradition inbegriper &mnet religionskunskap i en svensk kontext undervisning
om etik. Den traditionen faller tillbaka pa dess foregangare kristendomskunskapen
(Selander 1993) dir vad som har beskrivits som en moralisk laroplanskod”
(Lundgren 1983; Linde 2010) syns ha spelat en betydande roll for att motivera och
utforma skolans fostrande uppgift.

En gang i tiden ansags kristendomskunskapen vara det framsta amnet, varfor det
for dvrigt intog den Gversta platsen i datidens betygsdokument. (Selander 1993) Att
lara sig om kristendom handlade inte bara om att ta emot en undervisning i teologi och
troslara, utan ocksa om att bli féremal for en fostran i enlighet med den etik som
uppfattades vara grundad i den kristna, bibliskt forankrade livsaskadningen. Det
handlade om en i samhallet hegemonisk undervisning som forutsattes vila pa orubblig
grund, en undervisning dar ocksa de etiska momenten betroddes ha en ontologisk
forankring genom trons sanningar. (Selander 1993; Algotsson 1975)

Idag bedrivs i kristendomskunskapens stélle en icke konfessionell undervisning i
religionskunskap. Dessutom finns det skal att ifragasatta bilden av laroplaner som
kondenserande mer eller mindre hegemoniska “’koder”. Givet att liroplanerna inte
betraktas uteslutande som formella styrdokument, utan parallellt som “uppsattning(ar)
idéer dominerande i samhéllet som tillsammans organiserar kunskaper for skolan att
kommunicera och transformera” (Lundgren 1992; Sundberg 2007), ges utrymme for
en mer komplicerad och sammansatt forstaelse av laroplansbegreppet, inte minst i
relation till det omgivande samhallets organisatoriska processer och idémassiga
stromningar. ”Laroplansteori kommer i denna mening mer att handla om “coping with
the world” dn om “copying it”. (Sundberg 2007) Och en analys av det innehall som
skrivs fram i laroplaner, har att genomftras pa vida och brett refererande grunder.

Saval de d@mnesteoretiska som de laroplansteoretiska forutsattningarna for dagens
religionskunskapsamne syns alltsa ha forandrats betydligt. Trots detta inbegriper den
kursplan som géller for religionskunskapen fran och med 2011 ars reform Lgrll, en
tydlig och detaljerad skrivning for vilka etiska fragor och omraden som ska tas upp
inom ramen for undervisningen. Det ar tydligt att amnet tillskrivs en sarskild roll nar
det géller att axla ansvaret for skolans etikundervisning. Detta riskerar, ska jag i det
foljande gora gallande, att essentialisera forhallandet mellan etik och religionskunskap
pa ett satt som pa filosofiska och pedagogiska grunder kan ifragasattas. En sadan
essentialisering syns dessutom inte mindre riskfylld nér man beaktar att kristendomen
i kursplanen sédrskrivs i1 forhallande till ”andra religioner och livséskddningar” (Lgrl1,
186), och detta skulle kunna uppfattas som en indikation pa att kristendom och etik
star i ett sarskilt intimt forhallande till varandra.

Den fraga som har ska behandlas ror vilket bidrag religionskunskapen kan lamna
nar det géller skolans ansvar for att utveckla en god och i ett samtida perspektiv
relevant undervisning i etik. | Lgrll:s styrdokument ges klara foreskrifter for att etik —
precis som manga andra omraden — inte ska begransas till amnet religionskunskap,
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utan tas upp ocksa i andra amnen, saval samhalls- som naturvetenskapliga.
Amnesoverskridande samverkan forordas: etiken ar saledes inte ett omrade som
reserveras for &mnet religionskunskap.

En multidisciplinar etikundervisning kan motiveras pa manga satt, pedagogiskt
saval som amnesteoretiskt. Samtidigt aktualiserar en sadan &mnesovergripande
undervisning, i ljuset av de fordndrade &mnesteoretiska och l&roplansteoretiska
forutsattningarna, fragan vilket bidrag den icke konfessionella religionskunskapen har
kan lamna. Genom att belysa det centrala innehallet roérande etik i kursplanen for
religionskunskap i den nya svenska laroplanen for grundskolan &mnesteoretiskt saval
som amnesdidaktiskt, och presentera nagra exempel pa tankbara samverkansprojekt
om etik mellan religionskunskap och olika samhallsorienterande &mnen, ska jag visa
pa ett antal mojligheter och utmaningar som gestaltar fragan vad begreppet etik inom
ramen for amnet religionskunskap kan tdnkas innebdra. | vilken mening kan
etikmomenten i det icke konfessionella amnet religionskunskap sagas avvika fran
andra samhéllsorienterande &mnen?

Teoretiska forutsattningar

Framstallningen vilar pa fyra teoretiska forutsattningar.

For det forsta utgar resonemangen fran att etik som kunskapsomrade &r logiskt
oavhangigt religion. Den hér forutsdttningen innebdr inte att kopplingar mellan
enskilda manniskors religiosa tro och deras moraliska liv maste férnekas. Man kan
bejaka namnda utgangspunkt, och samtidigt lamna utrymme for att en méanniska och
grupper av manniskor kan uppleva hur en religiés tro och dvertygelse inspirerar till
moralisk reflektion och handling. (Franck 2005) Kunskapsomradena etik och religion
bor emellertid behandlas som logiskt oavhangiga varandra. (Gates 1990)

Filosofer som forsvarar en strukturell bindning mellan etik och religion tycks
ibland bortse fran att det logiska stéllningstagandet kan forenas med en Gppenhet for
religionens plats i manniskors moraliska liv. (Barnes 2011) Andra har séllat sig till
dem som forféktar etikens och religionens 6msesidiga autonomi. Som Tage Kurtén i
en framstallning om livsaskadningsvetenskapens framvaxt och utveckling pa inte
minst en svensk arena visat, har ”spanningen mellan religiost och sekulért” kommit till
uttryck i bland annat tolkningar av hur moralens sprak bor vara befriat fran religiosa
forutsattningar och associationer. Kurtén talar med referens till en studie av
moraldebatten i Sveriges riksdag om en “moralens sekularisering” under négra
decennier efter 1950, medan bilden dérefter fordndras och en “remoralisering” kan
skonjas. (Kurtén 2013, 132).

Den filosofiska strukturen i namnda forutsattning har ocksa en empirisk aspekt.
Mangfalden av motiv for att handla moraliskt tycks utesluta varje forsok att i mangden
identifiera ett som definierande for vad som ska rédknas som en reflektion och en
handling pa moralens arena. Har kan man ocksa paminna sig studier som gjorts pa
barns moraliska formaga rorande saval reflektion som handlande i omsesidighet.
(Nucci 2003; Johansson 2001) Man kan resa fragan nar, hur och var i unga
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méanniskors liv religiosa motiv kan spéaras (Kunzman 2003), men det forhallandet att
sadana motiv inte syns generellt forekommande hos barn och unga syns ge en
indikation pa att dessa inte bor Gverbetonas.

For det andra utgdr resonemangen i det foljande fran en tolkning enligt vilken
religioner ar livsaskadningar (Jeffner 1981) som involverar mer eller mindre explicita
regler, bud, foreskrifter och rad for manniskors moraliska samliv. Jag vill inte ga sa
langt som vissa tankare syns gora och karakterisera religioner som livsaskadningar
som, precis som icke religiosa livsaskadningar, forst och framst ska ses som svar pa
fragan hur ett gott liv bor levas. (Tillson 2011) Religioner kan uppfattas ge svar pa
denna fraga — men det finns ocksa andra existentiella fragor som ryms i religionernas
tankeliv, till exempel nér det galler véarldens och manniskans historia, en metafysisk
eller Gverempirisk verklighets struktur och relation till den empiriska varlden och sa
vidare. Men att en moralisk dimension foreligger inom religiosa livsaskadningar syns
vara svart att forneka.

For det tredje vilar det foljande resonemanget pa en konstruktivistisk tolkning av
det vi kallar ”amnen”. Det innebér att &mnena betraktas som konstruktioner dgnade
att tillfredsstélla vissa kunskapsrelaterade syften. Ett vanligt satt att beskriva
tillfredsstallandet av sadana syften ar att tala om &mnenas learning outcomes.
(Schullergvist 2009, 10) Jag utgar ocksa fran den norske amnesdidaktikern Sigmund
Ongstads distinktion mellan att studera a@mnen som produkter eller processer. | det
senare fallet studeras &mnens utveckling mot bakgrund av ett samhalle statt i
forandring. | det forra fallet fokuseras studier av amnena pa dessa som kulturella
produkter, vilkas innehall konkretiseras och synliggérs genom kursplaner, laromedel
och mycket annat. (Ongstad 2006) Schiillerqvist (2009) formulerar saken sa, att en
kursplan “’kan uppfattas som ett sitt att frysa kunskapsomradets rorelse i tid och rum”
(ibid, 13) Det &r snarast ett studium av religionskunskapsamnet som produkt som ska
sta i centrum i det foljande, aven om de processuella aspekterna inte helt kan lamnas
darhan, inte minst nar det handlar om att paminna om delar av en historisk
referensram som é&r viktiga att halla i minnet for forstaelsen av @mnets konstruktion
idag.

For det fjarde, slutligen, forutsatts fortsattningsvis begreppet laroplan referera till
mer &n formella styrdokument. Med referens till Lundgren (1992) och Sundberg
(2007) betecknades ldroplaner som uppsittning(ar) idéer dominerande i samhéllet
som tillsammans organiserar kunskaper for skolan att kommunicera och
transformera”. Det hér &r inte platsen att genomfOra en koncentrerad analys av de
intresse- och maktansprak mot bakgrund av vilka Lgrll och dess kursplan i
religionskunskap har utformats. 1 den man till exempel starka varderingar kan sparas i
relation till vad Apple (2006) kallar tunn” respektive “tjock” moral (ibid s 478), det
vill séga ett fokus pa individen som potentiell och sjalvstandig entreprendr respektive
pa en omsorg om det gemensamma basta, sa reser detta intressanta fragor kring hur
etik inom ramen for studiet av religionskunskap skrivs fram. | det foljande ges dock
inte utrymme for att ndrmare analysera den hér aspekten. Har ndjer vi oss med att
konstatera att l&roplaner kan betraktas som medierande idéer, vdrderingar,
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forestallningar och kunskapsansprak vilka ar avsedda att i skolans praktiska liv
transformeras och kommuniceras.

Religionskunskap i Lgril

Till skillnad fran de 6évriga samhallsorienterande amnenas kursplaner finns fran
och med arskurs 4 — 6 i religionskunskapens en sarskild rubrik for de etiska fragor
och perspektiv som i enlighet med det centrala innehallet ska tas upp i undervisningen.

Under rubriken Etik ska i arskurs 4 — 6 foljande omraden behandlas:

+ Nagra etiska begrepp, till exempel ratt och orétt, jamlikhet och solidaritet.

« Vardagliga moraliska fragor som ror flickors och pojkars identiteter och roller,
jamstélldhet, sexualitet, sexuell 1dggning samt utanférskap och krénkning.

« Fragor om vad ett bra liv kan vara och vad det kan innebéra att géra gott
(Lgrll, 189).

Under samma rubrik anges for arskurs 7 — 9 féljande:

e Vardagliga moraliska dilemman. Analys och argumentation utifran etiska
modeller, till exempel konsekvens- och pliktetik.

e Forestallningar om det goda livet och den goda ménniskan kopplat till
olika etiska resonemang, till exempel dygdetik.

e FEtiska fragor samt manniskosynen i nagra religioner och andra
livsaskadningar.

e Etiska begrepp som kan kopplas till fragor om hallbar utveckling,
manskliga rattigheter och demokratiska vérderingar, till exempel frihet och
ansvar. (ibid, 190)

Man kan inledningsvis konstatera att de skrivningar som i det centrala innehallet
ryms pa temat etik representerar en icke konfessionell eller sekular hallning. Det finns
ett fokus som riktas mot vardagens moraliska fragor — och det &r ett fokus som kan ses
bygga vidare pa en progression fran de mer allméanna formuleringar om vardagsmoral
som foreligger i det centrala innehallet for arskurs 1 — 3. (ibid, 187) For dessa tidigare
ar finns inte for de samhallsorienterande amnena ett &mnesspecifikt centralt innehall
och foljaktligen heller inte nagon sarskild rubrik dar etiska fragor och perspektiv
samlas.

Forutom ett fokus pa vardagsmoral och etiska begrepp som i relation till den
uppfattas som relevanta att beakta, foreskrivs i arskurs 9 att begrepp som kopplas till
fragor pa en samhallelig och global niva ska belysas. Vidare ar de dygdetiska
perspektiven framskrivna for saval arskurs 4 — 6 som arskurs 7 — 9. Slutligen finns i
religionskunskapens centrala innehall for etikundervisning en punkt — i arskurs 7 — 9 —
dér “etiska fragor samt médnniskosynen i ndgra religioner och livsdskadningar” lyfts
fram. Etiken i saval religioner som andra livsaskadningar ska har uppmarksammas. |
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enlighet med kursplanens évriga centrala innehall torde det kunna konstateras, att det i
forsta hand dr “virldsreligionerna”, det vill sdga kristendom (som ndmns forst av
dessa), judendom, islam, hinduism och buddhism som avses (ibid, 188), men ocksa
“nyreligidsa rorelser” (ibid, 189).

De har skrivningarna ligger alla val i linje med en av de sammanlagt fem formagor
som i kursplanen lyfts fram: formagan att

resonera och argumentera kring moraliska fragestallningar och varderingar utifran
etiska begrepp och modeller (ibid, 187).

Samtidigt bor det noteras att denna formaga inte pa nagot markerat 4n mindre
ensidigt satt knyts till en formaga att tolka etiska fragor eller etikbegreppet i sig som
mer eller mindre nodvandigt knutet till en religios diskurs. Nar det centrala innehallet
for arskurs 7 — 9 lyfter fram etiken i relation till religioner och livsaskadningar
impliceras inte nagon mer intim forbindelse mellan etik och religion. Det &r ett icke
konfessionellt studium av vilken etisk problematik som uppmérksammas och
diskuteras i religiosa och livsaskadningsmassiga diskurser som star i centrum, inte en
analys som vilar pa forestallningen att etik skulle ha ett narmare forhallande till
religiosa traditioner och Gvertygelser an till traditioner och 6vertygelser som vilar pa
sekul&r grund.

En sadan héar tolkning bekréftas ocksa av det satt pa vilket kunskapskrav och
betygskriterier formuleras. For att mot slutet av arskurs 6 na betygssteg E som
motsvarar betyget godkand géller att eleven

kan fora enkla resonemang om vardagliga moraliska fragor och vad det kan
innebdra att géra gott. Eleven gor da reflektioner som i huvudsak hor till

amnet och anvander nagra etiska begrepp pa ett i huvudsak fungerande satt.
(ibid, 191)

Motsvarande krav mot slutet av arskurs 9 ar att eleven

kan resonera och argumentera kring moraliska fragestallningar och
varderingar genom att féra enkla och till viss del underbyggda resonemang
och anvanda etiska begrepp och modeller pa ett i huvudsak fungerande sétt.
(ibid, 193)

Ser man till nyckelmomenten i grundskolans kunskapskrav for amnet
religionskunskap ar det formagan att resonera och argumentera om moraliska fragor
och om vad det innebar att gora gott, samt formagan att i resonemang och
argumentationer anvanda etiska begrepp och modeller, som star i centrum. Man kan
notera att den tredje punkten i det centrala innehallet rérande etik for arskurs 7 — 9 —
etiska fragor samt manniskosynen i nagra religioner och andra livsaskadningar — inte
motsvaras av nagon explicit skrivning i kunskapskraven. En slutsats av det ar att ett
sadant moment dar etik och religion relateras till varandra ska vara foremal for
undervisning men att denna undervisning inte har en direkt motsvarighet i innehallet i
de betygssteg rérande etik som ryms i kunskapskraven.

Vill man formulera en tolkning av dessa nyckelmoment kan man séga att
etikundervisningen i religionskunskap pa grundskolan huvudsakligen handlar om dels
normativ etik med fokus pa resonemang, argumentation med utrymme for etiska

193



GRANSOVERSKRIDANDE VARDEN | ICKE KONFESSIONELL ETIKUNDERVISNING:
AMNESIDENTITET OCH MULTIDISCIPLINART LARANDE | AMNET RELIGIONSKUNSKAP

Olof Franck

modeller sasom pliktetik och konsekvensetik, och dels om dygdetiska férestéllningar
om vad ett gott liv och en god manniska kan innebéra. Att dygdetiken i den nya
kursplanen har skrivits in pad ett sadant tydligt satt far sin forklaring i det
kommentarmaterial Skolverket publicerat i anslutning till densamma. En undervisning
om etik ska inte endast signalera att frdgor om ratt och oréatt star i centrum. Sadana
fragor har en given plats men det ar nar de diskuteras mot bakgrund av en
manniskosyn och en livssyn dar gott och ont bryts mot varandra pa de manskliga
relationernas arena som de kan fa ett djup och placeras in i ett existentiellt
sammanhang. (Kommentarmaterial, 29) Etiska fragor kan inte mekaniseras i termer av
bedémningar dar ratt skiljs fran oratt enligt nagot slag av tilltankt relevanta kriterier.
Etik handlar om nagot stérre och mer djupgaende an detta. Det &r dar dygdetiken och
dess fragor kring hur manniskor for egen del och tillsammans med andra utvecklar ett
gott liv kommer in i bilden. Elever som studerar etik ska medvetandegtras om dessa
existentiella dimensioner uppmarksammade fran Aristoteles dagar och fram till
samtidens filosofer som Maclntyre och Nussbaum. (Maclntyre 2007; Nussbaum 1995)
— men det bor kanske tillaggas att varken kursplan eller kommentarmaterial visar prov
pa nagra utforligare filosofiska analyser.

Kunskapsomradet etik

| vilken man kan man identifiera ett kunskapsinnehall som ror etik vilket pa
Overtygande grunder kan knytas till amnet religionskunskap. Etik &r ett rikt och
omfattande kunskapsomrade — men ett kunskapsomrade &r ocksa ett bredare begrepp
an motsvarigheten amnesomrade. (Schiillerqvist 2009) Vad som syns vara fallet &r att
kunskapsomradet etik ar fordelat ver en rad — ja, kanske de flesta av skolamnena —
och detsamma galler nar vi talar om universitetsimnen. Etiska fragor och perspektiv
involveras i akademiska kursplaner som stracker sig vitt fran omraden inom
naturvetenskap till juridik och humaniora. Naturligtvis kan dessa fragor och perspektiv
uppmarksammas pa varierande sétt darfor att de studeras och diskuteras i relation till
olika slag av amnesinnehall. Att analysera etiska Gvervaganden i relation till
stamcellsforskning skiljer sig pa avgorande punkter fran att genomféra motsvarande
analys avseende miljoaspekter av hallbar utveckling eller forhallandet juridik — etik i
fragor rorande till exempel utanforskap, kriminalitet och straffskalor.

Pa liknande sitt kan man tanka sig att skolans alla utbildningsamnen pa sina
respektive satt narmar sig fragor som faller under kunskapsomradet etik. Och da blir
fragan vilket religionskunskapens specifika bidrag till undervisning relaterad till detta
omrade &r relevant? Hur ska man forsta det forhallandet att etik syns inta en sarskild
plats och ett sarskilt utrymme i kursplanen for religionskunskap?
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Etik i geografi, historia och samhéllskunskap®

Ar det mojligt att till religionskunskapens etikundervisning relatera vissa learning
outcomes vilka ar specifika i den meningen, att de inte pa samma eller likartat sétt kan
knytas till andra skolamnens undervisning om etik? Och kan 2011 ars kursplan for
skoldamnet religionskunskap, betraktad som en tids- och rumsmassigt situerad,
kulturell produkt, tolkas tilldela detta amne en for etikens kunskapsomrade sadan
specifik — ja, kanske unik — position?

Lat oss for en stund se ndgot narmare pa ett par exempel pa hur kunskapsomradet
etik ges utrymme i de kursplaner for geografi, historia och samhallskunskap som
galler fran och med 2011! Jag kommer hér att begransa den komparativa ansatsen till
de samhallsorienterande d&mnena. Ett skal till detta ar det utrymme som star tillbuds,
men ett annat och kanske viktigare &r att dessa tre &mnen for de tre forsta arskurserna
tillsammans med religionskunskapen har getts ett gemensamt centralt innehall. Det
betyder att den etikundervisning som i de hogre arskurserna ska genomforas for
samtliga fyra amnen knyts till de etikmoment som foreskrivs for arskurs 1 — 3,
tydligast framskrivna dessa:

« Livsfragor med betydelse for eleven, till exempel gott och ont, ratt och
oratt, kamratskap, kénsroller, jamstalldhet och relationer.

* Normer och regler i elevens livsmiljo, till exempel i skolan och i
sportsammanhang.

« Grundlaggande manskliga rattigheter sasom alla ménniskors lika varde
samt barnets rattigheter i enlighet med konventionen om barnets rattigheter
(barnkonventionen). (ibid s..)

De etikmoment som ryms i de olika samhéllsorienterande amnena i arskurs 4 — 6
respektive 7 — 9 ska alltsa alla, i enlighet med vad som i inledningen till den har
artikeln konstaterades, uppfattas sta i en progressionsbaserad relation till de nyss
citerade momenten.

Ser man till hur kursplanerna i geografi, historia och samhallskunskap ger utrymme
for ett centralt innehall med fokus pa etik, ska man finna att de trots inbordes likheter
och kontaktytor finns mer specifika dimensioner av etikens kunskapsomrade som
skrivs fram i respektive amne. For geografins del handlar det pa ett generellt plan att
knyta etiska fragor rérande miljo, samhalle och ménskliga rattigheter till perspektiv pa
hallbar utveckling. Fragor om ”hur ménniska, samhélle och natur samspelar och vilka
konsekvenser det far for naturen och ménniskors levnadsvillkor” (ibid, 159) ska sta i
centrum, och har tycks det inte bara vara en kunskap om dessa fragor som ska
utvecklas. Elever ska ocksd ges fOrutsdttningar att utveckla formégan att “virdera
I6sningar pa olika miljo- och utvecklingsfragor utifran dvervaganden kring etik och
hallbar utveckling” (ibid, 160).

! Avsnittet 4r baserat pa en del av mitt kapitel ”Veta ritt och gora gott — etik som
didaktiskt kunskapsomrade” i Franck 2013a s 91 — 122.
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Det har &r ett etiskt fokus som gér igen ocksa i amnets kunskapskrav, dar det for
betyget E foreskrivs att

Eleven kan resonera kring fragor som ror hallbar utveckling och ger da
enkla och till viss del underbyggda forslag pa miljoetiska val och
prioriteringar i vardagen. Dessutom for eleven resonemang om orsaker till
och konsekvenser av ojamlika levnadsvillkor i varlden och ger da enkla och
till viss del underbyggda férslag pa hur ménniskors levnadsvillkor kan
forbattras (ibid, 164).

Den etiska profilen hallbar utveckling ar pa begreppsniva langtifran entydig: den
inbegriper till exempel ekologiska, sociala, miljoméssiga och ekonomiska perspektiv
och problemstallningar om vilkas tolkning och tillampning enighet inte rader. (Ohman
2006) Man kan notera att begreppet ocksa i de fyra samhallsorienterande amnenas
skrivningar emellan rymmer varierade fokus och nyanser. (Grice och Franck 2014)
Det finns samtidigt enskilda moment i denna profil som pa ett tydligt satt knyter an till
moment i de 6vriga kursplanerna. Det géller till exempel moment som skrivs fram
med referens till begreppet réttvisa.

Amnet geografi kan dock, trots en begreppslig pluralism och en samtidig
amnesoverskridande, innehallslig sfar, konstateras ha en etisk profil med fokus pa
hallbar utveckling. Denna profil uttrycker vissa aspekter eller dimensioner av
kunskapsomradet etik. Amnets samlade innehall dir samspelet “ménniska, natur,
samhille” bar upp dmnesstrukturen, aktualiserar och ger motiv for de etiska fragor och
perspektiv som i kursplanen knyts till undervisning och kunskapskrav.

Ar det mojligt att for de bada andra &mnena — historia och samhéllskunskap —
formulera motsvarande etiska profiler?

Av dessa tva amnen far det forstnamnda sagas lamna utrymme for farre konkreta
skrivningar rorande etiska fragor och problemstéallningar &n vad geografin gor. Det
talas i historiedmnets kursplan om formagan att “kritiskt granska, tolka och virdera
kéllor som grund for att skapa historisk kunskap” och om att “reflektera dver sin egen
och andras anvéndning av historia i olika sammanhang och utifrdn olika perspektiv”
(ibid, 172). Har 6ppnar sig tolkningar med etisk relevans i den man man fokuserar
formagan till kritisk granskning pa att analysera de sétt pa vilka bilder av historien,
exempelvis under tider av fortryck, diskriminering och oréttvisor som under
Forintelsen eller kommunistiska och fascistiska auktoritara system, anvands for att
stodja bestamda standpunkter med konsekvenser for saval etisk hallning som
méanniskosyn.

En annan skrivning i historiedmnets kursplan vilken syns kunna tillskrivas en etisk
relevans aterfinns pa flera stallen i en formulering som exempelvis kan lyda sa hér:

Undervisningen ska...bidra till att eleverna utvecklar forstdelse for att varje
tids manniskor maste bedémas utifran sin samtids villkor och véarderingar.
(ibid, 172)
Detta att utveckla forstaelse for hur manniskor tanker och handlar utifran sin tids
forutsattningar och varderingar, kan tolkas som uttryck for ett etiskt forhallningssatt
praglat av dmsesidigt manskligt speglande Over de grénser tid och rum satter. Har
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finns, pa en bredare bas, utrymme for analys och diskussion med hansyn till
varierande infallsvinklar och dimensioner. En sadan, vilken har relevans for den
senare framstallningen, kan formuleras i termer av multikulturalitet i relation till
vilken manga roster horts narma sig frdgan om vikten av att ge tid och plats att
reflektera 6ver och gestalta vad sadana moten, historiskt och i samtiden, kan innebéara
och betyda med hansyn till exempelvis begreppen identitet, rattigheter och sa vidare.
(Taylor 1994)

Den etiska dimension de nyss citerade skrivningarna ger uttryck for kan uppfattas
som ett viktigt bidrag till skoldmnenas samlade ansvar for att kunskapsomradet etik
ska gestaltas och utvecklas i undervisning och i pedagogisk verksamhet i Gvrigt.
Darmed skulle man ocksd kunna beskriva historiedmnets etiska profil i termer av
historisk empati.

Hur &r det da med amnet samhallskunskap? Allméant uttryckt kan man saga att den
etiska profilen i detta &mne bérs upp av ett demokrati- och medborgarperspektiv déar
manskliga rattigheter star i centrum. Uttrycken for en sadan profil &r betydligt mer
konkreta &n vad som gallde for motsvarande profil for historieamnet — men ocksa for
den som knéts till &amnet geografi.

Nagra exempel finner man under ”Individer och gemenskaper” i arskurs 4 — 6 dér
foljande centrala innehall star att lasa:

« Familjen och olika samlevnadsformer. Sexualitet, konsroller och
jamstalldhet

» Sociala skyddsnat for barn i olika livssituationer, i skolan och i samhéllet.

» Urfolket samerna och 6vriga nationella minoriteter i Sverige. De nationella
minoriteternas rattigheter. (ibid s)

Dessa delar av det centrala innehallet motsvaras av korresponderande
kunskapskrav och liknande skrivningar finns i progressionsordning till det centrala
innehallet for samhallskunskap i arskurs 7 — 9. (ibid, 201f)

Demokrati- och rattighetsperspektiv lyfts ocksa, som vi tidigare har sett, i
kursplanen for religionskunskap. Samtidigt bér man notera att den dmnesteoretiska
kontext inom ramen for vilken fragor om exempelvis sexualitet, minoritetsfragor eller
manskliga rattigheter behandlas i samhallskunskapen, bédrs upp av ett
medborgarperspektiv. som har sitt fokus riktat mot samhélleliga strukturer och
relationer.

Sammanfattningsvis tycks de tre samhéllsorienterande dmnen vi uppméarksammat i
detta avsnitt ha var sin etisk profil ocksa om dessa i flera avseenden har breda,
amnesdverskridande kontaktytor. Geografins profil knyts till hallbar utveckling,
historiedmnets profil till historisk empati och samhallskunskapens profil till
medborgarskapstanken.

Sa vilken &r da religionskunskapens etiska profil?
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Multikulturell, multireligits etisk kompetens

Jag ska i det féljande utveckla hypotesen att religionskunskapsamnets etiska profil
kan formuleras i termer multikulturell etisk kompetens. Som vi har sett tycks det
centrala innehallet rorande etik i amnet religionskunskap ha breda kontaktytor
gentemot andra skoldmnen, inte minst de samhallsorienterande. Som vi har sett i
diskussionen kring geografi, historia och samhallskunskap &r sddana kontaktytor inte
unika for religionskunskapen, och de ska heller inte uppfattas som hinder for att
formulera en etisk profil som fangar en huvudsaklig inriktning for vilka etiska fragor
och perspektiv som uppmérksammas i relation till &mnets struktur och Gvriga centrala
innehall — ja, till dess amnesmassiga identitet.

Det centrala innehall som i religionskunskapen fokuserar etiska fragor faller, som
vi tidigare konstaterat, under dels normativ etik och dels dygdetik. Inte minst nar det
handlar om normativ etik och de vardagsnara fragor om kamratskap, jamstélldhet och
krankningar som skrivs fram foreligger tydliga kopplingar till de centrala innehallen i
framfor allt samhéllskunskap men ocksa, pa ett mer globalt plan, till geografi och, pa
ett historiskt plan, till &amnet historia.

Kanske kan ocksa de dygdetiska perspektiven pa ett liknande satt relateras till de
tre dmnena, men har bér man se att forestallningar om ett gott liv och en god ménniska
inte penetreras pa det filosofiskt sokande eller tilltankt analytiska sétt som det centrala
innehallet i religionskunskapen foreskriver. Undervisning i religionskunskap ska
inbegripa ett studium av hur namnda férestéllningar kan tolkas och utgangspunkten ar
att de kan tolkas pa olika satt. Ingenstans i kursplanen foreskrivs att eleverna genom
sitt studium ska na fram till en bestamd definition eller ett definitivt stallningstagande
rérande vad ett gott liv eller en god ménniska kan innebéra.

En sadan har oppenhet kan uppfattas ligga i linje med de allméanna riktlinjer for
undervisning i amnet religionskunskap som aterfinns i syftestexten i dess kursplan.
Dir talas det bland annat om att eleverna ska lira sig att ’tolka kulturella uttryck med
anknytning till religiosa traditioner” (ibid, 186) och ocksé utveckla kunskap om hur
man kritiskt granskar kallor och samhéllsfragor med koppling till religioner och andra
livsaskadningar” (ibid, 186). Mangfaldsperspektivet praglar syftestextens skrivningar
och vill man tala i termer av learning outcomes syns dessa handla om att individen —
tillsammans med andra — utvecklar en forstaelse for det pluralistiska samhéllets
livsaskadningsmassiga och etiska heterogenitet, vilket i sin tur torde kunna forstas i
termer av en medborgarskapsrelaterad kompetens. Medborgarskapstanken &r
synnerligen levande genom de inledande avsnitten i religionskunskapens kursplan,
men med ett delvis annat fokus &n vad den har i samhallskunskapens. Den etiska
profilen ar d@mnesforankrad i det att etiska fragor och perspektiv skrivs fram mot
bakgrund av de studier av mangfald som foreligger i det mangkulturella,
mangreligiosa, existentiellt och varderingsmassigt pluralistiska samhallet. Ett av
momenten i etikens centrala innehall i religionskunskapsdmnet lyfter  Etiska fragor
samt méanniskosynen i nagra religioner och andra livsaskadningar”. (ibid, 190)

Har syns en saval kunskaps- som handlingsorienterad @amnesmassig utveckling vara
intenderad. Eleverna ska ges forutsattningar att utveckla kunskaper om hur
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existentiella och etiska frdgor samt vérderingar behandlas inom ramen for olika
religioner och livsaskadningar, men de ska ocksa ges en grund for att utveckla en
handlingsberedskap férankrad i ansvar.

Religionskunskapens etiska profil star pa mangfaldsperspektivets grund och den
satter fokus pa en stravan mot en multikulturell, multireligios kompetens, en formaga
att utveckla kunskap om och forstaelse for den livsaskadnings- och varderingsmassiga
mangfald som kan identifieras och studeras i relation till det multikulturella,
multireligiosa samhallet. En sadan férmaga tycks for Gvrigt svara mot den av EU:s
atta nyckelkompetenser for ett livslangt larande, som betonar “social och
medborgerlig kompetens” inkluderande bland annat “interkulturell kompetens” och
”Kunskap om seder och bruk i de olika miljder dir ménniskor verkar”.
http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/cl
1090_sv.htm

Amneskunskaper och pedagogik

Vad ska en ldrare ha for kunskaper for att kunna erbjuda en vederh&ftig och
vetenskapligt férankrad undervisning om etik i amnet religionskunskap vilken svarar
upp mot kursplanens skrivningar? Kanske kan ett sétt att ta sig an fragan vara att ga
vidare med hjalp av den amerikanske utbildningstdnkaren Lee Shulmans vélkénda
begrepp Pedagogical Content Knowledge (PCK) eller, i svensk &versattning,
pedagogisk amneskunskap. Har kan Shulmans forslag till en tredelad kategorisering
av larares vaxande innehallskunskap i de &mnen dar de undervisar anvandas for att
utforma en amnesdidaktiskt relevant analys av i studien deltagande larares tolkningar
med hénsyn till ”innehallskunskap om &dmnet”, ”pedagogisk innehéllskunskap” och
“kunskap om ldroplanen” (Shulman, 2004).

En av Shulmans grundtankar &r att &mneskunskap, precis som en allman eller
overgripande pedagogisk formaga, ar nédvandig men inte tillracklig for utvecklande
av en god damnesundervisning. P4 samma gang ar saken enligt Shulman inte sa enkel
som att dessa bada dimensioner pa ett okomplicerat satt kan slas samman. Det ar
viktigt att larare har en god amneskunskap, det ar ocksa viktigt att de besitter en god
pedagogisk formaga — men de behover dessutom utveckla en undervisningskunskap
som &r forankrad i det eller de &mnen dér de undervisar.

De satt pa vilka larare utvecklar sin etikundervisning med referens till hur de
uppfattar etiken som en disciplin, dess substantiella och syntaktiska strukturer
(innehallskunskap), deras tolkningar av etiken som undervisningsamne och de
metodologiska prioriteringar de dér valjer att géra (pedagogisk @mneskunskap) samt
deras tolkning och tillampning av det centrala innehall rérande etik som aterfinns i
kursplanen i religionskunskap (kunskap om laroplanen), skapar tillsammans, enligt en
sadan har tolkning, en grund fér en god etikundervisning.

Har ar det ocksa latt att knyta an till Donald A. Schons valbekanta resonemang
kring den reflekterande praktikern, vilken standigt gor sin verksamhet till objekt for
analys, eftertanke och presumtiv omprovning. (Schén 1996) Samtidigt bor det

199


http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/c11090_sv.htm
http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/c11090_sv.htm

GRANSOVERSKRIDANDE VARDEN | ICKE KONFESSIONELL ETIKUNDERVISNING:
AMNESIDENTITET OCH MULTIDISCIPLINART LARANDE | AMNET RELIGIONSKUNSKAP

Olof Franck

understrykas, att det vi har i linje med Shulmans grundtankar vill betona ar att
etiklararens reflektiva praktik inte kan reserveras for en allméan pedagogisk reflektion
utan behdver vara forankrad i goda amneskunskaper. En larare som undervisar om etik
bor veta vilken plats detta kunskapsomrade tar i det &mne som &r hans eller hennes r,
vilka uttryck det tar sig i form av exempelvis centralt innehéll och kunskapskrav - och
dven hur det kommer sig att den kulturella produkt som kallas “kursplan” rymmer de
skrivningar den gor nar det géller amnesrelevanta etiska fragor och perspektiv.

| enlighet med den terminologi som tidigare anvants skulle vi kunna formulera
saken sa, att en larare for att utveckla en god undervisning i enlighet med den etiska
profilen i hans eller hennes dmne, bér ha en god innehallskunskap, en levande
pedagogisk amneskunskap och en kritiskt konstruktiv kunskap om kursplanen. Det hér
innebar att en undervisning om etik i ett &mne inte kan separeras fran en reflektion
over dess forhallande till amnets 6vriga undervisningsmoment. Etiken framtrader inte
i skolans @mnen som en ren eller isolerad disciplin. Den gors till foremal for en
undervisning som pa olika satt integrerar etiska fragor och perspektiv med det
amnesinnehall som sammantaget bar upp amnenas identitet. De tidigare
identifieringarna av de fyra samhallsorienterande dmnenas etiska profiler visar just pa
detta. Begreppen hallbar utveckling, historisk empati, medborgarskap och
multikulturell, multireligiés kompetens signalerar de damnesteoretiska kontexter inom
ramen for vilka — @&mnesrelevant — etisk problematik uppmérksammas och analyseras.

Det ar svart att tanka sig att en amnesteoretiskt naken etikundervisning ensam
skulle kunna béra ansvaret for att kunskapsomradet etik tar en tillfredsstallande plats i
skolans pedagogiska verksamhet. En kandidat skulle har vara utbildningsdmnet
filosofi — och det ar forstas sant att etiken dar behandlas pa satt som inte nodvandigtvis
behover knyta an till specifika &mnesomraden. Snarare handlar det om att utveckla en
etisk analys och en etisk reflektion av en allmén karaktér vilken kan ge underlag for
att skapa, forma och underbygga etiska forhallningsséatt pa livets och samhallets olika
omraden.

Idag ar dock amnet filosofi ett gymnasieamne som har att representera fler
kunskapsomraden an etikens, och inte sallan forutsatter den etiska analysen kdnnedom
om ganska komplicerade semantiska, epistemologiska och ontologiska sammanhang
och teorier. Det ar svart att se hur filosofin i dess nuvarande struktur och organisation
utrymmesmassigt skulle kunna involvera alla de &mnesrelevanta tillampningar som i
enlighet med skolans styrdokument ar énskvarda — ja, som kréavs — pa etikens omrade.
Det ar dessutom svart att se hur den amnesteoretiska kompetens som ar nédvandig for
att undervisa i enlighet med olika &mnens etiska profiler skulle kunna laggas pa larare
i filosofi.

A andra sidan skulle det kanske vara intressant att utveckla de férsék som gjorts pa
olika hall vad galler en undervisning i filosofi for yngre barn, och att pa ett allméant
och grundlaggande plan studera och samtala om etiska fragor, dilemman och
utmaningar, vilket skulle kunna ge en ingang till den filosofiska etiken. Sadana studier
skulle kunna genomforas kontinuerligt genom elevernas gang i grundskolan och pa sa
vis ge en bas for sddana amnesrelaterade analyser och tillampningar som kan
identifieras genom arskurserna. (Lipman 1991; Malmhester & Ohlsson 1999)
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Vi star, hur som helst, infor att &mnen — och har har vi diskuterat de fyra
samhéllsorienterande amnena — har olika etiska profiler vilka &r forankrade i
respektive amnesteoretisk identitet. Vad Shulman beskriver som ”innehallskunskap”
ar saledes nodvandig for att inom ramen for undervisning kunna forankra de etiska
fragor och perspektiv som behandlas, och en god kdnnedom om amnets etiska profil
och varfor den ser ut som den gor ar ocksa en forutsattning for att genom metodval
och pedagogiska och amnesmassiga prioriteringar kunna utveckla en god pedagogisk
amneskunskap. Dessutom behover larare i skolans amnen ha en god kunskap om
varfor etiken skrivs fram som den gor i respektive amnes kursplan. Vet man inte
varfor vissa etiska fragor stalls i relation till &mnets centrala innehall, ar det svart att
erbjuda en vederhéftig och vél forankrad undervisning om vilka etiska utmaningar
som kan identifieras pa samhallets olika omraden och om tankbara véagar att mota
dessa.

Icke konfessionell etikundervisning och vardegrunden

Vi har sett att samtliga fyra samhallsorienterande amnen har etiska profiler vilka pa
amnesteoretisk grund uppmarksammar och belyser varierande dimensioner i relation
till kunskapsomradet etik. Vi har ocksa sett att religionskunskapens etiska profil med
utgangspunkt i kursplanen kan formuleras i termer av multikulturell, multireligios
etisk kompetens. Det centrala innehallet i &mnet praglas av ett fokus pa mangfald vad
galler religioner, livsaskadningar och varderingar, och det &r i relation till en sadan
pluralism etikens fragor i forsta hand tycks aktualiseras inom ramen for
religionskunskapsamnets domaner.

Vi sdg a andra sidan i borjan av den har artikeln att de etiska fragor som técks in av
det centrala innehallet i religionskunskap inte enbart har en sadan har amnesteoretiskt
explicit forankring. Mycket av det innehall som faller under normativ etik respektive
dygdetik tycks vara allmangiltiga fragor och perspektiv som inte med nédvandighet —
och kanske inte heller vanligtvis — knyts till religionsrelevanta forestallningar. En
undervisning om etiska modeller eller om forestéllningar om ett gott liv och en god
manniska syns vara av detta slag. Och darmed kvarstar fragan om det ar motiverat att
lata amnet religionskunskap hérbérgera ett centralt innehall rérande etik vilket inte
syns ha nagon sjalvklar koppling till den &mnesteoretiska identiteten?

En vdg att komma vidare i analysen av dessa fragor kan vara att diskutera vad som
utmarker en icke konfessionell etikundervisning. I en svensk kontext skulle vi sdga att
en sadan undervisning inte far forutsatta eller implicera rimlighet eller sanning med
hansyn till religiosa trosuppfattningar och traditioner. De etiska fragor som
uppmérksammas och belyses kan inte inom ramen for en icke konfessionell
undervisning framstéllas som mer eller mindre 6vertygande pa religidsa grunder.

Man skulle hdr kunna forsoka utnyttja en av den brittiske religionsdidaktikern
Michael Grimmitt initierad distinktion mellan att Iara om och lara i religion, dér det
forsta alternativet skulle kunna beskrivas i icke konfessionella och det senare
alternativet i konfessionella termer. (Grimmitt 1987) Grimmitt framhaller ocksa en
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tredje larandedimension, namligen en som kan beskrivas i termer av att lara av
religion, det vill sdga det ar fraga om ett informativt och icke konfessionellt larande
som samtidigt struktureras och gestaltas pa ett satt som inspirerar barn och unga att
engagerat applicera och reflektera dver beaktade religionsmoment i relation till den
egna personen och de egna livsomstandigheteren.

Kan man pa analogt satt tillampa Grimmitts tre larandedimensioner pa en icke
konfessionell etikundervisning. Det finns ett larande om etik dér olika slags etiskt
relevanta situationer diskuteras och analyseras. Hit hor ocksa ett studium av etiska
argument och modeller — men endast pa ett informativt plan. Ett larande i etik skulle
istdllet handla om en handlingsorienterad etik baserad pa en undervisning dar
normativa stallningstaganden far utgora the learning outcomes. Att lara av etik,
slutligen, far tankas innebara att en etikundervisning dar exempelvis varierande
normativa och dygdetiska perspektiv och resonemangsmodeller presenteras, inom
ramen for undervisningen tillats inspirera till en interaktiv reflektion 6ver etiska fragor
och perspektiv. Kanske inbegriper undervisningen ett uppméarksammande av hur
specifika etiska fragor om rattvisa eller sexuellt likaberattigande tolkas och utvecklas i
kristna, muslimska och humanistiska kontexter, och elever uppmuntras att sjalva
understka huruvida dessa tolkningar talar till dem, vécker inspiration att fundera
vidare och utveckla tankar och stallningstaganden i anslutning till dem.

En sadan har tillimpning av Grimmitts tre larandedimensioner ar emellertid inte
oproblematisk. Hur ska man exempelvis uppfatta den ratt sa omdiskuterade referens
till “kristen tradition” som aterfinns i ldroplanens allmidnna skrivningar rorande
?viardegrunden” och dess virden? Foreligger inte hdar en risk for att den
etikundervisning som genomfors pa laroplansforankrad grund uppfattas i enlighet med
learning outcomes som tolkas i termer av ett larande i en kristet definierad etik? Och
riskerar inte da ocksa etikundervisningen att forlora sin icke konfessionella bas och
karaktar?

| Laroplan for grundskolan, fritidshemmet och forskolan sdgs om den vardegrund
som ska pragla skolans verksamhet féljande:

Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika varde, jamstéalldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet
med svaga och utsatta &r de varden som skolan ska gestalta och formedla. |
Overensstammelse med den etik som forvaltats “av kristen tradition och
vasterlandsk humanism ” sker detta genom individens fostran till rattskansla,
generositet, tolerans och ansvarstagande. Undervisningen i skolan ska vara
icke-konfessionell. (Lgrll, 7, Gyll, 5, Min markering.)

Fragan om vad som avses med uttrycket “forvaltats av kristen tradition och
vésterldndsk humanism” &r mycket diskuterad och inte helt enkel att begripa sig pa — i
synnerhet inte givet att kursplanen i religionskunskap, som tidigare patalats, skriver
fram kristendomen som sérstélld i relation till ”andra religioner och livsaskaddningar”.
Vad som syns vara en intention i skrivningen dr dock inte en konfessionell
undervisning dir en “kristet forankrat etik”, vad en sddan skulle kunna innebéra,
skulle prioriteras pa bekostnad av andra etiska traditioner. Ska ett konsistent
sammanhang kunna urskiljas behover referensen till kristen tradition snarare uppfattas
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i historisk-kulturell bemérkelse. Skalet till att ndmna etik i relation till kristen tradition
ar snarast kulturhistoriskt: Sverige har varit ett kristet land under ungefar 1000 ar och
det ar i kristendomen mycket av den etiska hegemonin har sin synliga férankring.

Som den katolske tankaren Anders Piltz har papekat ar inte heller begreppet kristen
etik analytiskt lattmandvrerat. (Piltz 1992) Det &r svart att se hur en etik pa kristen
grund i den konkreta praktiken skulle skilja sig markbart fran andra etiska kontexter
situerade i religions- och livsaskadningsrelevanta rum. Vad det handlar om har ar
snarare motivet for att handla i enlighet med en allméngiltig moral. Kristna manniskor
kan i den kristna traditionens skrifter och kanoniserade texter finna stod for att dlska
sina medmaénniskor precis som muslimer, hinduer, judar, buddhister och humanister
kan gora det i andra kallor. Men det betyder inte att den moraliska praktik som antas
forankras i namnda texter skulle vara irrelevant for den som pa trons grunder soker
utveckla ett religionsrelevant etiskt forhallningssatt.

En sadan har tolkning av etikens roll i relation till kristen tankevarld och tradition
kan inte bara pa ett filosofiskt plan forankras i en pa ett eller annat satt utformad,
teologiskt — eller icke teologiskt — motiverad ldra om vad som i exempelvis katolskt
tdnkande beskrivs som den naturliga lagen, det vill sdga en uppfattning enligt vilken
ratt och gott i princip kan inses och praktiseras av alla manniskor oberoende av
religios tro eller livsaskadning. (ibid) Tolkningen skulle dessutom ur en mer konkret
och pragmatisk synvinkel kunna tyckas harmoniera med den hallning som kommer till
uttryck i kursplanen for religionskunskap. En explicit intention i den syns, trots att
bilden inte ar entydig, vara att lyfta fram — inte bara olikheter — utan ocksa likheter
mellan olika religioner och livsaskadningar (Lgrll, 186), en intention som for 6vrigt
ligger i linje med en argumentation som aterfinns hos manga forfattare som diskuterar
det multikulturella, multireligiésa samhallet med hansyn till exempelvis etik och
moral. (Hedin 2010; Lunneblad 2009).

En slutsats &ar saledes att laroplanens referens till att de véarden skolan ska gestalta
ska uppfattas 1 enlighet med hur de har “forvaltats av kristen tradition” inte tycks
behdva implicera en konfessionell undervisning. Det betyder inte att ndmnda
skrivning — lika lite som referensen till ”visterlandsk humanism” — skulle vara vare
sig okomplicerad eller omojlig att pa goda grunder ifragasatta (Mansson 1999), men
dess plats i laroplanen maste inte uppfattas vara forbunden med genomforande av en
konfessionell etikundervisning.

Det &r viktigt att framhalla att det av denna slutsats inte foljer att en icke
konfessionell etikundervisning kan eller bor vara varderingsfri. Pedagogiska
objektivitetsideal har tagit sig olika uttryck genom historien (Kroksmark 1994) och vi
talar idag om vikten av en saklig undervisning pa vetenskaplig grund. Men det betyder
inte att det skulle finnas en undervisning som varken explicit eller implicit eller
explicit vilar pa och ger uttryck for varderingar. | sjalva verket kan det havdas att all
undervisning ar impregnerad av varderingar. Den undervisning som genomfors i
svenska skolor skall ocksa i enlighet med laroplanerna vara det. Det ar detta som
foreskrivs i det tidigare citerade textavsnittet om vérdegrunden: de varden som dar
listas och som vanligtvis sammanfors under beteckningen ”den demokratiska
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vardegrunden”, ska genomsyra undervisningen i religionskunskap sévil som historia,
biologi saval som idrott, foretagsekonomi saval som hemkunskap.

Multikulturell, multireligits etisk kompetens: d&mnesteoretiska
och dmnesdidaktiska aspekter

Vi har nu natt ett steg i vart resonemang dar mycket syns tala for att
religionskunskapen &r ett av manga amnen med ansvar for skolans etikundervisning.
Det finns inte nagot essentiellt samband mellan en sadan undervisning och dmnets
struktur eller innehall. Ansvaret for en god undervisning om, i och av etik ligger pa
samtliga &mnen i skolan.

Sa blir da slutsatsen att religionskunskapen inte alls har nagot sarskilt férhallande
till en undervisning dér etiska fragor och perspektiv star i centrum? Och vad foljer i sa
fall nar det kommer till att diskutera perspektiv. pa en multidisciplinar
etikundervisning?

Lat oss mota dessa fragor genom att med hjalp av distinktionen mellan amnesteori
och amnesdidaktik forsoka ringa in och identifiera pa vilket satt religionskunskapens
etiska profil eventuellt lamnar ett unikt bidrag till den samlade etikundervisningens
innehall och form!

Givet vad vi tidigare antagit, namligen att kursplaner kan studeras som antingen
kulturella produkter eller processer, och givet att de saledes inte bor tillskrivas ett
essentiellt och mer eller mindre cementerat innehall, far man konstatera att skol- och
utbildningsdmnen inte &ger en enda fast och bestaende identitet. Den utformning en
kursplan i samband med en viss reform vid en given tidpunkt ges i kraft av politiska
och byrakratiska bedomningar och beslut, speglar inte evigt giltiga amnesgranser.
Amnen forandras darfor att deras dmnesteoretiska innehall inte &r oféranderligt — och
det amnesteoretiska innehallet paverkas ocksa av de @mnesdidaktiska normer som ar
forhérskande och som prioriteras.

Ongstad (2006) beskriver den process dar ett @amnesteoretiskt innehall relateras till
amnesdidaktiks praxis i termer av omstilling, vilket i Schullergvist 2009 éversatts som
omformning. Den &versattningen kan diskuteras — bland annat darfor att &mnesteori
och amnesdidaktik tycks leva i en mer intim och mer dynamisk symbios &n vad ordet
”omformning” associerar till. De klassiska didaktiska fragorna vad, hur, varfor, for
vem och av vem (Hartman 2011) lever inte, atminstone inte under gynnsamma
omstandigheter, ett eget liv i vantan pa ett &mnesinnehall att ta emot och forvalta.
Snarare l6per tradarna at bada hall. Fragor om hur jag ska undervisa om etiska
modeller, om argument for olika moraliska standpunkter eller om hur ett gott liv ska
uppfattas, kommer att innebdra mer &n en “omformning” av de olika &mnesinnehallen.
Jag kan naturligtvis pa ett distanserat och formaliserat satt presentera definitioner av
de etiska modellerna, men en undervisning som bar framat och befriar den intenderade
kunskapen i form av kreativa tankar och sjalvstdndiga tolkningar kréver att jag inte
bara ”formar om” definitionerna ifrdga, utan att jag gér dem levande i relation till det
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sammanhang dar de barn och unga jag méter befinner sig fysiskt, socialt, mentalt och
kansloméssigt.

Den undervisningsforankrade relationen mellan &mnesteori och amnesdidaktik bor
snarast beskrivas i termer av Omsesidig hermeneutisk interdependens. Den
amnesdidaktiska identiteten skapas i relation till forestallningar om vilka delar av ett
samlat amnesinnehall som vid en viss tidpunkt bor inga i en kursplan, till
forestallningar om hur detta innehall — och ett relevant &mnesinnehall i allménhet —
ska goras till foremal for undervisning samt, slutligen, till de prioriteringar politiker
och skolbyrakrater gor i form av styrdokument som kursplaner och de forhallningssatt
larare utvecklar i relation till dessa prioriteringar. Att forhalla sig till dessa olika
dimensioner &r att skapa forutsattningar for att utveckla en pedagogisk amneskunskap,
uppfattad i enlighet med Shulmans tidigare ndmnda koncept.

Vad som anses ska inga i kursplanen och darmed en kursplanetrogen undervisning
och vad som inte anses gora det, ar inte skrivet i sten utan kan forandras Over tid och
rum. Nar vi till exempel tidigare identifierat etiska profiler i de fyra
samhallsorienterande dmnena ska dessa uppfattas som forankrade i de nu géllande
kursplanerna. | nésta reform kan saker och ting se annorlunda ut och de etiska
profilerna skifta.

Genom att identifiera Gvergripande strukturer och mal i skarningspunkten mellan
en &mnesteoretisk identitet uppfattad i enlighet med gallande kursplaner och ett
amnesdidaktiskt forhallningssétt i relation till denna identitet, kan végar 6ppnas for
pedagogisk samverkan Over Kkonstruerade &mnesgranser. | nuvarande svenska
laroplaner, ocksa i den som galler for gymnasieskolan (Gyl1, 5), foreskrivs den
demokratiska vardegrunden som normerande bas for de etiska dimensioner som
foreskrivs som bérande for skolans undervisning och dven for dess verksamhet i
ovrigt.

| den process dar amnesteori och amnesdidaktik mots i en dmsesidig hermeneutisk
interdependens tolkas vardegrundens vérden i relation till bade amnesinnehall och
undervisningspraktik. Det &r en dynamisk process dar manga dimensioner aktualiseras
och samspelar. Det ar ocksa en process som ar dialogisk och som saknar en given
borjan och ett bestambart slut. (Bachtin 1997; Englund 2012) P4 samma gang som de
olika skoldamnena har sina kontingenta etiska profiler delar de ett ansvar for den
Overgripande etiska diskurs déar vardegrundsbegreppet utgér ett nav och en
amnesovergripande forankring for etikundervisning i skolan.

Att identifiera de olika &mnenas etiska profiler och relatera dem till varandra, &r
nodvandigt for att dels kunna tolka respektive &mnes roll i skolans samlade
etikundervisning och dels belysa de specifika bidrag de lamnar till denna
undervisning. Amnesévergripande samverkan foreskrivs i laroplanen (Lgrll, 13) och
ett sadant foreskrivande behover tolkas. For att kunna belysa religionskunskapens
bidrag till den samlade etikundervisningen behdver man studera dess form och
struktur med héansyn till hur &mnesteori och &mnesdidaktik férenas inom ramen for
amnet. Har syns begreppet multidisciplinaritet fanga den dialogiska process som
avses.
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Religionskunskapens ansvar for etik

Jag har i det ovan forda resonemanget argumenterat utifran en given forutsattning,
namligen att &mnet religionskunskap &r ett &mne bland andra och att det inte i nagot
hénseende intar en sérstallning i relation till skolans samlade uppdrag och verksamhet.
Den tiden &r langesedan forbi ndr kunskap om kristendomens grundsatser, och inte
minst de etiska konsekvenser som antogs kunna dras av dessa som mer eller mindre
oforvitliga och orubbliga, ansags utgéra en grund for inte bara skolans utan ocksa
samhallets ansvar for saval kunskapsformedling som fostran. Den religiosa och
existentiella hegemonin rader inte langre och multikulturalitet och multireligiositet har
tagit dess plats: en mangfald religioner och livsaskadningar, etiska standpunkter och
existentiella uttryck, samlever i en gemenskap dar likaberattigande och jamlikhet
anses utgora demokratiskt férankrade hornstenar.

Det tycks svart att i en sadan har diskurs forfakta att religionskunskap skulle ha ett
uppdrag viktigare an andra amnens. Det syns inte heller vara helt enkelt att pa
ovedersagliga grunder hdvda att detta &mne snarare an andra skulle ha ett sarskilt
ansvar for skolans undervisning om etik.

Nagon skulle méjligen nér det handlar om religionskunskapens etiska profil kunna
tycka sig identifiera tva — pragmatiska — skal for att lata dmnet ta ett sarskilt ansvar,
inte fOr etikundervisningen i dess helhet, men for de allménna delar eller dimensioner
av den som inte faller under nagot specifikt &mnes profil.

Det forsta skalet ar helt enkelt att blivande larare i religionskunskap under sin
utbildning far undervisning om etik — inte bara i relation till religiésa laror och
livsaskadningar — men ocksa pa ett grundlaggande plan vad géller inte minst normativ
etik. Det &r sant att denna etikundervisning inte dr s omfattande som skulle vara
onskvart, men den ska anda ge forutsattningar for att i skolans etikundervisning resa
och behandla etiska fragor i relation till grundlaggande etiska begrepp, modeller och
teorier.

Det har kan forstds betraktas som ett cirkelargument for att
religionskunskapsamnet bor tilldelas ett sarskilt ansvar for de allmdnna delarna av
etikundervisningen, det vill sdga undervisning om etiska grundbegrepp och teorier.
Lararutbildningen utformas i relation till géllande styrdokument for skolan, det
betyder att det drvda etikansvar som kommer till uttryck i dessa styrdokument
kommer att paverka hur lararutbildningen utformas — och sa har man helt enkelt sagt
att religionskunskapen bor ha ett sérskilt ansvar for de grundldggande delarna av
etikundervisningen darfor att dessa delar behandlas i lararutbildningen, vilket i sjalva
verket &r ett resultat av att de foreskrivs i styrdokumenten.

Givet att saker och ting foréndras, till exempel genom att infora filosofi for barn
och unga i nagon form i skolans undervisning, skulle dock ansvarsfrdgan kunna
hanteras annorlunda. Om filosofi, dar etiken har en historiskt och disciplinart
Overtygande plats, blev ett &mne i grundskolan skulle det finnas goda skal for att l4gga
etikundervisningen allmanna delar pa detta &mne.

Ett annat skal for att lata religionskunskapen ta ett sarskilt ansvar for de allméanna
delarna av etikundervisningen skulle kunna tankas vara, att de etiska fragor och
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problemstallningar som aktualiseras i ett samhalle praglat av religids och kulturell
mangfald har en vardaglig narhet och relevans genom att de spelar en synlig roll pa
den allmanna debattens arena. Fragor som ror identitet och sexualitet, genus och
manskliga réattigheter, religids frihet och integritet, normer och vérden i sekuléra
respektive religitsa diskurser, behandlas aterkommande i media och i det offentliga
samtalet. Dessa fragor ska ocksa enligt kursplanen ges en plats i religionskunskapens
undervisning. | ett samhélle dar religionsblindhet eller okunskap om religiésa
traditioner forekommer, blir det sérskilt viktigt att gora det. Och ska skolan lamna
konstruktiva bidrag genom att ge barn och unga forutsattningar att 6va och utveckla
formagan till saklig och vederhaftig argumentation, &r det angeldget att de blir
medvetna om den teoretiska forankringen for olika stéllningstaganden och om
innebdrden av olika begrepp och problemformuleringar.

Det har ar emellertid knappast ett dvertygande argument for en etikens sérskilda
plats i religionskunskapen. De omsténdigheter argumentet refererar till ger inte stod
for att detta &mne skulle dga en essentiell nérhet till etiken och undervishingen om
den. Det &r istallet att peka pa en yttre omstandighet som mojligen kan ge underlag for
ett argument for att de allmanna delarna av etikundervisningen — pa pragmatiska
grunder — syns val motiverade att lagga pa amnet religionskunskap. Det ar inte den
etiska profilen multikulturell, multireligids etisk kompetens i sig som ger stod for en
sadan hallning — det ar i sa fall snarare konsekvenserna av det religiost och
existentiellt pluralistiska samhéllet som ger stdd for att en undervisning i enlighet med
den etiska profilen lampar sig val for att inkludera ett fokus pa etiska begrepp,
modeller och teorier.

Ocksa har kan emellertid forutsattningarna forandras om en filosofiundervisning av
namnda slag infordes. Bada de anfoérda argumenten syns pragmatiska i den meningen
att de bygger pa de organisatoriska och strukturella forutsattningar som galler idag och
som ar kontingent snarare dn essentiellt férankrade.

Som vi har sett syns till exempel de fyra samhallsorienterande &mnena alla ha en
specifik etisk profil och nagot instrument eller kriterium for att véardera den ena eller
den andra av dessa som mer eller mindre betydelsefull, verkar inte bara vara
svargenomforbart utan ocksa irrelevant. Vad som ar betydelsefullt inom ramen for
skolans etiska ansvar &r att bibringa barn och unga forutsattningar for att sjalvstandigt
och under 6msesidig respekt tillsammans med andra méta de utmaningar livet och
samhéllet erbjuder for den enskilde som individ och som social och global samhalls-
och varldsmedborgare tillsammans med andra.

Slutsats

Religionskunskap &r ett av manga amnen som lamnar ett specifikt bidrag till
skolans multidisciplinara etikundervisning. Dess etiska profil speglar inte ett sadant
essentiellt forhallande till undervisning om etik som den svenska kursplanen i
religionskunskap syns forutsétta och signalera. De argument som kan anféras for att
tillskriva religionskunskapen ett sarskilt ansvar for de allméanna etikmoment som faller
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utanfor denna profils amnesspecifika arena, bygger pa kontingenta och tillfalliga
omstandigheter som ar mojliga att forandra. En vérdegrundsbaserad etikundervisning
kan och bor formas med foérankring i varje amne med en identifierad etisk profil. Har
kan de bidrag den filosofiska etiken erbjuder spela en viktig och &mneséverbryggande
roll ocksa for en grundlaggande undervisning i etik for barn och unga.
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