Nordidactica — Journal of Humanities and Social Science Education

Mot en amnesoverskridande helhetssyn — ett digitalt utvecklingsprojekt i finlandsk
lararutbildning

Marten Bjorkgren, Tom Gullberg och Charlotta Hilli

Nordidactica 2014:1

ISSN 2000-9879

The online version of this paper can be found at: www.kau.se/nordidactica

Nordidactica
- Journal of Humanities and Social
Science Education

2014:1


http://www.kau.se/nordidactica

NORDIDACTICA — JOURNAL OF HUMANITIES AND SOCIAL SCIENCE EDUCATION
ISSN 2000-9879
2014:1 170-187

Mot en &mnesintegrativ helhetssyn — ett digitalt
utvecklingsprojekt i finlandsk lararutbildning

Marten Bjorkgren, Tom Gullberg och Charlotta Hilli
Sprék- och kulturvetenskapernas didaktik, Pedagogiska fakulteten vid Abo Akademi

Abstract: The school teaching in Finland is traditionally divided into different
subject lessons. Although several curricula for decades have stressed the
importance of integrating subjects to each other, the didactical development of
subject integrated teaching has been quite week. The authors of this article are
all involved in the training of subject teachers for the Swedish schools in
Finland. The article stresses the importance of integrating subject content
knowledge into value education. With the theoretical discussion as a starting
point, the authors describe their subject integrated project for student teachers
in history, social science, religion, philosophy and literature. During the
working process it was obvious that the student teachers used their own subject
content knowledge, but as they worked in mixed subject groups, they also
realized how to co-operate and ask questions to persons with other kinds of
subject content knowledge and perspectives. It was challenging for the student
teachers to combine new subject integrated perspectives with new digital
methods, but considering the ambitions of the curricula, these kinds of
integrated processes seems to be important in teacher training.
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Mot en integrativ amnesundervisning

Den formaliserade undervisningen i den finldndska skolan har av tradition varit
amnesindelad. Vid sidan om amnesundervisningen har det ofta anda patalats att den
amnesindelade undervisningen inte &r optimal, eftersom flera @amnen hanterar liknande
fenomen och tematik, om an fran olika kunskapsmassiga perspektiv. De tre d&mnen
som framst mots i denna artikel — historia, samhéllsldra och religion — &r goda
exempel pa det. | dagens finlandska klassrum ar det exempelvis inte omdjligt att
lararna i historia och religion under samma vecka undervisar om
Mellandsterproblematiken fér samma elevgrupp, utan att vara medvetna om varandra.
For lararna kan detta te sig oproblematiskt, men for eleverna kan det uppfattas som
forvirrande att i varsta fall fa sig presenterade tva disparata forklaringar kring samma
tema.

| finldndsk utbildningspolitisk och didaktisk diskussion &r behovet av
amnesintegrativ undervisning och helhetsforstaelse ingen ny fraga. Senast blev denna
ambition tydlig i forslaget till ny timfordelning for gymnasiet: “forslaget betonar
kunskaper i damnen som grupperas och integreras i mer omfattande helheter pa
gymnasieniva” (Framtidens gymnasium, 2013, svensksprékigt abstrakt). Betoningen
av det dmnesintegrativa helhetstdnkandet ar dven tydlig i den gallande laroplanen for
grundskolan fran 2004.

| denna artikel beskriver vi forst utgangspunkterna for vart amnesintegrativa
utvecklingsprojekt. Darefter gar vi in for att definiera och diskutera det
amnesintegrativa begreppet, och dess roll i saval finlandsk skola som lararutbildning.
Darefter beskrivs vart amnesintegrativa och digitala projekt, och det dras vissa
slutsatser om projektets resultat och framtida utmaningar.

Projektets utgdngspunkter

Trots styrdokumentens uttalade ambitioner, finns det inte mycket som tyder pa att
det @mnesintegrativa tdnkandet skulle ha blivit mera etablerat i den finlandska
skolvardagen. En synpunkt pa laget ar att skolorna far larare med de egenskaper och
kompetenser som lararutbildningen forsett dem med. FOr oss som &r verksamma inom
den svensksprakiga amneslararutbildningen i Finland har det upplevts som angelaget
att inom ramen for utbildning av amneslérare fa in dmnesintegrativa element, som
kunde ge impulser for en forandring i skolorna.

For en forstaelse av var beskrivning ar det viktigt att kanna till att samtliga tre
forfattare &r aktivt involverade i utbildningen av dmnesldrare i historia, samhallslara
och religion, dartill med manga ars erfarenhet av amnesundervisning innan de gatt in i
uppdraget som lararutbildare. Bjorkgren och Gullberg ansvarar utéver utbildningen av
amneslarare, dven for dmnesdidaktisk teori och praktik inom Kklass- och
speciallérarutbildningen, vilket &r bra att kénna till ndr beskrivningen av
amnesintegrativ undervisning skall tolkas.
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Inom ramen for amneslararutbildningen har vi under de tva senaste lasaren (2013
och 2014) arbetat med det dmnesintegrativa projektet “Den digitaliserade arabiska
varen”. Projektet har samlat dmneslirarstuderande i framst historia, samhaéllsléra,
religion och filosofi, men delvis aven i modersmalet och litteratur. | denna artikel
finns det inget behov av att positionera var forskarroll, eftersom ambitionen med
denna artikel narmast &r att presentera, beskriva och diskutera vara erfarenheter av
projektet.

Perspektivet har ar explicit amnesdidaktiskt, det vill sdga vi utgar ifran den
institutionaliserade indelningen av skolamnen som en bestadende struktur for en lang
tid framOver. Ambitionen &r darfor att utveckla en integrativ dmnesundervisning inom
radande amnesindelade struktur. Vart utgangslage ar primart ett amneslararperspektiv,
vilket innebér att forutsattningarna for amnesintegrativ undervisning ar att ett
lararkollegium bestdende av amnesspecialister lar sig att tanka och arbeta
amnesintegrativt.

Har ger vi ett praktiskt exempel pa hur finlandsk amneslararutbildning lagt grunden
for fordjupad d@mnesintegrativ undervisning, men pa nagra ars sikt har vi ambitionen
att ga in i rollen som amnesintegrativa aktionsforskare och da synliggora en
forskardesign i kommande artiklar. Detta ar ett omrade som inom ldrarutbildning
kraver mycket forsknings- och utvecklingsarbete.

Behovet av en @mnesintegrativ didaktik

Debatten om @mnesintegrering, for att inte tala om tvarvetenskaplighet, &r pa intet
satt ny. Vi vill dock i denna artikel lyfta fram en ny dimension i debatten, genom att
kombinera det &mnesintegrativa  perspektivet med den digitaliserade
kunskapsformedlingen.

Behovet av integrativa ansatser kan sdgas hanga ihop med det postmoderna
samhallets behov av helhetsmassiga forklaringar. Stora problemomraden i samtiden —
inte minst klimat- och andra miljofragor — later sig séllan forklaras eller forstas inom
ramen for undervisningen i ett enda &mne. | ett postmodernt samhalle samlas dess
medlemmar inte med nddvéandighet kring en och samma stora berattelse, men i
undervisningen kan det anda upplevas som fruktbart att strava till en helhetsforstaelse
genom att knyta ihop enskilda a@mnesperspektiv inom ramen for en integrerad
undervisning (se t.ex. Schmidt & Cohen 2013).

Den teknologiska utvecklingen under de senaste decennierna har resulterat i att en
stor del av den vastliga varldens invanare har tillgang till ett globalt nyhetsflode och
en komplex kunskapsbas, som i praktiken kan forstas enbart med hjdlp av
amnesintegrativ allménbildning (Shirky 2010, ger en positiv och delvis kritiserad bild
av den digitaliserade kunskapsglobaliseringen). | den hér artikeln kommer vi darfor att
argumentera for att en digitaliserad amnesintegrerad kunskapsférmedling kréver en
digitaliserad &mnesintegrativ dmnesdidaktik. Det handlar ju om att inte enbart
utveckla ett amnesintegrativt tankesatt, utan ocksa om att utveckla amnesintegrativa
metoder.
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Fokus i artikeln ligger pa lararutbildningen. Detta dels for att pavisa att ambitioner
for amnesintegrativ undervisning finns inom lararutbildningen, och dels for att
lararutbildningen har en nyckelposition nar det galler att fordndra strukturer inom
skolan. Savida en traditionell &mnesindelning cementeras i lararutbildningen, ar storre
strukturella férandringar inom skolans varld knappast méjliga.

| denna artikel ror vi oss i en utpréglat nationell finlandsk kontext. Varje stat har
skapat sin egen sarart nar det galler saval skola som lararutbildning. For finlandskt
vidkommande ar det till exempel centralt att kanna till de krav som studentexamen
staller pa varje gymnasiestuderande. Det avslutande nationella provet méter forutom
amnesspecifika kunskaper och férdigheter, dven &mnesintegrativa fardigheter.
Dessutom kommer studentexamensproven stegvis att digitaliseras fran och med 2016.
Vid utbildning av amneslérare for gymnasiet i Finland &r det av stOrsta vikt att ta
hansyn till studentexamens krav. | flera andra lander behover lararutbildningar inte pa
samma sétt ta hansyn till en specifik examen, vilket tydligt visar hur varje
lararutbildning befinner sig i sin egen nationella kontext.

Amnesintegrativa ambitioner

Det har redan tidigare konstaterats att de dmnesintegrativa ambitionerna redan
lange skrivits in i centrala styrdokument. Ett dilemma som larare brottats med minst
lika lange, ar fragan om hur det &mnesintegrativa begreppet skall forstas.

Ur ett finlandskt perspektiv &r det dven viktigt och intressant att jamféra med hur
samma integrativa ambition utrycks i styrdokument pa finska. | de finsksprakiga
styrdokumenten anvinds begreppet “eheyttiva”, ett begrepp som i fri Oversattning kan
forstds som “undervisning som skapar helhetsforstielse”.  Utgdende frdn den
finsksprakiga tolkningen menar vi att ambitionen med d@mnesintegrativ undervisning
ar att na en amnesoverskridande helhetssyn (Loukola 2004).

En varld som ter sig allt mera komplex, kraver kunskaper fran manga olika
amnesomraden. Skillnaden mellan ambition (eller retorik) och praktik har dock
forblivit stor. Tidigare forskning tyder pa att det finns en rad olika hinder som bor
Overbryggas for att dmnesintegrativ undervisning skall genomsyra det finlandska
skolsystemet (Fritzén 2007). Dels ar det pafallande svart att komma Gverens om vad
som skall avses med begreppet &mnesintegrativ undervisning. Dels ar skolsystemet
fortfarande strikt &mnesindelat, och ger fa strukturella 6ppningar for amnesintegrativt
planerad undervisning.

Ett tecken pa att en strikt amnesindelning fortfarande uppfattas som viktig kan
skonjas i den arbetsgrupprapport, som forberett omformningen av gymnasiets
timfordelning: studier och undervisning som ér integrerande och stodjer gestaltandet
av helheter 6kas [...] larod&mnesindelningen bevaras dock som gymnasiestudiernas
strukturella grund” (Promemoria avgiven av arbetsgrupp som beredde utvecklandet av
gymnasieutbildningen, 2010, svensksprakigt abstrakt).
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Amnesintegrering och fostran

| en finlandsk kontext kan en amnesdidaktiskt inriktad &mnesintegrativ
undervisning ta sig atminstone tva olika uttryck: Dels kan ett eller flera &mnen
integreras med laroplanens vardegrund och Gvriga évergripande malsattningar, och
dels kan man inom flera olika &mnen arbeta medvetet &mnesintegrativt kring ett stérre
kunskapsmassigt tema (t.ex. Mellangstern).

| laroplanen for grundldggande utbildning heter det att “mélet med den integrerade
undervisningen &r att lara ut formagan att betrakta foreteelser ur olika
vetenskapsgrenars synvinkel genom att bygga upp helheter och betona de allménna
malen for fostran och utbildning”. P4 ett liknande sétt finns ambitionen att integrera
dmnesundervisningen med de fostrande malen i vardegrunden, sa som ... vordnad for
livet och respekt for ménskliga rattigheter... gymnasieutbildningen skall framja en
oppen demokrati, jamlikhet och valfard” (Grunderna for gymnasiets laroplan 2003, s.
14).

Det har i forskningen funnits vissa ambitioner att Gverlata skolans arbete med
laroplanens allméinna virdegrund till en ”allméin didaktik”, som skulle fungera som en
slags motpol till amnesdidaktiken (Fritzell 2007). Vi ar dock inte benédgna att ge
amnesdidaktiken en mindre roll for dessa fostrande malsattningar, utan ser
uttryckligen en styrka i att utnyttja olika amnesperspektiv for att arbeta med
vardegrundsfragor. Ett konkret exempel pa denna form av konkreta &mnesintegrativa
undervisningsprojekt &r t.ex. det finlandssvenska gymnasieprojektet ”Forintelsen — ett
historiskt undantag”, som startade 2001 och fortfarande genomfors flera ganger per ar
i olika delar av Finland. | kursen samarbetar olika dmneslarare (framst historia,
religion, filosofi och sprak, oftast tyska) kring forintelsen och andra historiska
folkmord, och kursen utmynnar i en resa till olika koncentrationslager under andra
vérldskriget (Gullberg 2005). Under hosten 2013 utvecklade ett par finlandssvenska
gymnasier kursen genom att resa med studerande till krigsskadeplatser i
inbOrdeskrigets  Bosnien-Hercegovina  (Yle/svenska 2013). Kopplingen till
vardegrundsfragor som manskliga rattigheter och demokrati ar saledes uppenbar, men
kursen genomfors genom de olika &mnena, och i relation till olika vardegrundsmal.
Det blir uppenbart att fostran inte genomfdérs genom enbart strikt &mneskunskap, men
inte heller utan &mneskunskap.

Laroplanen erbjuder aven en annan mdjlighet till &mnesintegrativ undervisning i
relation till fostrande malsattningar. Laroplanen for gymnasiet lyfter fram sex olika
temaomraden (for grundlaggande utbildning ar de sju till antalet), som skall
genomsyra varje gymnasiums verksamhetskultur. Dessa temaomraden namns under
rubrikerna aktivt medborgerskap och entreprendrskap”, “hélsa och trygghet”,
“hallbar utveckling”, “kulturell identitet och kulturkdnnedom”, teknologi och
samhélle”, samt “informations- och mediekunskap”. 1 ldroplanen betonas att i
praktiken utgor temaomradena ett slags verksamhetsprinciper som strukturerar
verksamhetskulturen i gymnasiet och som gar 6ver amnesgranserna och integrerar
undervisningen. De angér hela var livsstil” (Grunderna for gymnasiets laroplan 2003).
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Vid genomforandet av temaomradena forvantas saledes verksamheten ga over
amnesgranserna och vara malmedvetet integrativ. Hur denna form av amnesintegrativ
verksamhet genomforts i gymnasierna finns det i detta skede endast fa
forskningsbaserade studier i. 1 den finlandssvenska gymnasieundersdkning som
gjordes endast ett par ar efter att den nya laroplanen hade tagits i bruk, var det endast 5
av 36 gymnasier som hyste planer pa att fora in temaomradena i verksamhetskulturen
(Gullberg 2007). En senare utvardering av genomforandet av temaomradena i
grundlaggande utbildning pavisade dven att medvetenheten om hur man kunde arbeta
amnesintegrativt i relation till temaomréadena var mycket liten (Gullberg 2012).

Redan den formella ansvarsfragan, det vill siaga vem som &r ansvarig for att
temaomradena genomfors, verkar i manga fall ha varit en avgorande stotesten.
Salunda fragar sig Mia Matilainen i sin doktorsavhandling om den renodlat
amnesintegrativa MR-undervisningen (méanskliga rattigheter) i finlandska gymnasier,
huruvida MR-lararna ar alla eller ingen” (Matilainen 2011, s.201). Fragan om ansvar
hanger ihop med fragan om kompetens — amneslérare utan amnesintegrativt didaktiskt
kunnande kan inte forvéntas ta ansvar for &mnesintegrativ undervisning.

Amnesintegrativ undervisning och fardigheter

Det andra sattet att forhalla sig till amnesovergripande undervisning, utover
integreringen med vardegrunden och de mera fostrande malsattningarna, ar att skapa
ett mera integrativt samarbete mellan tva eller flera @mnen. Den formen av
amnesintegrativ undervisning forutsatter forstas att de didaktiska fragorna vad, hur
och varfor kan besvaras meningsfullt och konstruktivt. En annan forutséttning ligger i
en gemensam och medveten betoning pa en dmnesintegrativ syn pa formande av
kunskap och fostran. En helhetsforstaelse skapas inte enbart av att olika
amnesspecifika sakkunskaper adderas till varandra, utan det kravs dven en gemensamt
definierad kunskapskontext (Gullberg & Bjorkgren 2008, s. 162).

| ett integrativt amnesdidaktiskt sammanhang blir de didaktiska fragorna
gemensamma angelagenheter, samtidigt som identitetsfragan far en avgorande
betydelse, det vill sdaga vad som kéannetecknar ett visst kunskapsomrade (Hartman
2004, s. 241). Grundtanken &r att ju aktivare kommunikationen ar mellan olika &mnen,
desto troligare ar det att olika amnesdidaktiska discipliner inom lararutbildning och
akademisk forskning borjar problematisera sina respektive isolerade &mneskulturer.

Ett intressant &mnesintegrativt projekt i Finland &r utformandet av de tdmligen nya
amnesproven — de sa kallade realproven — inom studentexamen. Vid Gvergangen ar
2006 fran ett allmant till flera amnesspecifika realprov, besléts att nagra (1-4)
uppgifter i varje amnesrealprov bor vara integrativa. Varje amnesrealprov bor enligt
beslutet dven ha kopplingar till laroplanens temaomraden (Studentexamensnamnden
2014). Beslutet om amnesintegrativa uppgifter kan forvisso uppfattas som en politisk
kompromiss gentemot den starka opposition som motsatte sig en Overgang till
amnesspecifika prov, men resultatet blev en intressant &mnesintegrativ spel0ppning.
Inte minst inom dmneslararutbildningen har det darfor blivit allt viktigare att lagga
grunden for en starkare &mnesintegrativ didaktisk kompetens (Gunnemyr 2011).
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Forslaget till ny timférdelning for gymnasiet erbjuder dven en annan ny
speléppning for det &mnesintegrativa tdnkandet. | forslaget (Framtidens gymnasium
2013, svensksprakigt abstrakt) heter det att “Kunskapen sammanfors med olika slags
fardigheter, sasom formagan till kritiskt och skapande tdnkande, sprakkunskaper och
kommunikativa fardigheter, formaga till dialog och uttrycksformaga, religiosa, etiska
och moraliska féardigheter, matematiska och naturvetenskapliga fardigheter,
humanistiskt-samhallsvetenskapliga fardigheter, formaga att erfara och skapa
konstnarliga upplevelser, beredskap att se till sitt fysiska och psykiska valbefinnande,
samt viljan att utveckla sig sjalv livet ut”. Det som &r speciellt anmarkningsvart med
forslaget ar att det pa ett tydligt satt utgar fran en funktionell &mnessyn, som omfattar
uppfattningen att olika laroamnen utover det faktiska kunskapsinnehallet aven 6var
olika former av fardigheter (t.ex. kritiskt tdnkande och kausalitet).

Utgangslaget ar saledes den amnesdidaktiska teoribildning som betonar vikten av
amnesrelaterade processinriktade fardigheter (Koérber 2011, s. 145-159). En dylik
betoning formar nya perspektiv pa den amnesintegrativa undervisningen i relation till
skolans fostrande mal, men tar dven hansyn till respektive amnes specifika fardigheter
pa ett satt som omfattar mycket mera an det faktiska kunskapsinnehallet. Savida
forslaget forverkligas i en framtida laroplan — malsattningen &r en ny laroplan 2016 -
har den @mnesintegrativa ambitionen tagit ytterligare nagra steg framat.

Lararutbildningsreform och integrativa stravanden

Nér Bolognabeslutet om universitetsstudier i Europa implementerades hdsten 2005
vid Abo Akademi fick den nya examensstrukturen i en tredrig kandidat- och tvéérig
magisterutbildning betydande konsekvenser for studier i dmnesdidaktiken vid
lararutbildningarna (Hansén & co 2012).

Forandringarna gallde sérskilt studiernas yttre struktur och omfattning i klass- och
speciallararutbildningarna. Nagot tillspetsat kan de omarbetade kurserna beskrivas
som en stravan att skapa en starkare forskningsbaserad verksamhet men inom ramen
for ett mera komprimerat och i studiepoédng minskat kursupplagg (Jakku-Sihvonen &
Niemi 2006). Dessa nya forutsattningar bertrde inte minst de &mnesdidaktiska
studierna i historia, religion och livsaskadningskunskap. Inom ramen for
kandidatexamen fanns synnerligen lite tidsmassigt utrymme foér en fordjupning i
samtliga skoldmnens didaktik. Lésningen blev att den introducerande Kkursen
Samhélle, tro och tradition (3 sp), for de flesta klasslararstuderande den enda kursen i
historia och askadningsamnenas didaktik, utformades som en amnesintegrativ helhet.

Under intryck av omlaggningen inom Kklasslararutbildningen, péaverkade
Bolognaprocessen &ven de behdrighetsgivande pedagogiska studierna for blivande
dmnesldrare i ndmnda &mnen.  Grundstudierna i  pedagogik  inom
amneslararutbildningen skulle avlaggas inom kandidatexamen, medan amnesstudierna
(pedagogik, amnesdidaktik, praktik) i huvudsak koncentrerades till fem manader av
intensiva studier och forberedelser for &mneslararuppdragets mangfacetterade
fardigheter och ansvar. Bolognaprocessen i forening med knappare resurser och tkat
resultatansvar betraffande forskning och examina inom universiteten ar en langsam
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dynamisk process dar bade amnesfakulteter och lararutbildningar pressas av yttre
reformer och ekonomiska utmaningar.

| samband med examensreformen férnyade Abo Akademi delvis tjanstestrukturen
for den undervisande personalen. Vid flera &mnen omformades befintliga lektorat till
sa kallade akademilektorat, med doktorsgrad (senare docent) som formell
behdrighetsgrund. Akademilektorat &r undervisningstjanster som inkluderar ett ansvar
att utdva sjalvstandig vetenskaplig forskning inom det egna @mnesdidaktiska omradet.
Omkring 30 % av tjanstgoringen skall avséttas for forskning som skall generera en
publikationsverksamhet i hdgt rankade internationella tidskrifter. Trots realiteten med
den mera osékra finansieringsgrunden for universitetet kan utvecklingen beskrivas i
linje med Kansanen (2008) att de finlandska universiteten ratt tydligt foljer det
humboldska idealet att den undervisande personalen bygger sin undervisning pa den
egna forskningen, och den forskning som befattningen forutsétter.

De ovan namnda yttre faktorerna sasom Bolognaprocessen och tjanstestrukturen ar
tva exempel pa hur lararutbildningens forutsattning och struktur standigt star i en
dynamisk forandringsprocess. | den &mnesdidaktiska undervisningen har det sedan
2005 samtidigt funnits en stravan att skapa en pa forskning och utvecklingsarbete
baserad teoretisk referensram for amnesintegrativa utgangspunkter hos blivande
amneslarare i larodmnena historia, religion, samhéllslara och filosofi. Den stravan har
forvisso funnits i laroplanerna for savél grundlaggande utbildning och gymnasiet
under flera decennier, men det blev i sjalva verket de nya politiska och ekonomiska
kraven pa lararutbildningen som skapade forutsattningarna for ett mera aktivt
amnesintegrativt tankande.

Den arabiska varen — digitala verktyg for amnesintegrering

Amnesintegrativ undervisning &r i allménhet tematiserad — det galler att forsta ett
storre problemomrade ur flera olika &mnens perspektiv. Storsta delen av vérldens
olika problemomraden ar numera digitaliserade, antingen sa att kunskap om
problemomradet &r placerad pa Internet, eller sa att omradet diskuteras pa Internet.
Det finns saledes goda orsaker till att fora 6ver den amnesintegrativa didaktiken till
digitala verktyg.

Arabisk var som amnesintegrativt case

Under de senaste aren har omvalvande politiska handelser i den arabiska varlden
varit intressanta problemomraden for skolamnena historia, samhéllslara, religion och
livsdskadning. Inom ramen for amnesléararutbildningens amnesintegrativa ambition,
har saledes den arabiska varen statt i fokus.

Projektet ~ har  bendmnts  “den  digitaliserade  arabiska  varen”
(http://dididi.fi/2014/02/28/den-arabiska-varen-digitaliserad-och-amnesintegrerad/).
Amneslararstuderande fran olika &mnesomraden (de ovan nimnda samt modersmal
och delvis geografi) samlades i heterogena grupper for att dels erbjuda sitt eget
amnesperspektiv, men dels dven for att lara sig att ta del av andra &mnens perspektiv. |
grupperna studerade de tillsammans olika aspekter pa den arabiska varen, och skapade
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med hjalp av pekplattor korta videofilmer som gav amnesintegrativa forklaringar till
fenomenet.

Med pekplatta och blogg som framsta verktyg i projektet Arabiska varen utgick vi
ifrdn att blivande amnesléarare har nytta av en introduktion till att anvanda IKT i
undervisningen. Enligt en undersdkning gjord for Europeiska kommissionen, ar
tillgangen till 1KT-utrustning god i de finlandska skolorna, men lararna anvander
framst IKT for att planera sin undervisning. IKT i undervisningen anvéands i
varierande grad och i medeltal i 25 % av lektionerna. | arskurs 8 ar Finland det land
dar eleverna med storsta sannolikhet inte anvander IKT under lektioner, medan de
norska och danska eleverna hor till dem som mest sannolikt anvander IKT under
lektioner. Detta trots att landerna har samma niva pa IT-utrustningen (European
Commission 2013). I en nordisk jamforelse har de finlandska lararna goda mojligheter
att fortbilda sig inom IKT jamfért med de nordiska amneskollegerna (Ottestad 2010),
men det mérks uppenbarligen inte i IKT-anvandningen under lektionstid. Projektet
kring den arabiska varen syftade saledes aven till att gora de blivande amneslararna
medvetna om mojligheterna att anvanda digitala instrument inom ramen for
undervisningen.

Digital amnesintegrativ didaktisk design

| den sa kallade TPACK-modellen nedan kombineras de faktorer som mojliggér en
potentiellt framgangsrik lektion med digital och didaktisk design som mal.
Amneskunskap (content), pedagogiska fardigheter (pedagogical knowledge) och
tekniskt kunnande (technological knowledge) &r nddvandiga for att lyckas med IKT i
undervisningen, men det kravs en tydlig balans mellan dem.(Koehler, Mishra, & Cain
2013).

Pedagogisk kunskap (PK) innebér teoretisk och praktisk kunskap om
undervisningsmetoder och larstilar. Lararen forutsatts ha formaga att agera i
klassrummet och planera sina lektioner enligt aktuella pedagogiska teorier kring
larande och motivation.

Amneskunskapen (CK) varierar beroende pa& vilken malgruppen for
undervisningen ar och beroende pa amnets speciella karaktar. Gymnasielarare
forvantas arbeta kring en annan teoretisk kunskap an larare i grundskolans ak 7-9 och
amneskunskaperna anpassas enligt elevernas alder och férhandskunskaper. Olika
amnen har olika syn pa kunskap. Till exempel historia och fysik har egna satt att na
kunskap om och forska i omvarlden, vilket lararen ska kanna till och arbeta utgaende
fran.

Teknologisk kunskap (TK) avser formagan att nyttja teknik i sitt dagliga arbete och
utveckla sina IT-kunskaper efter hand. Den teknologiska kunskapen innebér att lararen
kan problematisera teknikens funktion, och att tillrackliga kunskaper finns for att
ocksa inse den praktiska nyttan med den med tanke pd kommunikationsmajligheter
och informationssokning i vardagliga sammanhang.

Teknologisk pedagogisk kunskap (TPK) forutsatter att larare bedémer teknikens
mervarde i undervisningen med tanke pa larandet och det i sig kraver en stark
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pedagogisk formaga, men ockséa en insyn i fordelarna med olika digitala program,
samt hur olika tekniska verktyg anvands i klassrummet och vad det innebér for
interaktionen i gruppen. Exempelvis kan en interaktiv tavla anvandas av lararen for att
formedla information eller sd kan den anvandas som ett verktyg dar studerande for
fram olika idéer i en mera kollaborativ anda.

Pedagogisk &mneskunskap (PCK) innebdr att ldraren i hoég grad anpassar
undervisningen enligt elevernas forutsattningar och modifierar innehallet pa olika satt
for att stoda larandet, men ocksa enligt styrdokumentens krav. | samband med detta
reflekterar l&raren bland annat éver utvérdering och bedémning av eleverna.

Teknologisk @mneskunskap (TCK) avser forhallandet mellan d&mnet och tekniken
och i vilken man de stoder varandra och i varsta fall motverkar varandra. Olika slags
representationer mojliggors via tekniken, men likasa finns begransningar inbyggd i
tekniken och alla program lampar sig inte for alla undervisningsmal.

Slutligen avser den sa kallade TPACK-modellen — eller modellen for teknologisk
pedagogisk &mneskunskap — att lararen har goda insikter i vad tekniken kan innebéra
for undervisningen i ett dmne, och hur studerandes kunskaper kan stérkas via
tekniken.

Malsattningarna med undervisningen och kontexten lararen undervisar i avgor
vilken digital resurs som véljs och det finns ingen allméngiltig 16sning som fungerar i
alla sammanhang, utan det &r l&rarens ambitioner som avgor. En skicklig larare kan
variera metoderna och de digitala resurserna beroende pa amnesmassiga krav eftersom
kunskapen ar baserad pa de tidigare namnda delarna av TPACK-modellen och lararen
kan problematisera forhallandet mellan dem. Léararen forutsatts hantera bade
amnesmassiga krav, pedagogiska teorier och tekniska mojligheter pa ett satt som
fungerar ur alla de synvinklar som namnts. Ny teknik innebar att larare hela tiden
tvingas Overvdga nya pedagogiska utmaningar och ifragasatta pa vilka satt
undervisningen kan integreras med tekniken (Koehler & Mishra 2009).
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FIGUR |
Den digitala &mnesdidaktiska TPACK-modellen

Léarare har oftast en stark &mnes- och pedagogisk kunskap, medan svagheten ar det
tekniska kunnandet. Teknikens snabba utveckling ar svar att forbereda sig pa och att
effektivt utnyttja den i undervisningen kraver ett klart mal fran lararens sida och ett
digitalt verktyg som fungerar i sammanhanget. Det tar tid for larare att utveckla
undervisningsmoment dar innehall, pedagogik och teknik stoder varandra och kan
integreras med varandra. Tekniska redskap i undervisningen ger lararen utrymme att
variera anvandningen av dem beroende pa malet med lektionen. Manga IKT-verktyg
som anvands ar egentligen inte skapade med pedagogiken i atanke, utan &ar framst
avsedda for privatpersoner (Skype), foretag (Microsoft Office) eller socialt
natverkande (sociala medier, bloggar).

Det innebér att l&raren tvingas anpassa undervisningen till det som verktyget kan
tillféra undervisningen eller den representation som lararen vill att elever ska skapa,
samtidigt som begrénsningarna kan vara uppenbara ur pedagogisk synvinkel (Koehler,
Mishra, & Cain 2013).

Selander och Kress (2010) betecknar representation som ett satt att beskriva hur
omvérlden uppfattas och forstds. En representation kan inte forvantas ticka hela
forstaelsen och nagot kommer att betonas mera eller mindre beroende pa den som
skapar representationen. Film, videoklipp eller animationer kan vara komplement till
uppsatsskrivande eller traditionella grupparbeten dar representationen utgjorts framst
av skriftliga texter och bilder. Digitala redskap ger nya mdjligheter att skapa
representationer av andra slag &n tidigare (Selander & Kress, 2010).

Vart fokus har legat pa ett nytt slags meningsskapande for att sporra blivande larare
att variera de resurser de anvander i sin undervisning for att stoda elevers olika
larstilar och ge eleverna mojlighet att aktivt vara med i larprocessen. Malet var att
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skapa videoklipp som stoder gymnasiestuderandes analytiska formaga och som kan
fungera som hjalpmedel for larare pa gymnasieniva.

Selander och Kress (2010) anvander begreppet resurser for larande och pekplattan
kan vara en sadan resurs i en skolmilj6. Olika slags resurser mojliggér och begransar
larandet pa olika satt som ovan namndes. Applikationer eller appar som véljs avgor
den representation som studerande skapar och darfor kraver IKT i undervisningen en
god insikt i vad olika appar eller program mojliggor, vilket ocksad poéngteras i
TPACK-modellen (Koehler, Mishra, & Cain 2013). | vart fall gor pekplattan det
mojligt att skapa videoklipp i grupp och arbeta mangsidigt med nétbaserat material.
Samtidigt krévs en stor kunskap om flera olika appar och program for att
sammanstalla de videoklipp som vara @mnesléararstuderande slutligen skapade (se
http://arabiskavaren.wordpress.com/).

Videorepresentationerna kan bestd av multimodala texter och ger lararstuderande
utrymme att kreativt arbeta med materialet, och komma ifran den hittills ratt kraftiga
betoningen pa skriven text. Istallet kan inspelningar med bild och ljud skapas,
egenhéndigt tagna fotografier eller egenhdndigt gjorda teckningar kan infogas i
videoklippet.

Bloggar har blivit vanligare som representationsform och i Dan Akerlunds
doktorsavhandling (2013) star det klart att nar lasare utgors av andra an lararen sa
utokas den sociala interaktionen béde i klassrummet och utanfor det. Akerlund (2013)
talar om autentiska mottagare, vilka kan uppfattas stimulera motivationen att delta
med egna multimodala texter pa bloggen, eftersom klasskamrater, foraldrar, och
varfor inte elever i vanskolor utomlands kan ta del av materialet. Det finns en trygghet
i att enbart skriva for lararen, men det ligger en stolthet i att fler l&sare ser elevens
texter (Akerlund 2013). Vér blogg riktade sig till intresserade larare som vill anvanda
videomaterialet eller fa didaktiska tips i undervisningen, och projektet avslutades med
en presentation under en seminariedag dar islamologer och léarare deltog, vilket
innebar en storre publik & om videoklippen publicerats enbart privat i en
undervisningsplattform. Var tanke var att amneslararstuderande skulle bearbeta
materialet som didaktiker och att blogginlagg som riktar sig till blivande
amneskolleger skulle fungera som en motiverande faktor och ett sétt att utveckla
didaktiken tillsammans.

Vi valde ut ett visst material som dmneslararstuderande arbetade kring, vilket var
ett didaktiskt motiverat val, eftersom IKT i undervisningen l&tt blir misslyckad om
elever standigt forvantas soka material pa egen hand. Informationen pa nétet ar séllan
anpassad for skolelever och det kréver oftast lasstrategier (Rejman 2013) som inte alla
unga har. Detta ar sjalvklart nagot som utvecklas nar elever vanjer sig vid
informationssokning pa natet, men trots goda lasstrategier tar det anda valdigt 1ang tid
att soka material. Lararen har ett ansvar att anpassa materialet for att eleverna ska ha
en mojlighet att verkligen arbeta med det pa djupet och inte enbart skumma igenom
otaliga kallor. I Susanne Kjallanders (2011) doktorsavhandling stod det klart att elever
ofta hoppar Gver sadant de inte forstar och valjer kallor ratt sa godtyckligt. 1 en
skolsituation dar det oftast handlar om att forbattra bade lasforstaelse och en analytisk
formaga blir det har problematiskt (Kjallander 2011). IKT kan leda till ett alltfor
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individualiserat larande, vilket inte nddvéndigtvis stoder elevers larande eller
motivation.

Lararrollen fordndras med IKT och behovet av lararens kunskap och handledning
ar oerhort viktig for att larandemalen ska nas (Giota 2013). | Karlssons
doktorsavhandling (2013) har fokus legat pa virtuella objekt i naturvetenskaplig
undervisning framst pa gymnasieniva och dar har det varit svart att faststalla att 3D
animationer av olika slag faktiskt starker studerandes kunskaper. Budskapet paminner
om det som Giota (2013) skriver, ndmligen att nar studerande l&mnas ensamma med
ett material finns det stor risk for att de missuppfattar kallans innehall och budskap
och att en djupinlarning séllan sker om inte l&raren aktivt &r ndrvarande under
processens gang. Elever har valdigt olika forutsattningar att bearbeta ett material och
darfor ar det viktigt att lararen anpassar materialet och forklarar det sa att eleverna
forstar innehallet. Nar elevens larande star i centrum och lararen formar beakta olika
elevers forutsattningar sa leder denna form av undervisning ocksa till positiva resultat
for eleven pa manga plan, men det kravs som sagt att larare forbereds pa detta (Giota
2013, Selander & Kress 2010).

Det material som vi valde ut i projektet bestod av allt fran forskare som bloggade,
till videoklipp dar involverade egyptier berattade sin historia, och pa detta sétt forsokte
vi Oppna for olika tolkningar kring handelserna och samtidigt stéddes den
amnesintegrativa aspekten genom att kéllorna inte var @mnesspecifika. Né&tbaserat
material ar énskvart i ett projekt som omfattar arabiska varen med tanke pa de snabba
forandringarna i det sa kallade MENA-regionen (Middle East and North Africa).

Finlandssvenska laromedel hinner sallan uppdateras kring aktuella teman och
larare ar oavsett &mne tvungna att vélja ut ett relevant webbaserat material.
Tolkningen av handelserna ar oavsett kélla problematisk, men det ar &nda nagot som
blivande larare behover forhalla sig till.

Digital amnesintegrativ undervisning — en slutsats

Nar digitaliserad amnesintegrativ didaktik introducerades utgaende fran temat
arabiska varen for amneslararstuderande i historia, samhallslara, religion,
livsaskadning, filosofi och modersmal med litteratur, var den forsta intressanta
slutsatsen att valdigt fa av de studerande ens hade reflekterat Gver begreppet Arabiska
varen, eller det handelseférlopp som utspelat sig sedan 2011. Anmarkningsvart fa
studerande var ens medvetna om de politiska omvalvningarna i Mellandstern och
norra Afrika. Ar det sdledes mojligt att vara dmneslararstuderande utan att félja med
aktuella relevanta handelseférlopp inom ramen for de skoldmnen man specialiserar sig
i?

En dmnesinriktad fordjupning var sédledes en nddvéndig “biprodukt” inom
projektet. Inte minst i en digitaliserad vérld, med ett digitalt nyhetsflode, dr det
vasentligt for en professionell larare att saval folja med som fordjupa sig i flodet.
Utéver den grundlaggande amnesfordjupande  malsattningen,  tvingades
admneslérarstuderanden samarbeta med representanter for andra &mnen. Utan att ha
valdigt stark @mnesmassig forhandskunskap om problemomradet, var det anda
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uppenbart att respektive amneslararkategori angrep problemet fran sina egna dmnens
perspektiv — blivande religionslarare betraktade de religiésa motiven, och sa vidare. |
gruppen tog de del av varandras olika &mnesperspektiv, och skapade en helhetsbild
utgaende fran videopresentationen.

For merparten av studerandena blev det &mnesintegrativa arbetet saval utmanande
som energikravande. Utan att i detta sammanhang diskutera huruvida den forklarande
integrativa helhetsbilden var ”bra” eller ”dalig”, kan det konstateras att slutsatserna i
grunden blev dmnesintegrativa, det vill s&ga varje &mnes bidrag blev tydligt i filmerna
(filmerna aterfinns pd webbsidan http://dididi.fi/2014/02/28/den-arabiska-varen-
digitaliserad-och-amnesintegrerad/). Projektet var i den meningen ett vardefullt bidrag
i ambitionen att vacka blivande amneslarares intresse foér &amnesintegrativ
undervisning. Det kommer dock att kravas langvariga faltstudier for att kunna
klargéra om lararutbildningens ambitioner &ven far konsekvenser for hur
undervisningen i skolorna utformas.

Nedan (figur Il) beskriver vi i den “dmnesintegrativa triangeln” hur vi ser pa
utformandet av en &mnesintegrativ didaktik inom den finlandska lararutbildningen. Sa
som vi beskrivit processen i den har artikeln ar det ratt langt politiska ideal och
ekonomiska avvagningar som pressat in ett aktivare &mnesintegrativt tankande i
lararutbildningen. Déarmed inte sagt att det inte ocksa utan dessa politiska och
ekonomiska betingelser skulle ha funnits ett intresse for &mnesintegrativ undervisning
saval inom lararutbildningen och i skolorna, men avgorande strukturella forandringar
skulle inte ha varit mgjliga utan politisk och ekonomisk styrning.

Som amnesdidaktiker skulle vi forstas 6nska att pilen i figuren kunde vara vand at
andra hallet, men atminstone i detta avseende far vi finna oss i att teckna en realistisk
bild av den finldndska utbildningspolitiska och amnesdidaktiska verkligheten.
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FIGUR II

Den &mnesintegrativa triangeln i Finland.

| denna artikel har vi saledes beskrivit forutsattningarna for en amnesintegrativ
didaktik inom finldndsk l&rarutbildning och inom det finldndska skolvésendet.
Eftersom processens drivkrafter mycket langt funnits i olika politiska styrdokument,
som inte till alla delar varit baserade pa amnesdidaktisk forskning, star flera vasentliga
amnesdidaktiska fragor fortsdttningsvis obesvarade. Vad innebar till exempel “en
amnesintegrativ helhetsforstaelse” ur ett kunskapsteoretiskt eller dmnesdidaktiskt
perspektiv? Vad &r det som hénder med elevers tdnkande i en d@mnesintegrativ
larandeprocess? Vad lar sig eleverna om sjalva problemomradet (t.ex. arabiska varen)
i en digital &mnesintegrativ larandeprocess? Den amnesintegrativa teoribildningen ar
saledes inne i en forsta utvecklingsfas.

Det ar dock uppenbart att digitala &mnesintegrativa projekt av typen “Den arabiska
véren” har en viktig funktion inom utbildningen av dmneslérare. Lérarstuderande som
under flera ars dmnesstudier “indoktrinerats” till ett d&mnestinkande, blev genom
projektet utmanande att hitta aven amnesintegrativa perspektiv. Savida man anser att
det &r oOnskvart att laroplanernas ambitioner for &mnesintegrativ undervisning i
praktiken genomfors, &r det skal for lararutbildningen att utveckla projekt av den form
som presenterats i denna artikel.
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