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Abstract: The adoption of new syllabuses in history and social science in the
new Swedish curriculum raises questions on the relationship between the two
subjects. Social Science and History as school subjects have previously been
described as both competing and complementary. The competing aspect has
mainly been described in terms of citizenship education and the complementary
aspect has been described in terms of content, abilities, and temporality. This
article discusses how history and social science relate to these four topics in
didactic discourse and in the new syllabuses. In the didactic discourse both
subjects underline the importance of making subject matter useful in life outside
school. However, the new syllabuses are very differently formulated in this
sense. History is closely connected to citizenship education and describes
content, abilities and temporality in such a context. Social Science on the other
hand down tones the traditional role as a subject important for citizenship.
Instead, focus is aimed at disciplinary thinking and using knowledge to
understand social science methods and theories. This development is seen as
very problematic and challenging for a meaningful teaching of Social Science
in upper secondary school. In response to this challenge, the author proposes
interdisciplinary didactic development, especially in developing "dynamic
concepts" within Social Science didactics.
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Inledning

Det har traditionellt varit en allman utgangspunkt att skilja mellan
historia/historievetenskap och samhallskunskap/samhallsvetenskap i saval
skola som universitet. Och det maste betonas att denna atskillnad &r ett stort
hinder om man arbetar med utgangspunkt i ett historiemedvetande som
bygger pa samspelet mellan tolkning av det forflutna, forstaelse av nutiden
och forvantningar infor framtiden.

Bernard Eric Jensen (Jensen 1997:67)

2011 inférdes nya amnesplaner i den svenska gymnasieskolan och den uppdelning
som Jensen kritiserade i citatet ovan kvarstar, trots 6verlappande innehall och mal.
Detta aktualiserar en diskussion om relationen mellan skoldamnena samhéllskunskap
och historia och hur de forhaller sig till varandra, framst i form av att bidra till
elevernas kunskaper om omvérlden och hur eleverna kan anvanda dessa kunskaper
som medborgare. Amnenas férhallande till innehall och mal far konsekvenser for hur
undervisningen i skolan kan och bér organiseras och vad de kan och bor bidra med i
elevernas larande. Likheterna och skillnaderna mellan de bada dmnena har diskuterats
forut och amnena har beskrivits som bade konkurrerande och som komplementara
(Christensen 2012). Konkurrensen har framforallt géallt &mnenas bidrag till elevernas
liv utanfor skolan i form av vissa medborgarkompetenser (Christiansen 2012,
Karlsson 2004b). Historia och samhallskunskap har i detta perspektiv haft ett
konkurrerande ansvar for att forbereda elevernas deltagande och engagemang i
demokratin (Barton & Levstik 2004, Englund 1988).

Amnenas komplementiira relation har overgripande omnimnts som en “viss
arbetsfordelning” (Kvande & Naastad 2013:107, jfr Koritzinsky 2006:59-60) dar de
tydligaste skillnaderna varit de innehallskunskaper som behandlas i respektive @mne.
Vid sidan av att sakinnehallet ofta &r helt olika har de disciplindra skillnaderna
uppmarksammats (se till exempel Christensen 2012), det vill sdga hur samhéllsvetare
och historiker angriper fragor och ”gor historia” respektive ”gor samhallskunskap”. En
sadan disciplinar skillnad &r perspektivtagande. Ett historiskt perspektivtagande
handlar om att forsta hur manniskor tankte och handlade i en viss historisk tid, medan
ett samhallsvetenskapligt perspektivtagande i stOrre utstrdckning handlar om hur
manniskor kan ténka i skilda ideologiska och kulturella rum (jfr Seixas & Morton
2012:138-144 med Sandahl 2011:157-158). En annan framlyft skillnad &r att
samhéllsvetenskaperna arbetar med generaliseringar och analyser medan historiker i
storre utstrdckning jobbar med unika fall och tolkningar (jfr Jensen 1997:77 och
Koritzinsky 2006:59). Amnena har alltsd olika epistemologiska ansatser vilket gor att
formagor som analysera, tolka och kritiskt granska far en amnesspecifik betydelse.

Ett annat perspektiv pa det komplementéra ar att &mnenas storsta skillnad ligger i
fokus pa tid och att historieamnet inte primart sysslar med framtidsfragor utan det
forflutnas kopplingar till samtiden (Ammert 2004, jfr Kvande & Naastad 2013:107)
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medan samhallskunskapsdmnet framst arbetar med nutiden och politiskt handlande
framat (Sandahl 2011:170 jfr Christensen 2012, Jensen 2012, Tgnnessen & Tgnnessen
2007:207).

Fyra jamforelsegrunder framstar alltsd som centrala i hur @amnena forhaller sig till
varandra: medborgarkompetens, innehall, amnesspecifika formagor samt temporalitet.
| denna artikel diskuteras hur amnena forhaller sig till dessa utifrdn damnesdidaktisk
diskurs och de nya svenska &mnesplanerna som infordes 2011.

Metodologiska utgangspunkter

Det Overgripande syftet &ar att bidra till diskussionen om historie- och
samhéllskunskapsamnenas roll och relation i en skolkontext — i hur amnena forhaller
sig till det kunnande (vad) som ska utvecklas och vad kunnandet syftar till (varfor).
Denna diskussion ar sérskilt angelagen da skolamnenas syften och innehall genomgatt
en kraftig revidering i de nya amnesplanerna. Artikeln tar sin utgangspunkt i tva olika
perspektiv. Dels i fraga om hur damnena kan och bor vara, dels hur de &r (jfr Ongstad
2006:33). Detta go6rs genom att undersoka, jamféra och diskutera fyra
jamforelsegrunder i tva olika sammanhang dar det forsta ar hur den amnesdidaktiska
diskursen forhaller sig till hur amnet bor och kan vara. Det andra sammanhanget &r
hur jamforelsegrunderna ar framskrivna i gymnasieskolans &dmnesplaner och
kommentarmaterial. Undersokningen ska alltsd ses i ett sammanhang som kan
definieras som komparativ amnesdidaktik (Schnack 1993) i nédra kontext (Christensen
2012). Fyra jamforelsegrunder i denna nara kontext framstar som centrala utifran
litteraturen. Dessa behandlar didaktikens varfor- och vadfragor:

e Medborgarkompetens: anvandbarhet i det demokratiska samhallslivet
e Innehallskunskaper: stoff och begrepp

e Amnesspecifika formagor i samhallskunskap och historia

e Temporalitet: forhallandet till tid

Artikelns forsta del &r en allman litteraturstudie, dar &mnesdidaktisk litteratur har
gatts igenom utifran de fyra jamférelsegrunderna. En litteraturstudie omfattar ofta ett
systematiskt urval av artiklar i ett visst &mne, men jag har valt att fokusera pa centrala
verk och avhandlingar inom respektive didaktiska omrade for att kartlagga diskursen
(Fink 2010). De bada amnenas didaktiska diskurser ar mycket olika i termer av
styrkeforhallanden. Det beror dels pa att historia ar vanligare som skolamne i vérlden
och dels for att historiedidaktiken haft ett stort inflode av professionella historiker som
visat intresse for undervisning. Historia ar ett amne som aterfinns i alla landers
utbildningsplaner, medan samhéllskunskap ar sarskilt férekommande i en nordisk
kontext vilket har gjort urvalet av litteratur i samhé&llskunskapsdidaktik relativt enkelt
och oOverskadligt. Det finns ocksa en omfattande litteratur i tysk
samhallskunskapsdidaktik, men den ar oatkomlig for mig som inte beharskar tyska (se
vidare i Sandahl 2011:17). De centrala verken i historiedidaktiken kommer fran bade
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det som kallas angloamerikansk respektive tysk-dansk historiedidaktik, dven om
rubrikerna sammanfattar mycket diversifierad forskning (jfr litteraturoversikter i
Johansson 2012, Olofsson 2011). Bada dessa traditioner har haft ett stort inflytande pa
svensk historiedidaktik de senaste artiondena. Den angloamerikanska traditionen
introducerades relativt sent i Sverige, men diskursen har snabbt gett avtryck och jag
har darfor ansett det relevant att studera ursprungslitteraturen &ven om den &r
framkommen i en annan kontext &n den skandinaviska.

Artikelns andra del &r en textanalys av gymnasieskolans @mnesplaner med
tillhérande kommentarmaterial. | en forsta fas utférdes en textnéra lasning for att
sedan analytiskt Klassificera utsagorna utifran de fyra jamforelsegrunderna som
anvants i litteraturstudien. Arbetet innebar bade en kartlaggning av amnesplanens och
kommentarmaterialets innehall och en analytisk konstruktion utifran givna teman — en
dekonstruktion och rekonstruktion utifran de fyra jamforelsegrunderna (jfr Olson
2008:47-52). Materialet & avgréansat till gymnasieskolans &mnesplaner och det
kommentarmaterial som ar tankt att fortydliga begrepp och formuleringar i
amnesplanen for att underlatta lararnas arbete.

Historie- och samhallskunskapsamnenas diskurs:
medborgarkompetens, innehall, formagor och temporalitet

Forhallandet mellan samhéllskunskaps- och historieamnena sétts ofta i relation till
en samhallsdiskurs dar skolamnenas funktion varierat over tid, beroende pa vad
statsmakterna vill med d&mnena (Englund 1994, Olson 2008, Christensen 2012). Néar
den moderna nationalstaten formades var det framst historia och kristendomskunskap
som fick ansvar for den medborgerliga fostran i skolan, men efter andra varldskriget
togs ansvaret allt mer 6ver av det nya amnet samhallskunskap och historia ifragasattes
for sin nationalistiska pragel (Larsson 2001). Genom samhéllskunskap skulle
framtidens medborgare fostras i, om och fér demokratin (Bronés 2003).

Ifragasattandet av historia som skoldmne gjorde att historia hamnade i en
”legitimeringskris” (Karlsson 2004b). Den norske #dmnesdidaktikern Sigmund
Ongstad (2006:35-36) menar att sadana kriser ar viktiga for skolamnen genom att
forandringstrycket driver pa en “didaktisering”. For historiedamnet innebar krisen en
vitaliserad diskussion om amnets mening och innehall dar deltagarna patagligt ofta
kommit  fran  en  historievetenskaplig  bakgrund  (Karlsson  2004a).
Samhallskunskapsamnet levde samtidigt i en egen guldalder i de nordiska landerna,
men hade inget sammanhallet universitetsimne som visade intresse for skolamnets
didaktik. Den didaktiska diskussionen utvecklades i praktiken och pa
lararutbildningen, patagligt ofta fran pedagogiskt hall (Bronas & Selander 2002).

Likheterna och skillnaderna mellan samhallskunskap och historia och deras
relation har varit ett aterkommande tema i de, ofta bitska, d@mnesdidaktiska
diskussionerna (Karlsson 2004b, Svingby 1985, Englund 1994). De har en gemensam
historik och ar &mnen i ’néra kontext”, det vill sidga intressefragorna ar néra varandra i
form av att de handlar om ménskliga samhallen (Christensen 2012:95-96).
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Medborgarkompetens i historia och samhallskunskap

Kunskapsuppdraget ar centralt i skolan, men utbildningen i ungdomsskolan syftar
ocksa till att kunskaperna ska anvandas till ndgot mer &n som forberedelse for vidare
studier — en bildning. Sven-Eric Liedman (1997:255 jfr Lorentzen 1986 och
Christensen 2011) har beskrivit tre olika sétt att betona vad kunskaperna kan vara
vérdefulla for: for ekonomin, for demokratin eller for den enskilde. | praktiken &r
skolans undervisning inriktad pa alla dessa véarden, men den demokratiska bildningen
ar tydligt framskriven i form av att kunskaperna har ett varde i att utveckla elevernas
mojlighet att anvanda sin bildning i ett samhélleligt liv — att ge dem
medborgarkompetens (Ekman & Pilo 2012:7-17). Den definition av
medborgarkompetens som anvands har ar de kunskaper, formagor, attityder och
erfarenheter som elever behdver for att vara aktiva, informerade deltagare i ett
samhalleligt och demokratiskt liv (Campbell 2012). Skolans medborgaruppdrag &r
generellt vad galler normer och attityder, men mer specifikt vad géller olika
skolamnens bidrag i form av specifika kunskaper och formagor, vilket sarskilt lyfts
fram i skolans samhallsorienterande &mnen (Larsson 2013).

Samhallskunskapsamnet har haft en tydlig normativ sida sedan det infordes efter
andra varldskriget och beskrivs ofta med hjélp av begreppen kunskap och fostran
(Bronés 2000, Christensen 2011 & 2012, Bgrhaug 2011:25, Ekman & Pilo 2012:58).
Det hor samman med att amnet foddes ur erfarenheterna fran andra varldskriget och
var tankt att vaccinera de unga medborgarna fran lockelsen av totalitara ideologier
(Bronas 2003). Betoningen pa medborgarfostran har varierat dver tid (Englund 1994),
men undersbkningar visar att medborgaruppdraget varit levande hos
samhallskunskapslarare genom laroplansférdndringar (Vernersson 1999, Sandahl
2011, Lindmark 2013). Hur fostransbegreppet ska tolkas har dock varit foremal for
diskussion, men gemensamt &r att kunskaper ar till for att medvetandegotra eleverna
om politiska fragor och gora dem till subjekt i en politisk process och inte objekt
under politiken (Te@nnessen & Tgnnessen 2007:17).

Jag har tidigare diskuterat ett antal redskap i samhéllskunskapsdmnet som eleverna
behover for att “kunna samhéllskunskap”, det vill sdga en verktygslada for kritiskt
tdnkande och analys som eleverna har anvéandning for i sitt eget deltagande i
samhéllslivet (Sandahl 2011 & 2013 jfr Kincheloe 2011 & Newmann 1990). Med
hjéalp av begrepp som beldgg och slutledning och perspektivtagande kan de kritiskt ta
sig an rimligheten i politiska gruppers sanningsbild och forstd de ideologiska
perspektiv pa olika samhallsfragor de moter i debatten. Vidare menar jag att ett
samhallsvetenskapligt tankande kan bidra med ett analytiskt perspektiv pa
samhallsfragor i deras egna stéllningstaganden. Men stéllningstagandet ska, i
undervisningen, radbrakas och analyseras for att hjalpa eleverna att se de ideologiska
varden som avgor hur de som individer ser pa problematiken (jfr Hess 2009). Det
samhéllsvetenskapliga tdnkandet kan underlatta arbetet med att blottlagga vérden och
tillata eleverna att identifiera och positionera sig sjalva i olika fragor, det som
Christensen (2013) kallar sjalvreflektion. Samhallskunskapsamnet kan alltsa hjélpa
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eleverna att utveckla sin handlingsberedskap att delta i politiska sammanhang om de
skulle vilja det (jfr Amna & Ekman 2013).

I historiedmnet har den moraliska och fostrande potentialen lyfts fram med hjalp av
begreppen  historiemedvetande och historiebruk  (Nordgren 2004:346-348).
Utgangspunkten i historiemedvetande &r att historien standigt finns omkring oss och
paverkar vart handlande, men ocksa att vi ar med och skapar historien. Klas-Goran
Karlsson (2004a:45-46, jfr Nordgren 2006, Aronsson 2004:68, Jensen 1997:50-52)
beskriver den som en process “genom vilken den samtida ménniskan orienterar sig i
tid, i ljuset av historiska erfarenheter och kunskaper, och i férvantning om en specifik
framtida utveckling”. Jorn Riisen (2005) och Klas-Goran Karlsson (2004a:27-30) har
papekat vikten av ett val utvecklat historiemedvetande for det verkliga livet utanfor
skolan: att orientera sig i tid, forsta sin egen och andras identiteter samt ge verktyg till
politiskt handlande. Aven i angloamerikansk historiedidaktik, dar begreppet séllan
anvands pa samma satt, betonas vikten av en historieundervisning som beror
identifikation och moralisk vérdering (Barton 2009, Barton & Levstik 2004, Seixas &
Morton 2012). Historieundervisningen kan alltsé ge eleverna ett "anvandbart forflutet”
(usable pasts”, se t.ex. Wills 1996:385) som bidrar till att 6ka elevernas deltagande
och engagemang for demokratin (Barton & Levstik 2004, se &ven Barton 2012a och
2012b). Den andra sidan av anvandbarheten &r att forhalla sig till hur olika individer
och grupper skapar mening med hjélp av historia.

Historiebruksdimension har vuxit sig stark i Norden och Tyskland som ett viktigt
redskap for att forsta hur manniskor forhaller sig till historien. Karlsson (2004a) menar
att den anvandning som historien far ar beroende av olika intressen och behov som
den kan fylla och att det inte &r s latt att bara avfarda andra bruk &n det vetenskapliga
som missbruk. | sjalva verket kan myter vara centrala for att forstd manniskors
sjalvbild och hur grupper och samhéllen skapar samhdrighet och politisk mobilisering
genom dem (se till exempel Wertsch 2000). Pa samhallsniva lyfter Karlsson (2004a)
fram sju distinkt olika historiebruk som han menar finns i samhéllet och som kan
beskriva hur andra anvander historia. En viktig del i medborgarkompetensen blir
alltsa att eleverna ska kunna anvanda historia sjalva och forsta hur andra anvander
historia. Deras eget deltagande i historien &ar pa detta sétt framskrivet och manniskan
kan dérmed ségas vara subjekt i de historiska processerna.

Innehallskunskaper i historia och samhéllskunskap

Innehallskunskaper definieras har som det stoff eller de kunskapsomraden som
amnena behandlar. Historiedmnet har ofta karaktariserats genom sitt fokus pa just
stoff, en slags besatthet av det forflutna med en kraftig slagsida at faktainlarning i
form av héandelser och kronologier samt historisk kallkritik (denna beskrivning
stracker sig in nutid, se Gudmundsson 1999). Det finns en stark gemensam insikt i
diskursen om att eleverna behdver en gemensam referensram, en uppsattning
skeenden som vi behdver for att fora samtal om historien. Hans Olofsson (2014) har
diskuterat dessa i termer av narrativa forkortningar som viktiga bestandsdelar i
historiska samtal och dar dessa forkortningar forutsatter kunskaper om historiska
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skeenden. Per Eliasson (2008) pekar pa vikten av en “’pragmatisk samtidsforstaelse”
dar innehallet diskuteras i demokratiska termer for att undvika att vissa exkluderas ur
berattelsen. Kritik mot referensramens risk for exkludering har kommit fran
interkulturellt hall som menat att gemensamma berattelser latt blir en vésterlandsk
kanon (Nordgren 2006, Johansson 2012) eller att beréattelsen blir ensidig och utan
kontroverser, det vill sdga en “monsterberittelse” om nationalstaten (vanSledright
2008). Diskussionen om hur mycket innehall eleverna behover for att skapa en
referensram &r pagaende, men sallan konkret. Schillerqvist (2014) diskuterar i
allmanna termer och talar om miniminivaer i vilka innehallskunskaper elever ska fa i
undervisningen. | angloamerikansk diskussion beskriver Peter Lee (2005:65)
innehallskunskaperna som nodvandiga som ett skelett for att kunna tanka historiskt,
men som manga andra ar han vag i beskrivningen av vilket innehall som eleverna
behover ha gemensamt for att kunna “gora historia”. I Norden har
historiemedvetandebegreppet blivit en “rotationspunkt” for ett nytt historiedmne i
ungdomsskolan (Jensen 1997:49) och fatt ett stort inflytande Over den
historiedidaktiska diskursen kring innehallet. | angloamerikansk historiedidaktik har
formagesidan av amnet, genom sa kallade tankeredskap, fatt ett liknande inflytande
over de historiska innehallskunskaperna.

Samhallskunskap ar ett tvarvetenskapligt amne och omfattar darmed
innehallskunskaper fran flera olika akademiska discipliner. Agneta Bronas och Staffan
Selander (2002:75) har tidigare beskrivit samhallskunskapsamnet som ett
”kalejdoskop av 16st sammanhallna delar, ett collage av fragment”. Det dr mojligt att
detta &r sant fran ett akademiskt perspektiv, men hos de verksamma lararna beskrivs
amnet mer samlat som politik och ekonomi (Vernersson 1999:45-60, Bernmark-
Ottosson 2009). Samhallskunskapsamnet har ldnge préglats av stofftrangsel och en
diskussion om hur detta kan hanteras, bland annat genom att fokusera pa
begreppsanvéandning (Hyltegren & Lindgvist 2010) eller stoff som hjalper eleverna att
forstd “samhéllets funktion och struktur” (Bronds & Selander 2002:76-77, jfr
Koritzinsky 2006:59-60).

En  Overgripande  problemformulering som 4  aterkommande i
samhallskunskapsdidaktik ar vilken beréttelse som undervisningen producerar om
samhallet. Kjetil Barhaug och Jonas Christopherson (2012) har beskrivit dessa som
legitimerande eller kritiska, det vill saga att samhallet antingen kan beskrivas som
fungerande och nagot att bevara eller mer kritiskt som nagot som manar till
forandring. | sina studier av norska samhéllskunskapslaromedel menar de att dessa
framst legitimerar rddande samhallsstrukturer (jfr Bronas 2000 & 2003). Bronas och
Selander (2002:74-75) sammanfattade redan for tio ar sedan det som de sag som
amnets kris: att amnet i allt for hog grad fokuserade pa stoffet och inte det centrala, det
vill séga att eleverna ska forberedas att ldra sig hur man fattar beslut med andra, vilka
arenor som finns for detta och vilket ansvar man har for sitt eget agerande och sitt
samhille” (Bronéds & Selander 2002:75). Ett sitt att motivera urval i dessa termer &r
att innehallskunskaperna ska ha en betydelse for eleverna sjalva (Tegnnessen &
Tgnnessen 2007:20-21).
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Amnesspecifika formagor i historia och samhallskunskap

Amnesspecifika forméagor uttrycks ofta i termer av att kunna analysera, tolka,
kritiskt granska och organisera. Sadana formagor kan innebara mycket skilda saker i
olika &mnen. Analys i kemi betyder inte samma sak som analys i historia, men manga
amnen saknar ett koncist sprak som beskriver den verktygslada som de olika &mnena
har till sitt forfogande nér de bygger kunskap (Barton & Levstik 2004:119-120).
Epistemologiska skillnader mellan amnena framkommer emellandt i den
amnesdidaktiska diskussionen. Ebbensgaard (2012) menar att historia i egenskap av
att vara ett humanistiskt amne ger ett helt annat satt att tolka varlden &n
samhallsvetenskapliga. Atskillnaden &r ofta pa overgripande niva och har kritiserats
for att vara otidsenlig da bada (vetenskaps-)amnena narmat sig varandra i termer av
teorier och metoder (Jensen 2012, Jensen 1997). Verktygsladan ar vélbeskriven i
historiedmnet, men i tidigare arbeten (Sandahl 2011 & 2013) har jag sjalv arbetat med
tankeredskap for att beskriva vilka verktyg eleverna behover for att utveckla sina
samhéllsvetenskapliga formagor. Tankeredskapen i d@mnena &r inte nagot som
nodvandigtvis finns naturligt hos oss, utan dr ndgot som maste laras (jamfor Wineburg
2001).

| den historiedidaktiska diskussionen har sadana tankeredskap beskrivits och
beforskats sedan 1970-talet och de brukar bendmnas som disciplindra redskap som
historiker anvéander nar de organiserar, analyserar, tolkar, kritiskt granskar och
rekonstruerar det forflutna (Seixas & Morton 2012, Lee 2005). Det ar alltsa en
beskrivning av de dmnesspecifika redskap som behdvs for att utveckla &mnesspecifika
formagor och som beskriver hur amnet genererar kunskap — en typ av metakognitiva
begrepp i hur man ”gor historia”. Peter Seixas har i sitt arbete beskrivit sex sadana
redskap som han menar ar historieundervisningens karna och som eleverna behéver
for att besvara historiska fragor: historisk betydelse, belagg, orsak och konsekvenser,
kontinuitet och fordndring, perspektivtagande och etiska dimensioner (Seixas &
Morton 2012). Overgripande handlar det om att anvanda de historievetenskapliga
verktygen for att forsta att historia handlar om att belagga sina tolkningar och forsta
historien pa sina egna villkor (jfr Lee 2005). Seixas lyfter till exempel fram att vissa
handelser anses viktiga for forstaelsen av vart samhalle (jamfor referensberéattelsen)
och vikten av att beharska orsaksanalys for att forsta historiska forandringsprocesser,
inte minst fragor som ror individens majligheter i olika strukturer. Vidare betonas
formagan att se kontinuitet och forandring och darmed gora kopplingar till nuet.
Seixas pavisar ocksa att historia sysselsatter sig med moraliska bedomningar som
vacker fragor idag (Seixas & Morton 2012).

Inbyggt i den angloamerikanska traditionen kring tankeredskap finns idén om att
historia ar en konstruktion, men att redskapen hjélper elever att gbra en mer
kvalificerad beskrivning av det forflutna — pa det forflutnas egna villkor. Keith Barton
(2009) har tillhort de som kritiserat en allt for stor podngtering av disciplinara begrepp
dd de riskerar att gora undervisningen dod i sin ansats att utbilda “sma
vetenskapsman” (se till exempel Barton 2009). I en nordisk kontext har de
angloamerikanska tankeredskapen vavts in i diskussioner om historiemedvetande. De
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ses som viktiga for att forstd hur historia skapas i en vetenskaplig kontext och att de
kan hjélpa eleverna att dra mer kvalificerade slutsatser dar fokus bor ligga pa att tolka
och begripliggéra manskligt handlande i det forflutna (Rusen 2004). Ett sadant
exempel skulle kunna vara att elever utvecklar sin férmaga att identifiera kontinuitet
och forandring i historien eller studera manskligt agerande for att skapa en forstaelse
for att manniskor, da som nu, sttt infor val. De historievetenskapliga tankeredskapen
behovs alltsa for att hjdlpa eleverna att anvanda historia som en végledning
(orientering) i deras handlande pa ett mer kvalificerat satt. Med tankeredskapens hjalp
kan vi skapa meningsfulla narrativ som gor att vi kan valja att bevara/legitimera,
forandraskritisera ett tillstand. Historieamnets roll blir att utveckla elevernas
kompetens att utveckla trovardiga narrativ, det vill sdga berattelser som hanger ihop
och som innehaller savél empiriska inslag som normativa stéllningstaganden som é&r
relevanta for oss idag (Johansson 2012, Olofsson 2011, jfr Rlsen 2004).

| tidigare arbeten (Sandahl 2011 & 2013) har jag menat att samhallskunskapens
formagor kan brytas ner pa liknande séatt som de historiska. Vad &ar det for
tankeredskap eleverna behdver for att analysera, tolka, kritiskt granska och organisera
det samhalle de har omkring sig, det vill sdga for att de ska “kunna samhéllskunskap”?
De redskap jag arbetar med ar orsak och konsekvenser, beldgg och slutsatser,
abstraktioner, jamférande och kontrastering, perspektivtagande och vérderande
dimensioner (jfr Newmann 1990).

Orsak och konsekvenser handlar om att anvanda kausalitet for att analysera
samhallsfragor i ljuset av politiska, ekonomiska och sociala aspekter for individer,
grupper och samhallen och vilka l8sningar som ar tankbara. En viktig del i detta &r att
arbeta med struktur-aktor for att analysera manniskors agens i fragorna. Slutledningen
utifran analysen ska vara baserad pa beldagg, det vill siga de kunskaper som
ackumulerats i samhallsvetenskaperna. | belaggen ingar ocksa ett kallkritiskt hantverk,
speciellt i att avsl6ja ideologiska tendenser i framstéllningar. Abstraktioner ar ett
redskap for att med hjalp av modeller, teorier och begrepp forklara, beskriva och tolka
komplexiteten i var samtid. Jamférande och kontrastering anvands for att belysa
skillnader och likheter for att kunna bade generalisera och specificera.
Perspektivtagande ar ett tankeredskap for att tolka fragor i ljuset av ideologi och
interkulturalitet. De flesta samhallsfragor ar laddade med vérden och kan tolkas olika
beroende pa perspektiv. Fragorna &ar vardeladdade och uppmanar ocksa till ett
stéllningstagande, det vill sdga de har en vérderande dimension. Detta tankeredskap
handlar om att halla isar ideologi fran analysen och gora varderingar forst nar ett
kunskapsomrade behandlats. Det kan till exempel handla om att se de véarden som
ligger i sakfragan och forsta att stallningstagandet beror pa vilket varde vi som
medborgare prioriterar. Men fragan kan likval analyseras och ett viktigt uppdrag for
samhallskunskapen &r att goéra en poang av skillnaden mellan vetenskapliga och
ideologiska problem, men ocksa att kunna se att samhéllsanalyser ofta ar konstruerade
av manniskor med ideologiska utgangspunkter.

Samhallskunskap ar en konstruktion av verkligheten och redskapen &r
betydelsefulla for att forstd hur samhallsarbetare arbetar och genererar kunskaper. De
ar ocksa viktiga for att utveckla elevernas formaga att forhalla sig kritiska och att ta
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sig an samhélleliga diskussioner och beréttelser som de kommer att mota. Att
forbereda dem for ett deltagande liv i samhéllet — inte bara beskada det. Samhéllet ar
inte bara ett studieobjekt, utan en verklighet dar eleverna ar subjekt i form av
medborgare. Som medborgare ar det viktigt att veta vad politik &r, men ocksa att veta
hur det gar att paverka med hjalp av sitt politiska kunnande.

Temporalitet i historia och samhallskunskap

Temporalitet ar de tidsdimensioner som behandlas i undervisningen. De tva
amnena samhallskunskap och historia skiljs ofta at genom att beskriva den tid som
amnena studerar. Niklas Ammert har tidigare beskrivit historiedmnets roll och lagt
uppdraget for historia i termer av da-nu-(sedan) dar parentesen fatt indikera att
historieamnet, enligt Ammert, inte primart sysslar med framtidsfragor utan betonar det
forflutnas kopplingar till samtiden (Ammert 2004, jfr Kvande & Naastad 2013:107).
Ar da samhillskunskapens roll att behandla samma fragor, men med ett flyttat
parentestecken: (da)-nu-sedan? (Sandahl 2011:170, jfr Christensen 2012, Jensen 2012)

| den traditionella beskrivningen av historiedmnet har det forflutna haft en central
plats — historia ar da. Det tyska begreppet historiemedvetande stallde dock de
temporala dimensionerna pa anda, dar historia inte langre definierades som da, utan
primért som ett amne dar “nutid och framtid star i oupploslig forbindelse med datid”
(Karlsson 2004a:23). De historiska fragorna vi stéller till det forflutna ar alltid bundna
i var tids samhalleliga behov av att fa svar pa politiska, moraliska eller existentiella
fragestallningar. De svar vi hittar ar viktiga for var identitetshildning och var
orientering framat: vart kommer vi ifran och vart ar vi pa vag? Det forflutna kan alltsa
inte enbart forstas for sitt egenvéarde som vetenskap eller allménbildning, utan ocksa
som kraft for identitetsskapande och emancipation (Karlsson 2004a:27-30).

Denna temporala vandning har haft stor betydelse fér den historiedidaktiska
diskursen dar d&mnet inte l&ngre ses som primart intresserat av det forflutna utan av
den temporala helheten i da-nu-sedan, med nutiden som centrum (jfr Carr 1991:167-
168). Perspektiv infor framtiden innebar inte nddvandigtvis att gora enkla 6vergangar
och ta hjélp av lardomar fran det forflutna och sia om framtiden, utan att med hjalp av
historien forsoka forsta nagra av de aterkommande utmaningar vi manniskor stalls
infor (Kvande & Naastad 2013:52-53, Judt 2009:22).

Samhallskunskapsémnet beskrivs ofta som ett aktualitetsdmne dar nuets politiska,
ekonomiska och sociala fragor star i centrum. (Christensen 2000, Te@nnessen &
Tennessen 2007:96 ). Utgangspunkten ar alltsa det samhalle som eleverna lever i, men
dar historiska forklaringar ar viktiga for att forsta hur vi kommit dit vi befinner oss
idag. Betoningen ligger dock pa beskrivning och forklaring av den historiska
bakgrunden till varfor dagens samhalle ser ut som det gor ((Tennessen & Tgnnessen
2007:207, Sandahl 2011:157-158, Koritzinsky 2006:59). Det historiska gar alltsa inte
att sarskilja fran nuet, men ses mer som ett perspektiv for att forklara nutiden. En
uttalad skillnad framkommer mellan @mnenas anvéndning av historien: historiedmnet
intresserar sig for det unika i de historiska forloppen, medan samhéllsvetare soker
generella monster (Koritzinsky 2006:59-60, Vernersson 1999:55).
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Samhallskunskapsamnets framtidsperspektiv ligger framforallt i att forbereda
eleverna for de stora framtidsfragor manskligheten star infor, till exempel
klimatforandringar och resursfordelning. Det kan galla bade en forstaelse av fragorna
och vad som star pa spel, men ocksa en aktiv dimension dar eleverna ses som subjekt i
den fortsatta utvecklingen (Tgnnessen & Tgnnessen 2007:98). Framtidsscenarier lyfts
ofta fram som ett sétt att arbeta med olika tdnkbara framtider dar eleverna aktivt kan
arbeta med troliga, mojliga och onskvérda tillstand och darmed hantera osakerheten
som oldsta politiska problem for med sig (Tgnnessen & Tgnnessen 2007:207).

Sammanfattande reflektion

Samhéllskunskap och historia framstar som mycket lika pa manga plan vad galler
medborgarkompetens och temporalitet. Historieamnets fokus pa historiemedvetande
och historiebruk gor att de bada dmnenas didaktik riktar intresset mot elevernas
medborgarkompetens i form av att kunna anvanda sina kunskaper for att forsta det
omgivande samhallet — om &n med nagra olika fortecken. Historiedidaktiker fokuserar
mer pa det historiska i form av att tolka det forflutna pa egna villkor, det vill sdga de
unika inslagen, medan samhallskunskapsdidaktisk diskurs har ett mer ’pedagogiskt”
forhallningssatt till det forflutna, det vill séga det ar en aspekt att diskutera vid sidan
av andra aspekter. Bada forhaller sig darmed till da-nu-sedan, men med vissa
skillnader. Anvandbarheten &r dock mycket lika i sitt fokus pa framtiden och viljan att
spela roll for elevernas utvecklande av sig sjalva och sin forstaelse for andras bruk av
historia och ideologi. Eleven ses som ett subjekt i utvecklingen.

Den stora skillnaden ligger i forhallandet till innehall och formagor. Férmagorna ar
ofta uttryckta pa lika satt, men historiedidaktiken har en lang forskningstradition kring
tankeredskap som eleverna behover for att utveckla férmagorna. Inom
historiedidaktiken finns ocksa ett storre ifrdgasattande av innehallet dar
samhallskunskapen ofta tar kunskapsomraden for givna. Nagon storre diskussion om
innehdllet i form av vad som &r anvandbart for eleverna finns inte i
samhéllskunskapsdidaktiken utan forefaller vara taget for givet. Instaliningen till att vi
talar om konstruerade varldsbilder finns dock och att olika verkligheter kan
framstallas beroende pa till exempel ideologiska motiv.

Det som forenar amnena ar dock mer &n det som skiljer dem at. Det finns en
gemensam malsattning i att betyda nagot for elevernas samhalleliga liv och att
amnenas disciplindara  forhallningssatt kan bidra till att utveckla detta.
Historiedidaktiken har dock haft en bredare forskningsbas och didaktiserats tidigare,
vilket gjort att “dynamiska begrepp” som historiemedvetande och historiebruk
utvecklats (jfr Lofstrom 2014) som binder samman de didaktiska fragorna om syfte
och kunskapsinnehall. Den didaktiska diskursen utifran de fyra jamférelsegrunderna
kan presenteras pa foljande satt:
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TABELL 1:

Sammanstéallning av de historie- och samhallskunskapsdidaktiska diskursernas
forhallande till medborgarkompetens, innehall, formagor och temporalitet.

forhalla sig till en gemensam
referensram.

+Diskussion om vikten av att
ocksa diskutera referensramens
begrinsningar i form av
visterliandsk kanon dir vissa
exkluderas och historieimnets
tendens till avsaknad av kopplingar
till elevernas varld.

Jamforelsegrund
Historia Samhillskunskap
Skoldmne
Medborgarkompetens +Ett kvalificerat historiemed- *Kvalificera ett mojligt politiskt
vetandet som stod i handlande och egna sjilvreflekterande
identitetsbyggande, moralisk ideologiska stillningstagande.
virdering och politiskt handlande —
(ett anvandbart forflutet som +Forsta och kritiskt granska andras
skapar mening) ger politiska handlande och ideologiska
medborgarkompetens. stillningstaganden.
+Genom historiebruk forstd och +Mainniskan ses som subjekt i
kritiskt granska hur historia kan samhalleliga processer.
anviindas for att bygga identiteter
och motivera politiskt handlande.
Historiens vikt som menings-
skapande betonas.
+Minniskan ses som subjekt i
historiska processer.
Innehallskunskaper +Diskussion om vikten av att +Relativt liten diskussion om vad som

kan tinkas vara en referensram.
Beskrivs som splittrat filt.

+Relativt liten problematisering av en
“samhillskanon”, men pagaende
diskussion om sambhiillet legitimeras
eller problematiseras genom
innehéllet.

Formagor/Tankeredskap

+Organisera, analysera, tolka,
kritiskt granska historiska fragor
framhalls som viktiga formagor.

+Utvecklade diskussioner om vilka
amnesspecifika redskap eleverna
behdver for att bade forstd hur
historia skapas och for att kvali-
ficera sitt eget anvindande av
historia.

+Organisera, analysera, tolka, kritiskt
granska samhillsfragor framhalls som
viktiga formagor.

+Paborjade diskussioner om vilka
amnesspecifika redskap eleverna
behdver for att bade forstd hur kunskap
genereras 1 samhéllskunskapsdmnet
och for att kvalificera sitt eget
tinkande om samhallsfragor.

Tid

*Dé-nu-sedan betraktas som en
helhet med utgdngspunkt i nuet.

+ Att forsta det forflutna pa sina
egna villkor, men ocksd hur det
gett forutsittningar for dagens
samhille betonas.

+ Att forsta dterkommande ut-
maningar och ge perspektiv infor
en osiker framtid betonas.

*Da-nu-sedan betraktas som en helhet
med utgdngspunkt i nuet.

*Att forsta hur det forflutna gett forut-
sattningar for dagens samhille betonas.

+Att hantera osiikerheten i oldsta
politiska problem och gora utsagor om
mdjliga framtider betonas.
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Historia och samhallskunskap i &mnesplanerna

| denna del analyseras @mnesplanernas och kommentarmaterialets innehall utifran
de fyra givna jamforelsegrunderna. Materialet & avgransat till gymnasieskolans
amnesplaner och det kommentarmaterial dér begrepp och formuleringar fortydligas
for att underlatta lararnas arbete.

Medborgarkompetens i historia och samhallskunskap

Historiemedvetande och historiebruk &r bérande begrepp i historiedmnets
amnesplan och det som understryker att historiedmnet inte bara éar till for att forbereda
eleverna for hogskolestudier. Utgangspunkten i amnesplanens beskrivning av
historiemedvetande ar att historia betyder nagot for oss, speciellt i de omvalvande
handelser som aktiverar vara fragor om det forflutna. En ekonomisk kris kan till
exempel gora att vi “forsoker bedoma vad detta ska innebéra for framtiden genom
tolkningar av det forflutna” (Skolverket 2011d:1). Genom gedigna kunskaper om
historiska skeenden och hur historia anvands kan eleverna utveckla en forstaelse for
sin egen tid och orientera sig infor en tdnkbar framtid:

Genom kunskaper om historia och om hur historia skapas utvecklas
elevernas nutidsforstaelse och darmed deras formaga att orientera sig i
samhallsfragor infor framtiden. Genom forstaelse av hur historia anvands i
samhaélle och vardagsliv, bidrar dmnet till elevers personliga utveckling,
identitetsskapande och medborgarkompetens. (Skolverket 2011d:1)

Den medborgarkompetens som historiedamnet kan bidra med ar nagot implicit
framskrivet i &mnesplanets syfte. | kommentarmaterialet understryks detta genom att
koppla historisk utveckling till manniskans aktiva roll att férandra samhéllen och att
eleverna ocksa ar en del i detta:

Syftet med undervisningen i historia ar att elever ska utveckla sitt
historiemedvetande. [ ...] Mdnniskor styrs och pdverkas av hindelser och
skeenden i det forflutna, men méanniskor har ocksa en formaga att aktivt
forandra sin tillvaro. Att pa detta satt uppfatta historia som en pagaende
process som vi sjalva berdrs av och deltar i, ar ett uttryck for ett utvecklat
historiemedvetande. Historia &r ett aktualitetsamne som skapar
sammanhang mellan det forflutna, nutiden och framtiden. (Skolverket
2011d:1)

Amnesplanen understryker alltsd det dubbla anvindandet av historia. Den forsta
typen av anvandbarhet dr elevernas eget anvindande av historiska kunskaper for att
utveckla sig sjalva och sin egen identitet och binda samman sina kunskaper i
tolkningar av nuet och mojliga framtider. Viktigt ar ocksa att eleverna ser sig sjalva
som en del av de historiska skeendena och processerna — eleverna ar alltsa subjekt i
den historiska utvecklingen. Den andra anvandbarheten ligger i att kunna se hur andra
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anvander historia for att bygga identiteter och forsta sig sjalva. De bada perspektiven
pa anvandbarhet presenteras sarskilt gallande forstaelse for konflikter och samarbeten:

Det centrala i analysen av hur individer och grupper anvéant historia ar att
se pa det samband som anvandaren etablerar mellan tva tidsskikt — da och
nu. Detta samband kan ta sig olika uttryck:

Det kan ske genom att etablera en analogi mellan det historiska tidsskiktet
och nuet. Foérhallandena idag ar likartade och slutsatsen blir att den
framtida utvecklingen ocksa blir likartad om inget andras. En sadan slutsats
kan presenteras som uppmuntrande eller hotfull.

Det kan ske genom att kontrastera datid och nutid i sin analys. De
forhallanden som radde da var sa annorlunda an de som rader idag, till det
battre eller till det samre. Utifran detta drar anvandaren slutsatser om
framtiden, pa gott eller ont. (Skolverket 2011d:6)

Samhallskunskapsamnets syfte ar att eleverna “breddar, férdjupar och utvecklar
kunskaper om maénniskors livsvillkor med utgangspunkt i olika samhéllsfragor”
(Skolverket 2011a) och dar ar ett vetenskapligt forhallningssatt sarskilt framskrivet.
Amnet syftar alltsd i forsta hand att utveckla amneskompetens, men ocksd
medborgarkompetens:

Dessutom ska undervisningen bidra till att skapa forutsattningar for ett
aktivt deltagande i samhallslivet. Ett komplext samhélle med stort
informationsfléde och snabb férandringstakt kraver ett kritiskt
forhallningssatt och eleverna ska darfor ges mojlighet att utveckla ett
sadant. Det omfattar formaga att soka, strukturera och vardera information
fran olika kéllor och medier samt formaga att dra slutsatser utifran
informationen. (Skolverket 2011a)

Undervisningen ska alltsa forbereda eleverna infor det stora informationsflode som
omger oss som medborgare och kunna hantera denna. Eleverna ska ocksa forhalla sig
till forandring, men deras deltagande kan lasas in bade passivt och aktivt.
Kommentarmaterialet ger stod for en mer aktiv ldsning under rubriken “aktivt
deltagande i samhéllslivet™:

Medborgarkompetens innefattar férutom kunskaper om samhallet ocksa
formaga att aktivt delta i samhallslivet. For att man som medborgare ska
kunna gdra sin rost hord utover att rgsta i val, betonar &mnesplanen att
eleverna ska kunna uttrycka sina kunskaper och uppfattningar bade skriftligt
och muntligt samt med hjélp av modern informationsteknik. Detta kan goras
i till exempel bloggar, debattartiklar och strukturerade diskussioner.
(Skolverket 2011b:4)
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Aktivt deltagande handlar alltsa i forsta hand om att gora sin rost hord bade
muntligt och skriftligt, men deltagandet &r svagt framskrivet i &mnesplanen. Eleverna
ska framforallt forhalla sig kritiska till information och med hjalp av kallkritiska
medel forhalla sig kritiska till det flode av information som praglar var nutid.
Amnesplanen erbjuder darmed fa forbindelser mellan innehéll/fsrmagor och aktivt
deltagande. Amnesplanens betoning pa vetenskapligt forhallningssatt gor alltsa att
elevernas eget deltagande &r starkt nedtonat och att deras roll i den politiska processen
snarast liknar betraktarens.

Innehallskunskaper i historia och samhéllskunskap

| historiedmnesplanens syftesbeskrivning &r innehallet svagt framskrivet som
referensram. I kommentarmaterialet betonas vikten av denna dd den utgér grunden
for vara tolkningar” (Skolverket 2011d:2), men ocks&d for att vi alla ska ha
gemensamma referensramar och gora jidmforelser “utdver de egna erfarenheterna”
(Skolverket 2011d:2). Grunden for lararnas val av stoff ska emellertid alltid sattas i
relation till begreppet historiemedvetande:

Urvalet av stoff for undervisningen bestams av syftestextens skrivning om
forstaelse av fragor som har betydelse for nutiden och framtiden, samt for
att kunna analysera historiska forandringsprocesser utifran olika tolkningar.
Det innebar kunskaper som gor det mojligt att bade utveckla
nutidsforstaelsen och kunskaper som gor det mgjligt att forsta att det finns
olika sétt att se pa denna nutidsforstaelse. (Skolverket 2011d:2)

Stoffets betydelse for nutid och framtid kan framforallt l&sas som att det ska véljas
utifran relevans for eleverna och for det nutida samhéllet.

| sjalva kursplanen for Historia 1b ar det framforallt tva begrepp som bar
innehallskunskaperna: kronologi och forandringsprocesser. Kronologin exemplifieras
innehallsmassigt med forhistoria, forntid, antiken, medeltiden, renassansen,
upplysningstid, industrialisering och demokratisering. Sarskild vikt ska laggas vid
forandringsprocesser i historien och nagra sadana forslag ges:

... till exempel migration, fredsstravanden, resursférdelning och ¢kat
valstand, internationellt samarbete, manskliga rattigheter, jamstalldhet, men
ocksa kolonialism, diktaturer, folkmord, konflikter och okat
resursutnyttjande. Langsiktiga historiska perspektiv pa forandrade
maktférhallanden och olika historiska forklaringar till dem. (Skolverket
2011c).

Det finns alltsa en slags (vasterlandsk) kanon i undervisningen som anger vilka
handelser som ar av vikt i referensramen, men ocksd att den europeiska
epokindelningen ska problematiseras och vidgas. Det understryks att de ndmnda
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epokerna &r konstruerade i en europeisk kontext “utifran speciella kulturella och
politiska forutsittningar” (Skolverket 2011d:5-6).

Samhéllskunskapens overgripande innehéll beskrivs i den inledande delen av
syftesbeskrivningen:

Undervisningen i amnet samhallskunskap ska syfta till att eleverna breddar,
fordjupar och utvecklar kunskaper om méanniskors livsvillkor med
utgangspunkt i olika samhéllsfragor. Politiska, sociala och ekonomiska band
sammanlankar i dag manniskor i olika samhéllen éver hela varlden.
(Skolverket 2011a)

Barande begrepp i samhallskunskapsamnets innehallsbeskrivning ar makt,
demokrati, jamstalldhet, manskliga rattigheter, arbetsliv, resurser och hallbar
utveckling. | kunskapsmalen ar demokrati och manskliga rattigheter de direkt
uttryckta begreppen som ska behandlas medan innehallet &r framskrivet som
”samhéllsfragor, samhéllsforhallanden samt olika samhéllens organisation och
funktion” (Skolverket 2011a). Dessa ska studeras utifrén lokal, nationell och global
niva med olika perspektiv. Kommentarmaterialet anger att perspektiven kan vara
bland annat sociala, politiska eller ekonomiska (Skolverket 2011b:1).

Merparten av begreppen beskriver strukturer i samhéllet och kursplanerna gor en
poang av att det &r relationen mellan strukturerna (i form av till exempel politik,
ekonomi och miljd) och individer, grupper och samhéllen som ska studeras, dock utan
koppling till eleverna som politiska subjekt i dessa strukturer:

Kunskaper om historiska forutsattningars betydelse samt om hur olika
ideologiska, politiska, ekonomiska, sociala och miljoméassiga forhallanden
paverkar och paverkas av individer, grupper och samhallsstrukturer.
(Skolverket 2011a:1)

I kursplanen for Samhallskunskap 1a beskrivs en gedigen innehallslista for vilket
innehall undervisningen ska kretsa kring: demokrati och politiska system (lokalt,
nationellt, internationellt — bade Overstatliga och mellanstatliga samarbeten),
maktfordelning, paverkansmojligheter, politiska ideologier, manskliga rattigheter
(forhallandet stat-individ), folkratt, identiteter, samhéallsekonomi, privatekonomi,
massmedier samt handfast arbete med samhallsvetenskapliga insamlingsmetoder
(Skolverket 2011a:12). Vart att notera ar att samhallskunskapsamnet avviker fran
manga andra gymnasiedmnen genom att ett specifikt centralt innehall finns i
kunskapskraven, nd&mligen privatekonomi.

Amnesspecifika forméagor i historia och samhallskunskap

Det bérande begreppet for syftesbeskrivningen i historia &r historiemedvetande, att
undervisningen ska utveckla elevernas forstaelse av sin nutid, deras formaga att tolka
det forflutna och forhalla sig till framtiden. P& det sattet lyfter kursplanen fram
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referensramen inte bara i passiv form utan ockséa som ett aktivt anvandande av den for
att 7forstd nutid och ge perspektiv infor framtiden” (Skolverket 2011c). 1
kommentarmaterialet beskrivs referensramen som: “en utgangspunkt for ett aktivt
kunskapsanvandande i en utvecklad nutidsforstaelse och inte som en passivt tillagnad
referenskunskap” (Skolverket 2011d:2).

Tva av formagorna ar sarskilt kopplade till historieamnets epistemologi. Den forsta
ar formagan att anvinda olika historiska teorier och begrepp for att formulera, utreda
och dra slutsatser om historiska fragestillningar utifran olika perspektiv”’. Den andra
ar formégan att ’soka, granska, tolka och véirdera kallor utifrén kéllkritiska metoder”
(Skolverket 2011c). | kommentarmaterialet lyfts nagra redskap fram som hjalper
eleverna att utveckla sin formaga, bland annat kring orsaker och verkan utifran olika
perspektiv:

Tolkningar kan omfatta delar av eller helheter i ett skeende. En tolkning av
en forandringsprocess kan till exempel innefatta en forklaring av varfor
nagot har hant, till exempel att upplysningsidéerna snarare an ekonomisk
ojamlikhet ar framsta orsaken till franska revolutionen. Val av tolkning
skapar ocksa olika perspektiv pa det som hande efter revolutionen.
(Skolverket 2011d:5)

Orsak och konsekvenser lyfts fram som ett viktigt redskap for det teoretiska arbetet
och att eleverna far koppla detta till individens handlingsutrymme i en viss historisk
samhaéllsstruktur. Manskligt handlande &r har viktigt for att forsta forhallandet mellan
individ och samhéllsstrukturer, men ocksa for att se hur detta forandrats och att manga
grundlaggande strukturer finns kvar (Skolverket 2011d:9).

Ett av de mest framskrivna redskapen &r just kontinuitet och forandring som lyfts
fram i arbetet med kronologin och férandringsprocesserna (de begrepp som bar
innehéllet). Det centrala innehéllets “historiska frigestillningar” kopplar samman
formagan att utreda och tolka det forflutna med redskapet:

Det centrala innehallet historiska fragestallningar och forklaringar
samspelar med malet att arbeta med historiska teorier och begrepp. De
forandringsprocesser som behandlas ska vara storskaliga och langsiktiga. |
behandlingen av dem ges perspektiv pa bade kontinuitet och forandring.
Dessa begrepp hor samman; kontinuitet forutsatter férandring och
forandring kan bara forstas i forhallande till kontinuitet. Begreppen ar
centrala i arbetet med historiska forandringsprocesser. (Skolverket
2011d:8)

En av de viktigaste poangerna som lyfts fram &r historiskt perspektivtagande, det
vill saga att tolka det forflutna pa sina egna villkor: “undervisningen ska bidra till
insikt i att varje tids manniskor ska forstas utifran sin tids villkor och vérderingar”
(Skolverket 2011c). Historisk empati blir viktigt for att ocksa forsta kallor och tolka
dessa. | arbetet med kallor ingar ocksa att kunna beldgga de svar som eleverna soker:
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Att anvanda en kélla &r att satta den i ett sammanhang med annan historisk
kunskap for att kunna dra slutsatser och besvara en viss fraga. | praktiken
samspelar tolkning och anvandning av en historisk kélla. Den historiska
kunskapen ger forstaelse for kéllans tillkomst och kallan férdjupar den
historiska kunskapen. (Skolverket 2011d:9)

Det &r dock inte enbart det historiska arbetssattet som ar framskrivet i férmagorna.
Tatt sammankopplat med historiemedvetande & frdgan om historiebruk, i
dmnesplanen formulerat som formagan “att undersoka, forklara och vérdera
anvindningen av historiebruk” (Skolverket 2011c). Att ldra sig om historiska
héndelser och hur historiker arbetar &r inte det enda syftet med historieundervisningen.
| &mnesplanen understryks vikten av att forsta hur historia anvants i det forflutna och
hur det anvéands i var nutid och att historia darmed ar en konstruktion:

Historia ar emellertid foranderlig eftersom den ytterst utgor svaret pa de
fragor som manniskor i nuet staller till det forflutna. Dessa fragor stalls
utifran olika behov under olika tider och av olika manniskor. De besvaras
och anvands darfor pa olika satt. Forstaelse for hur historia anvands &r
darfor en viktig del i att utveckla elevers historiemedvetande. (Skolverket
2011d:1)

De formagor som lyfts fram i amnets mal for samhéallskunskap pa gymnasiet ar
analys, kritiskt granskning av information och att kunna utrycka sina kunskaper i
samhéllskunskap i olika presentationsformer. De tva forsta formagorna ryms tydligt
inom det som i syftet sammanfattas som ”vetenskapligt forhallningssétt”, som i
kommentarmaterialet beskrivs som ytterligare en formaga (Skolverket 2011b). Vilka
redskap eleverna ska anvanda for att utveckla detta sammanfattas i
kommentarmaterialet som “att kunna bearbeta stoff, dokumentera kéllor, beldgga och
presentera resultat utifran grundliggande vetenskapliga principer” (Skolverket
2011b:5). Vid sidan av detta pekas samhallsvetenskapliga begrepp, teorier, modeller
och metoder ut som viktiga redskap i den vetenskapliga formagan och de motiveras pa
foljande satt:

Begrepp, teorier, modeller och metoder kan vara kraftfulla verktyg for att
forsta samband och utveckla tankandet mot ett mer vetenskapligt och
analytiskt synsatt. Detta &r strategier for hur vi konstruerar kunskap inom
ett omrade och begransar vilka ansprak vi kan stélla pa denna kunskap.
(Skolverket 2011b:3)

Kommentarmaterialet lyfter framst fram det vetenskapliga arbetssattet som dmnets
kérna och att det darfor kan vara viktigt for eleverna att “tréna sina fardigheter i att
gora adekvata kallforteckningar och system for hdnvisningar” (Skolverket 2011b:3).
Det galler inte bara det rent formalistiska utan ocksa att vara forsiktig med rackvidden
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av den kunskap som produceras inom samhallsvetenskaperna. Detta aterkommer
ocksa i &mnets mal dir alla samhéllsfrdgor ska granskas “utifran olika tolkningar och
perspektiv’ (Skolverket 2011a). Aven i ett av kunskapsmaélen &terfinns alltsd ett
redskap for att analysera: perspektivtagande. 1 kommentarmaterialet beskrivs dock
perspektiven inte i form av att det finns olika tolkningar av samhallsproblem:

Exempel pa perspektiv kan vara sociala, politiska, ekonomiska, lokala,
nationella, internationella och filosofiska. Ju fler perspektiv i analysen som
visar pa orsaker och konsekvenser, desto mer komplex blir samhallsfragan.
(Skolverket 2011a)

Perspektiv  blir har betraktelsesatt utifran  olika samhallsvetenskapliga
aspekter/nivaer och mindre pa ideologiska och kulturella skillnader i hur en fraga kan
tolkas.

I samhéllskunskapsamnets malbeskrivning lyfts formagan att analysera fram som
en viktig del i det vetenskapliga forhallningssattet, framst att genom begrepp, teorier
och modeller identifiera orsaker och konsekvenser i olika samhallsfragor (Skolverket
2011a). Begreppsparet struktur-aktor lyfts dock inte fram fOrrdn i den
programspecifika kursen Samhallskunskap 2 och ar alltsa inget barande begrepp for
amnet eller for att forsta orsaker och konsekvenser, utan kopplat till ett visst centralt
innehall: historiska forandringsprocesser (Skolverket 2011b). Férmagan att uttrycka
sina kunskaper i samhéllskunskap i olika presentationsformer kan delvis kdnnetecknas
som en generisk formaga da den aterfinns i flertalet kursplaner och handlar om att
uttrycka sina kunskaper pa olika satt, men de kan ocksa ses som en ¢kad betoning pa
vetenskaplighet i de ”strukturerade diskussioner” som kursplanerna beskriver.

Temporalitet i historia och samhéllskunskap

Historiemedvetande ar historiedmnets barande begrepp. | begreppet ligger de
temporala dimensionerna inkapslade. All undervisning syftar till:

(A)tt elever ska utveckla sitt historiemedvetande. Historiemedvetande ar var
forstaelse av nutiden, var formaga att tolka det forflutna och forhalla oss till
framtiden. (Skolverket 2011d:1)

Den historiska referensramen ska ocksa behandlas i ljuset av historiemedvetande
och de ”fordndringsprocesser” som kan identifieras. Det &r emellertid inte endast
forandringar i det forflutna som utgor historieamnets utgangspunkt:

Manniskor styrs och paverkas av handelser och skeenden i det forflutna,
men méanniskor har ocksa en férmaga att aktivt forandra sin tillvaro. Att pa
detta satt uppfatta historia som en pagaende process som vi sjalva berors av
och deltar i, ar ett uttryck for ett utvecklat historiemedvetande. Historia ar
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ett aktualitetsdmne som skapar sammanhang mellan det forflutna, nutiden
och framtiden.

Vid omvalvande handelser i var omvarld séker vi forsta vad det ar som
hander och vad detta kan betyda for framtiden, genom att tolka vad vi vet om
liknande handelser och skeenden i det forflutna. Sa kan exempelvis en
ekonomisk kris, en politisk omvalvning eller en omfattande olycka aktivera
vart historiemedvetande. Vi forsoker bedéma vad detta ska innebara for
framtiden genom tolkningar av det férflutna. (Skolverket 2011d:1)

Historiedamnet beskrivs alltsd som ett aktualitetsimne dar historisk forstaelse ses
som ett viktigt inslag i att sdga nagot om framtiden. Ocksa i beskrivningen av att
kunna anvanda historia och forsta hur andra anvander historia framstar den temporala
dimensionen som central och det éppnas for fragor dar historien inte kan ge svar:

Det kan ske genom att forkasta moéjligheten att dra slutsatser om nutiden och
framtiden utifran historiska handelser och skeenden. Eftersom
forandringarna i nuet ar sa stora och forhallandena fundamentalt
annorlunda, gar det inte att dra nagra slutsatser. (Skolverket 2011d:6)

Samhallskunskapsamnet framstar i skrivningarna i amnesplanen som framforallt
upptaget av nuet. Amnet har en “aktualitetskaraktir” (Skolverket 2011b:1) dven om de
historiska perspektiven ocksa lyfts fram:

Amnet samhallskunskap &r till sin karaktar tvarvetenskapligt. Det har sin
bas inom statsvetenskap, sociologi och nationalekonomi, men aven andra
samhallsvetenskapliga och humanistiska discipliner ingar. Med hjalp av
begrepp, teorier, modeller och metoder fran alla dessa discipliner kan
komplexa samhallsfragor forstés och forklaras. Amnet har dven ett historiskt
perspektiv. (Skolverket 2011a, min understrykning)

De historiska forutséttningarna beskrivs i form av “betydelse”, vilket kan tolkas
som att det handlar om historiska férklaringar till dagens situation i olika
samhallsfragor. Den historiska kopplingen aterfinns i ett av kunskapsmalen, vilket hér
tolkas som ett sétt att uttrycka historiens vikt utan att férvénta sig att lararna ska arbeta
med historieamnets formagor och redskap. | kommentarmaterialet beskrivs inte de
historiska perspektiven kopplat till &mnets syfte och mal. Kommentarerna till den
specifika och programspecifika kursen Samhallskunskap 2 beskriver daremot de
historiska kopplingarna pa foljande sétt, under rubriken ”det nutida samhéllet™:

For att forsta och kunna analysera dagens samhalle &r ett
historiemedvetande, kunskaper om samhéllets framvaxt, vasentligt.
Kunskaper om det forflutna kan ocksa véagleda méanniskor infér kommande
beslut.

72



SAMHALLSKUNSKAP OCH HISTORIA | SVENSK GYMNASIESKOLA: AMNENAS ROLL OCH
RELATION | DISKURS OCH AMNESPLANER

Johan Sandahl

Det kan till exempel handla om att undersdka hur nationalismen historiskt
paverkat samhallet och vilka konsekvenser det har idag eller hur de
manskliga rattigheterna vuxit fram som en sjalvklar del av vart samhélle. En
stats historiska utveckling ar bland annat beroende av den relation staten
har till andra stater och &ven hur de ekonomiska villkoren ser ut och har sett
ut. Det kan till exempel vara av betydelse om staten varit en koloni eller en
kolonialmakt. (Skolverket 2011b)

Kursens starka betoning i det centrala innehéllet att behandla ”(D)et nutida
samhéllets politiska utveckling utifrdn historiska ideologiska villkor” (Skolverket
2011a:15) har gjort att skrivningar om historiemedvetande kommit in i
samhéllskunskapsdmnet, utan att ndrmare preciseras.

Framtidsformuleringen i citatet om historiemedvetande i Samhallskunskap 2 &r den
enda explicita beskrivningen som siktar framat, men da i termer av att anvanda
historiska kunskaper. Att kunskaperna och férmagorna som eleverna tranas i ocksa
ska orientera eleverna i framtidsfragor kan skonjas i &mnesbeskrivningens
formuleringar om ett “aktivt deltagande i samhéllslivet”. Vad detta innebar beskrivs
kortfattat i kommentarmaterialet, men da som en egen férmaga att delta i samhallslivet
och “gora sin rost hord utdver att rosta i val” (Skolverket 2011b:5). Det nutida
samhillet beskrivs ocksd som komplext "med stort informationsfléde och snabb
forandringstakt” och att detta krdver ett kritiskt forhallningssitt hos eleverna
(Skolverket 2011a), men det &r oklart om det kritiska forhallningssattet syftar pa att
hantera forandringarna i samhallet eller forhalla sig till eventuella framtider.

Sammanfattande reflektion

De tva amnena som trader fram i gymnasieskolans damnesplaner framstar som
mycket olika. Historiedmnet handlar om ménniskor h&r och nu dar det &r
anvandbarhet som star i fokus: anvandbarhet for eleverna sjalva att kvalificera sitt
historiska tankande och gora paralleller till var egen tid och infor framtiden samt
forstd hur andra anvander historia. Samhéllskunskapsamnet har istéallet tonat ned
denna anvéndbarhetssida och lyfter istallet fram det samhallsvetenskapliga arbetssattet
som det mest centrala. Anvandbarheten for eleverna begrédnsas till en kéllkritisk
installning till information och att gora sin rgst hord i samhallslivet genom att visa
sina (vetenskapliga) kunskaper. | historiedmnet gors en podng av att manniskor &r
delaktiga i de historiska processerna, att hon ar ett subjekt. Manniskan i
samhallskunskapsamnet framstar som betraktare av samhallslivet.

Urvalet av innehall i historieundervisningen valjs genom dess relevans for
elevernas historiemedvetande och det centrala innehallet ska problematiseras da det
ger ett vasterlandskt perspektiv. Samhéllskunskapen framtrdder mer som studier av
strukturer i samhallet och det centrala innehéllet problematiseras inte, utan kan
karaktdriseras av stofftrangsel. Det finns inget begrepp som hjalper lararna att
strukturera innehallet, snarare laggs ytterligare raster pa det centrala innehallet genom
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att det ska studeras ur historiska, politiska, ekonomiska och sociala perspektiv och
med lokala, nationella och globala aspekter.

Historieamnet har en framskriven redskapslada dar orsaker-konsekvenser
(inklusive struktur-aktdr), historiska beldgg, historiskt perspektivtagande och
kontinuitet-forandring ar de mest centrala. Aterkommande r att historieamnet &r en
konstruktion och att begrepp som historiebruk kan hjélpa eleverna att forsta detta.
Samhéllskunskapsamnet & sin sida har ocksa redskap som lyfts fram, men de blandas
flitigt med olika innehallsbegrepp som makt, demokrati och méanskliga rattigheter.
Modeller, metoder och teorier lyfts speciellt fram som det som ska hjélpa eleverna att
fa forstaelse for samhallsfragor. Begrepp som struktur-aktor tycks inte vara
kannetecknande for samhéllsvetenskaplig tolkning och analys utan ar nagot som
primart historiker sysselsatter sig med. Att samhallsvetenskaperna forenklar och
konstruerar bilder av samhallet &r svagt framskrivet.

Historiedmnet lyfts fram som ett aktualitetsimne d&r nutiden ar en del av en
temporal helhet som innefattar det forflutna saval som framtiden. Det historiska ska
dels forstds pa sina egna villkor (det unika), men ocksa kunna anvandas for att
generalisera om vart vi kommer ifran och vart vi ar pa vdag. Samhallskunskap framstar
som fast rotat i nutiden dar historiska perspektiv stills pd samma niva som
ekonomiska och politiska perspektiv pa samhallsfragor for att forklara varfor saker
och ting dr som de &r. Framtidsperspektiven & mycket svagt framskrivna och de
kunskapsomraden som samhallskunskapsamnet &gnar sig at verkar ha litet inflytande
Over hur en tankt framtid kan se ut. Det & en bild av generaliseringar som
framkommer i &mnesplanerna, men betydelsen av dessa for elevernas orientering till
olika framtider &r inte framskrivet i &mnesplanerna.

De amnen som framtrader i amnesplanerna kan sammanfattas i foljande tabell:
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TABELL 2
Sammanstéallning av de framskrivna &mnena i &mnesplanerna

Jamforelsegrund

Historia Samhillskunskap
Skoldmne

Medborgarkompetens +Starkt framskrivet syfte att +Svagt framskrivet syfte att
eleverna ska kunna anvinda undervisningen ska bidra till aktivt
historiska kunskaper for att deltagande i samhéllslivet — for elevens
kvalificera historiemedvetandet och | del frimst i form av att uttrycka sina
diarmed utveckla sin identitet och asikter.
forsta att de sjilva spelar roll for den
politiska utvecklingen. +Forhalla sig kritiskt till information

och kunna virdera och dra slutsatser i

+Genom historiebruk forsta och olika informationskéllor.
kritiskt granska hur historia kan
anviindas for att bygga identiteter *Minniskan (eleven) betraktare av
och motivera politiska handlande. samhilleliga processer.
+Mainniskan (eleven) subjekt i
historiska processer.

Innehallskunskaper +Viktigt med gemensam *Detaljerad genomgang av stoff fran de

(visterlindsk) referensram (urval av
epoker som ska studeras utifran
begreppet forandringsprocesser).

+Uppmaning att problematisera en
visterldndsk kanon (i form av
centralt innehall) samt vilja utifran
relevans for elevernas utvecklande
av historiemedvetande.

samhillsvetenskapliga disciplinerna.
Overgripande beskrivet som
samhillsfragor (som beror exempelvis
makt, jimstilldhet) samt
samhillsforhallanden,
samhdllsorganisation, samhallsfunktion.

*Dessa ska studeras utifrin aspekterna
lokalt, nationellt, globalt och med
politiska, sociala och ekonomiska
perspektiv.

Amnesspecifika formagor

+Organisera, analysera, tolka,
kritiskt granska fragor samt
historiebruk.

+Framskrivna tankeredskap (sérskilt
historisk kausalitet, belagg
(kdllkritik), perspektivtagande
(empati) samt kontinuitet och
fordndring.

+Historia som tolkning och
vetenskapens begrinsade ansprak pa
sanning starkt framskrivet (“historia
som konstruktion™).

+Organisera, analysera, kritiskt granska
viktiga samhillsfragor utifran en
vetenskaplig grund.

+Sambhillsvetenskapliga modeller,
metoder och teorier framlyfta som
viktiga redskap. Begreppsanvindning,
killkritik och kausalitet.

+Samhillskunskapsimnet som tolkning
och vetenskapens begriansade ansprak pa
sanning svagt framskrivet
(samhallskunskap som konstruktion™ ).

Temporalitet

+Temporal helhet med utgangspunkt
i nuet.

+Forstd det forflutna pd sina egna
villkor, men ocksé hur det gett
forutsittningar for dagens samhille.

+Forsta aterkommande utmaningar
och ge perspektiv infor en osdker
framtid.

+Utga fran nuet samt forsta hur det
forflutna gett forutsittningar for dagens
samhiille.
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Diskussion

Gymnasieskolans historiedamne rymmer hela den historiedidaktiska diskursen.
Diskussionen kring medborgarkompetens, innehall, férmagor och temporalitet ar
hogst levande i beskrivningen av amnet. Historiebruk och historiemedvetande é&r
barande begrepp for att organisera undervisningens innehall och vilka formagor
eleverna ska utveckla. Amnet behandlar vidare da-nu-sedan som en helhet.
Betonandet av anvandbarheten i form att utveckla sig sjalv och forsta andra individer
gor att historiedmnet stracker sig langre &n att bara forbereda eleverna for historiska
institutioner vid vara universitet och hogskolor. Vi kan har sidga att flera
medborgarideal finns insprangda i undervisningen (jfr Lorentzen 1986, Christensen
2011) och eleven ses som subjekt i den historiska utvecklingen.

Av den samhdllskunskapsdidaktiska diskursen syns mycket litet i &mnesplanen.
Det finns fragment av medborgerlig anvéndbarhet framskrivet i &mnesplanen.
Medborgarkompetens, i form av att utveckla sin egen politiska formaga eller forsta
andras politiska stallningstaganden, ar kraftigt nedtonat och deltagandet uttrycks
framst som att goéra sin rost hord och hantera information. Det finns skédrvor av
elevernas tankta aktivitet i samhallet, men de ses inte som politiska subjekt i nagon
storre utstrackning. Medborgaridealet tycks reducerat till en analytisk medborgare
som betraktar samhéllsutvecklingen utan att egentligen vara deltagare och utan
ambitioner att forsta andras politiska stéallningstaganden. Det samhallsvetenskapliga
perspektivtagandet stracker sig inte langre &n till ekonomiska, sociala och politiska
aspekter. Det finns inte heller nagon ambition att eleverna ska forhalla sig till en
oséker framtid i dmnesplanen for samhéllskunskap. Istdllet &r de historiska
perspektiven framskrivna och historiemedvetandebegreppet har fatt ett konkret
inflytande ocksa Gver samhallskunskapsamnet. Det enda riktiga framtidsperspektivet
star i ett historiskt sammanhang. Istdllet ar det historieamnet som forvéntas ge svar
som hjalper eleverna att orientera sig framat.

Historiedimnets “dynamiska begrepp” 1 form av historiemedvetande och
historiebruk (Lofstrom 2014) gor att historiedmnet har instrument att sortera och
organisera stofftrangseln. Historiska begrepp som forandring kan anvandas for att
ytterligare sortera ett omfattande innehall. Samhallskunskapsamnet har fortsatt
problem att ge redskap for att handskas med innehall och formagor. Férmagorna ar
spridda och redskapen som eleverna behdver ar primért samhallsvetenskapliga
abstraktioner for att forklara. Det som kan kallas tankeredskap finns i &mnesplanen,
men de &ar ofta outtalade och begrepp som struktur-aktor framstdr inte som
samhallsvetenskapliga, utan tillhdrande historiedmnet.

I den  &mnesdidaktiska  diskursen  framstalls  historiedmnet  och
samhallskunskapsamnet mycket lika i sin stravan att betyda nagot for eleverna utanfor
skolans kontext, det vill sdga att samhallsfragorna berér dem som medborgare i en
gemenskap. Konkurrensen mellan skoldmnena har ofta framstéllts som en politisk
diskurskamp dér statsmakterna pekar ut riktningen i hur skolan ska forbereda eleverna
for ett 6nskat medborgarskap (Englund 1994, Olson 2008, Christensen 2012). Mycket
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talar for att det ar en riktig beskrivning. Men &r det vad som forklarar att historiedmnet
nu fatt rollen som det primara fostransamnet och som ska ge eleverna bade en
forstaelse och anvandbarhet av sina kunskaper infor framtiden?

Det ar inte min ambition att ge ett svar pa den fragan, utan jag ndjer mig med att
ansprakslost lagga fram hypotesen att svaret gar att soka pa en annan niva: i den
interna dmnesdidaktiken. Historiedidaktiken har, i Ongstads (2006:35-36) termer,
didaktiserats — vilket inte minst syns pa den uppsjo av avhandlingar som producerats i
nordisk universitetsmiljo. Dessutom anknyter den till en internationell diskussion déar
historieamnet star stark. Det ar inte langre historiska institutionen som kallas in nar
nya &mnesplaner ska skrivas, utan historiedidaktiker. Samhéllskunskapsdidaktiken har
inte ifragasatts pa samma satt som historieamnet (och darmed inte didaktiserats).
Amnet ar splittrat mellan intressen fran bade samhallsvetenskapliga discipliner och
pedagogiken. Jag menar att det ar rimligt att foresla att den starka historiedidaktiska
traditionen har fatt ett reellt avtryck i &mnesplanen, medan samhallskunskapsamnets
problematiska amnesplan ar ett resultat av en svag amnesdidaktisk tradition. Vad far
da detta for betydelse for amnesdidaktiken och for praktiken nar det géller att utveckla
och forbereda eleverna for morgondagen?

En utmaning for samhallskunskapsdidaktiken

Samhallskunskapsamnets brist pa stringens i den nya dmnesplanen kan bli mycket
olycklig for den vidare didaktiska utvecklingen. Dels i form av att laromedel eller
nationella prov formuleras utifran amnesplanen och darmed blir en katalysator i en
utveckling mot ett strikt vetenskapligt &mne dar huvuduppgiften tycks besta i att
enbart utbilda framtida samhéllsvetare. Amnet befinner sig darmed i den kris som
historieamnet befann sig i vid tiden efter andra varldskriget. D& omformades historia
till stoff och kallkritik, nu omformas samhallskunskap till stoffinnehall och ett
samhallsvetenskapligt arbetssatt (jfr Bronds & Selander 2002 och Karlsson 2004b).
Utmaningen ligger i vilken legitimitet samhéllsdmnet kommer att ha i den vidare
utvecklingen: varfér samhallskunskap ska vara ett obligatoriskt &mne nér
meningsskapandet, utdver det rent samhallsvetenskapliga, tonats ner (jfr Barton 2009).

Samhaéllskunskapsédmnet saknar det som Jan Lofstrdm (2014) kallar “dynamiska
begrepp”. Historiemedvetande och historiebruk har blivit historiedmnets centrala
begrepp som sétter historiska referenskunskaper och epistemologi i en konkret kontext
vad galler elevernas anvandning av historia. P4 samma satt som historiedidaktiker
(tex. Wills 1996:385) talar om ett anvandbart forflutet borde
samhéllskunskapsdidaktiker tala om ”ett anvéndbart nu”. Likasd &r kopplingarna
manga mellan det samhallsvetare gor och historiemedvetandebegreppet. Den
temporala kopplingen mellan da-nu-sedan ar lika stark i samhéllskunskap som historia
och samhallskunskapsamnet torde kunna bidra till att kvalificera elevernas
historiemedvetande.

Jag har tidigare argumenterat for en disciplinar ingang i samhallsvetenskapen
(Sandahl 2011 och 2013) och menar att det, ur ett medborgaruppdragsperspektiv
behdvs bade historiska och samhallsvetenskapliga tankeredskap for att kvalificera
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elevers kunskaper. Om vi tar historiedmnets historiemedvetandebegrepp pa allvar blir
detta an tydligare. For att ta sig an nutidens utmaningar och fa framtidsperspektiv
behovs samhallsvetenskapernas begreppsvarld och disciplindra tankande. |
samhallskunskapsamnet finns nycklar till de utmaningar vi star infér i framtiden.
Historieamnet kan inte nodvandigtvis bidra med dessa ensamt. Den forstaelse av
samhallet som samhallskunskapen stravar efter kan forstds som en del av
historiemedvetandet, ett “civic consciousness”. Jag menar alltsa att det ar rimligt att
utga fran ett perspektiv att ocksa samhallskunskapsamnet har nagot att bidra med till
historiemedvetande och att det begreppet kan vara viktigt for att forstd damnenas
medborgaruppdrag. For att kvalificera elevernas tankar om da-nu-sedan behovs
specifika kunskaper och formagor som ar olika i de tva amnena.

Det samhallsdidaktiska forskningsféaltet behover diskutera och utveckla egna
dynamiska begrepp som amnena kretsar kring for att legitimera och utveckla
skoldamnet samhéllskunskap. En klok bodrjan ar att genom komparativ dmnesdidaktik
(Schnack 1993) understka hur &mnen i ndra kontext (Christensen 2012) hanterar de
didaktiska fragorna — inte minst varfor och vad. Den utvecklingen maste ske saval i
forskningen som i praktiken.

En utmaning for historie- och samhéllskunskapsundervisningen

Denna artikel inleddes med Bernard Eric Jensens pastaende om historie- och
samhallskunskapsamnenas otidsenliga uppdelning i tva discipliner. Enligt Jensen har
historiedmnets nya rotation kring historiemedvetande upplost granserna till
samhéllskunskapsdmnet (Jensen 1997:49), vilket kan ses som hogst tveksamt nér det
galler hur &mnena skapar kunskap och pa vilket satt de tolkar sina studieobjekt. Det ar
inte sakert att skillnaden ligger frdmst i humanistisk eller samhéllsvetenskaplig
tradition (Ebbensgaard 2012, Jensen 2012) utan snarare i det specifika
historiska/samhéllsvetenskapliga hantverket dér jag menar att tankeredskap spelar en
viktig roll. 1 skolan torde det vara mer som binder &mnena samman an som skiljer dem
at om vi foljer den amnesdidaktiska diskursen. Jag valjer alltsa att framst se dem som
komplementara dar bada amnena har en roll att spela nar det géller att utveckla
elevernas kunskaper och forhallande till sin omvarld.

Svaret ar alltsa inte att uppldsa granserna utan att samverka amnesovergripande
och hitta de gemensamma noder dar &mnena kan befrukta varandra och pa allvar bidra
till att utveckla elevernas medborgarkompetens i samhallslivet (jfr Sandahl 2013).
Négra sddana omréden skulle kunna vara historiedmnets “kontinuitet och forédndring”
dar historieamnet kan berika samhéllskunskapsamnets jamforelser bakat i tiden och
gora dem mer komplexa och nyanserade. | perspektivtagandet kan
samhallskunskapens betoning pa andra kulturer och historieamnets betoning pa en
annan tid anvandas for att visa pa skillnader i bade tid och rum. Likasa har
historiedmnet en stor potential att bidra med historiebrukets roll fér byggande av
identiteter i nutiden och darmed bidra till att utveckla bade de amnesspecifika och de
amnesovergripande tankeredskap som finns (jfr Sandahl 2011:43).
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Ur ett medborgaruppdragsperspektiv ar sékerligen inte samhallskunskapsamnet och
historiedmnet de enda &mnena som &r delaktiga. Geografiamnet och religionsdmnet
har sannolikt sina kunskaper och férdigheter som kan bidra till elevernas
medborgarkompetens. Att undersoka hur d&mnena bidrar och vad skillnaderna och
likheterna bestar i ar viktigt. Annars riskerar &mnena att satta krokben for varandra i
forstaelsen av det amnesspecifika.

Samhallskunskapsdidaktikern Rolf Tgnnessen har motiverat
samhallskunskapsamnet pa foljande satt, vilket torde vara en lika traffande
beskrivning for historieamnet:

Resonnementet er at undervisninga primeert skal sette menneskene i stand til
a leve et godt liv nd og i framtida, og da ma de leere a forholde seg til ei
rekke eksistensielle utfordringer som vi som menneskehet star stilt framfor.
Utfordringene er eksistensielle i den forstand at de gjelder menneskehetens
fortsatte eksistens. Det som truer var eksistens er for eksempel urettferdig
fordeling av ressurser, klimaendringer, krig, terrorisme, epidemier. Det er
utfordringer som nye generasjoner av mennesker ma forholde seg til og
preve & komme videre med. (Tgnnessen & Tannessen 2007:98).

Tonnessens beskrivning knyter ocksa samman samhallskunskapsdmnet med
historiemedvetandebegreppet. Vara samhallen star idag infér manga utmaningar som
berdr elevernas framtid. Det kan till exempel vara tre av de stora férandringar som
praglar var nutid: individualisering, liberalisering och globalisering. Dessa processer
ar pagaende och far langtgaende konsekvenser, ocksd pa lokal niva. For att
begripliggora detta krdvs samhallsvetenskapliga modeller, teorier och andra
analysredskap. Samtidigt & de manghundradriga processer som inte &r avslutade och
eleverna &r sjélva en del av att soka Iosningarna eller hantera konsekvenserna. For
detta kravs bade historiska och samhallsvetenskapliga verktygslador.

Av den anledningen &r det olyckligt att gymnasieskolans samhéllskunskapsdmne
fatt en sadan brist pa medborgerlig anvandbarhet for eleverna medan historieamnet
tycks kunna ge alla svar ensamt. Amnena har i sjalva verket ett gemensamt mal, men
skilda  amnesspecifika  formagor att na detta mal. Historie- och
samhallskunskapsdidaktiker borde alltsa arbeta amnesoverskridande utan konkurrens
for att utveckla och identifiera det gemensamma och det atskilda. Da kan vi pa allvar
hjélpa eleverna att ta sig an relevanta fragor och satta samman nuet med det forflutna
och framtiden i bada amnena. For att parafrasera Hjalmar Bergmans pastadda rad till
sin syster pa brollopet far vi siga att nuet: det ar ett stalle, hvarifran man ser bakat
och anar och hoppas framat.
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