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Inledning

Ar det relevant i en ldrarutbildning i samhéllskunskap att ta upp de geografiska
perspektiven? Kan samhéllskunskapslararen ha nytta av att undervisa om och anvénda
de geografiska perspektiven i sin undervisning i samhallskunskap pa alla nivaer i
skolan? Nar det galler det geografiska perspektiven kan det till exempel handla om att
koppla det rumsliga perspektivet till olika samhéllsprocesser, samt att integrera
geografiamnets didaktik i sin undervisning. Utifran detta ar artikeln inriktad pa att
askadliggora varfor de geografiska perspektiven ar relevanta i en lararutbildning for
samhéllskunskapslarare.

Fragan som jag forhaller mig till i artikeln &r:
Varfor & de geografiska perspektiven relevanta i utbildning av
samhéllskunskapslérare?

Artikeln borjar med en kortare beskrivning av lararutbildningen i samhallskunskap
samt om de geografiska perspektiven. Darefter foljer rubriker som svarar pa
fragestallningen utifran en litteraturstudie.

Lararutbildning med inriktning pa samhéllskunskap

En genomgang av hur utbildningen for larare i samhéllskunskap sett ut innan 2009
kan lasas i artikeln Samhallskunskapen och disciplinfragan — Om utbildning av larare
i samhallskunskap (Eklund och Larsson 2009). Historiskt sett och dven idag har
utbildningen for samhéllskunskapslarare konstruerats i motet mellan skoldmnet
samhallskunskap och vetenskapliga discipliner som till exempel nationalekonomi,
sociologi, kulturgeografi och statsvetenskap. Jorgen Johansson (2009:6) skriver ...
att det i samhallsundervisningen ocksa finns olikartade ideologiska och
vetenskapsteoretiska orienteringar, liksom skilda uppfattningar om vad som é&r
centrala respektive perifera kunskapsomraden”. Larosdten som driver lararutbildning i
samhallskunskap ser olika ut nar det galler urvalet av kurser. Amneslararutbildningen
i samhéllskunskap vid Lunds universitet (2014) innehaller féljande kurser:
samhéllsteori, demokrati som idé och praktik, samhéllsekonomi for larare, det
senmoderna samhallets utmérkande drag, det senmoderna samhaéllets utmarkande drag
— tillampad analys, samhalle och rum, samhéllsanalys och makt och demokrati. Vid
Malm@ hogskola (2014) erbjuds foljande kurser for lararstudenter i samhéllskunskap:
Vad &r ett samhalle, demokrati och politik, samhéllsekonomi och internationella
relationer. Goteborgs universitet (2012) skriver att: ”sex omrdden integreras inom
samhallskunskap — statsvetenskap, sociologi, nationalekonomi, internationella
relationer, masskommunikation och kulturgeografi”. Vid LinkOpings universitet
(2014) laser lararstudenterna kurser i samhallskunskap med fokus pa amnesdidaktik,
statsvetenskap, nationalekonomi och sociologi. Det finns saledes ett utrymme for
laroséten att gora en beddmning av vilka vetenskapliga discipliner och vilket
amnesmassigt innehall som lararutbildningen for samhallskunskapslarare ska
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innehélla. Det ar i forhallande till detta utrymme jag vill lyfta fram de geografiska
perspektivens relevans i lararutbildning med inriktning mot samhallskunskap.

De geografiska perspektiven

Mycket av innehéllet i de samhéllsorienterade dmnena (samhallskunskap, historia,
geografi och religion) stracker sig Over flera discipliner och det finns manga
gemensamma berdringspunkter. Utgangspunkten i denna artikel &r att lyfta fram vad
som kan anses specifikt for geografiamnet for att sedan koppla ihop detta med vad
som ar relevant i utbildningen for samhéllskunskapslérare.

Richard Peet (1998) ger en dversyn av geografiamnets utveckling fram till slutet av
1990-talet. Geografiamnet har en komplicerad historia med nagra viktiga milstolpar.
Peet framhaller till exempel en tidig naturdeterministisk geografi, foljt av
regionalgeografi, kvantitativ geografi samt humanistisk geografi som nagra steg i
forandringen 6ver tid. Naturdeterministisk geografi var starkt i slutet pa 1800-talet och
handlar om att processer har sin startpunkt i naturen. Pa det sattet kan enligt ett
naturdeterministiskt ~ synsatt  kulturgeografiska  fenomen  forklaras  genom
naturférhallanden. Regionalgeografi kan kopplas ihop med geografins korologiska
funktion, det vill siga att beskriva platser. Peet (1998) betonar att den deskriptiva
karaktdren av regionalgeografi ger mindre utrymme foér analys och generella
forklaringar. Kvantitativ geografi véxte sig stark under 1950-talet som en reaktion pa
idiografisk geografi, det vill sdga som fokuserade pa det sdregna. Istéllet ville
geografer hitta bredare forklaringar och generaliseringar genom att till exempel sétta
upp modeller. Den nya humanistiska geografin tog fart under 1960-talet och bestar till
viss del av att se dver utvecklingen av metoder i &mnet, som till exempel forskarens
del i forskningen — att han eller hon paverkar. Denna utveckling for ocksa fram
geografidamnet som en humanistisk vetenskap, vilket framfor allt blir synligt genom
forhallningsséttet att varje individ ar med och skapar geografi. Varje individ har en
inre karta som paverkar hur han eller hon ser pa varlden. Den humanistiska geografin
vill pa det sattet exempelvis titta pa hur manniskor skapar mening med platser.
Politisk radikal geografi véxte fram samtidigt som den humanistiska geografin med
kopplingar till exempelvis feminism, marxism och miljérorelser (Peet 1998).

Amnet kan ocksa sdgas vara tvadelat med en fot i det samhallsvetenskapliga och
den andra foten i det naturvetenskapliga amnesomradet. Det har under geografiamnets
historia sett olika ut pa olika platser nar det géller hur dessa tva delar har integrerats. |
Sverige idag kan vi se att amnet ofta ar uppdelat i naturgeografi och kulturgeografi pa
universiteten och hdgskolorna (Wennberg 1990). Dock &r detta inte en sjalvklar
uppdelning eftersom det aven finns geografer som framhaller en mer amnesintegrerad
geografi (Matthews och Herbert 2008). | den vetenskapliga geografin finns det pa det
sattet en institutionell uppdelning av @amnet men ocksa amnestraditioner som paverkar
hur pass damnesintegrerat dmnet &r vid de olika institutionerna (Wennberg 1990).
Skolgeografin ar ett &mne som ska ha vetenskaplig grund men ocksa vara anpassad till
gallande skolniva. | skolgeografi ska bade natur- och kulturgeografi inga. Efter att
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geografin kom tillbaka som amne till gymnasiet 1994 har denna &mnesintegrerade syn
varit en central del av geografidmnet och gymnasiet (Nilsson 2009). Lena Molin
(2006) beskriver relationen mellan skoldmnet geografi och de vetenskapliga
disciplinerna naturgeografi och kulturgeografi som komplicerad. Medan det i Sverige
finns uppdelning i dessa tva discipliner pa universitet ar det i skolan - grundskolan och
gymnasiet - ett ssmmanhallet &mne.

Det gér ocksa se en skillnad pa geografi i skolan jamfort med den vetenskapliga
geografin. | praktiken pekar den svenska skolans undervisning, enligt flera studier, pa
en mer traditionell inriktning pa geografiundervisningen, det vill sdga att
undervisningen delvis fokuserat pa till exempel regionalgeografi och naturgeografi. Se
till exempel (Molin 2006; Molin och Grubbstréom 2013; Wennberg 1990).

En relevant fraga i sammanhanget &r dven vad som sarskiljer geografi fran andra
amnen. Susan Hanson skriver om geografins fordelar gentemot andra &mnen och
kallar det ”Geographical Advantage™:

o relationships between people and the environment;

¢ the importance of spatial variability (the placedependence of processes);
e processes operating at multiple and interlocking geographic scales; and
¢ the integration of spatial and temporal analysis

(Hanson 2004:720)

Relationen mellan rummet och samhallsvetenskapliga damnen lyfts fram som
relevant av Georges Benko, UIf Strohmayer och Torsten Hagerstrand (1995).
Forfattarna beskriver att rummet har en komplex relation till samhallsvetenskaperna
men papekar ocksa rummets centrala roll i att lanka dem samman. Rummet ar en
viktig och central del av geografidmnet men finns &ven med i andra
samhéllsvetenskapliga amnen som samhallskunskap och historia. Pa det sattet kan
geografiamnet sdgas vara lankat till andra &mnen. Foérfattarna beskriver detta med
hénvisning till Shakespeare: ”Shakespeare said that all the world is a stage, but even if
he was not referring to the world in its literal sense it is at least true that the world is a
stage for human adventure. Geography is the study of this stage based on the premise
that the stage affects human action.” (Benko, Strohmayer och Hagerstrand 1995:4)

National Research Council beskriver i sin rapport Learning to Think Spatially
(2006) rumslighet som en central del av bade vetenskap och det vardagliga livet.
Rapporten lyfter fram att manniskor genom att tanka rumsligt kan fa hjalp med att
definiera och forsta problem samt soka deras l6sningar.

Sammantaget kan ovanstdende ses som en kort version av vad geografiska
perspektiv innebar. Fragan ar om detta perspektiv ar relevant att lyfta in i en
utbildning for samhéallskunskapslarare. Som svar pa den fragan hanvisar jag bland
annat till det som Alan Morgan bendmner som “Geographical Wisdom”. Han lyfter
fram begreppet som en viktig samlingspunkt for &mnesomraden som Education for
Sustainable Development (ESD) och Global Citizenship (GS) (Morgan 2006). De
geografiska perspektiven ar enligt Morgan hogst relevant i undervisning om hallbar
utveckling liksom nar det galler individen i forhallande till ett globalt medborgarskap.
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Jag skulle dock vilja tillagga att de geografiska perspektiven dven ar relevant nar det
géller att fostra demokratiska medborgare och utveckla digital kompetens. Detta for
att en samhallskunskapslarare kan genom geografiska perspektiv fa tillgang till
amnesstoff som &r vasentligt for att fostra demokratiska medborgare, samt geografiska
informationssystem (GIS) som kan utveckla digital kompetens.

Geografiska perspektiv for larare i samhallskunskap

| denna litteraturstudie urskiljs fyra omraden for att svara pa fragan om varfor
geografiska perspektiv ar relevanta i utbildning for larare i samhallskunskap. Dessa
omraden ar: Utveckla fardigheter och amnesdidaktisk kompetens, fostra demokratiska
medborgare, arbeta med hallbar utveckling samt utveckla digital kompetens.

Utveckla fardigheter och @mnesdidaktisk kompetens

Nér det galler att utveckla féardigheter hos studenterna kan de geografiska
perspektiven bidra till att studenterna utvecklar sé kallade "high-order skills”, som till
exempel att analysera, dra slutsatser och att kunna anvanda sina lardomar for skapa ny
information (Svinicki och McKeachie 2011). Genom att integrera samhallskunskap
och geografiska perspektiv i samhallskunskapslararens repertoar kan pa det sattet
fardigheter som att analysera, reflektera och problematisera framjas. Det rumsliga
perspektivet samt samspelet mellan manniska, natur och samhélle éppnar dorrar for att
arbeta med dessa fardigheter genom att ge studenterna redskap att hitta ny information
och koppla samman olika perspektiv. Studenter kan genom att kanna till de
geografiska perspektiven bygga broar mellan information och hitta gemensamma
beréringspunkter med samhéllskunskapen.

Ett satt att nd studenterna samt att 6ppna dorrar till de geografiska perspektiven &r
att anvanda troskelbegrepp. Genom att lyfta fram centrala begrepp som genomsyrar
geografiamnet kan lararstudenterna lattare navigera i dmnet (Svinicki och McKeachie
2011). Nar det géaller de geografiska perspektiven skulle tréskelbegrepp kunna vara
karta, GIS, rum, landskap, kommunikation och plats (Gren, Hallin och Lindqvist
2003).

Lee Shulman (1986) beskriver olika delar av en ldrarens kunskapsrepertoar i
forhallande till deras undervisning, bland annat tar han upp d@mnesdidaktisk kunskap
eller vad han kallar PCK (Pedagocial Content Knowledge). PCK handlar enligt
Shulman (1986) om att skapa en kompetens om hur och varfor lararen ska undervisa i
sitt amne, att ha insikt i svarigheter och méjligheter med amnet samt kanna till vanliga
uppfattningar om &mnet. Genom att lyfta in de geografiska perspektiven i en
utbildning for samhallskunskapslarare kan ldraren bredda sin amnesdidaktiska
kompetens. Detta genom att hitta ber6ringspunkter mellan geografi och
samhéllskunskap samt &mnesdidaktiken kopplat till &mnena.
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Fostra demokratiska medborgare

Det finns en vinst med att lyfta in det rumsliga perspektivet i undervisning om att
fostra demokratiska medborgare. David Lambert (2002) beskriver geografidmnets roll,
och vad jag menar aven de geografiska perspektivens roll, i att fa upplysta
medborgare. Skolan ska utveckla informerade demokratiska medborgare, pa det sattet
att medborgarna utvecklar fardigheter och kunskaper som gér dem kompetenta till att
vara deltagande i en demokrati. Geografin bidrar, enligt Lambert, med att ge forstaelse
for hur varlden fungerar nar det galler till exempel samspelet mellan samhélleliga och
naturgivna processer. Denna forstaelse ar ocksa relevant att ha for att bli en
informerad medborgare.

Lambert (2002) menar ocksa att skala och det rumsliga i de geografiska
perspektiven kan bidra till att studenter och elever kan se sig sjalva i férhallande till
resten av varlden. Pa det sattet ges ett perspektiv som ocksa kan kopplas ihop med vad
som kallas ett globalt medborgarskap. Insikten i ett globalt medborgarskap synliggor
individens handlingar i en global kontext.

Arbeta med hallbar utveckling

Begreppet hallbar utveckling ar komplicerat men kan héarledas till
Brundtlandrapporten (Brundtland och Hé&gerhall 1988). Centralt i rapporten ar att
hallbar utveckling innebar att dven nasta generation ska kunna tillgodose sina behov
utan att nuvarande generation dventyrar detta.

Maggis Smith (2013) skriver att det idag finns en gemensam syn pa att
problemstallningar i forhallande till hallbar utveckling kan kopplas till ekonomiska,
ekologiska, sociala och mediala aspekter, vilket kan jamféras med de riktlinjer som
tagits fram for hallbar utveckling i den svenska skolan i ett betankande av Kommittén
for utbildning for hallbar utveckling:

e ”Minga och méingsidiga belysningar av ekonomiska, sociala och
miljomassiga forhallanden och forlopp behandlas integrerat med stod av
amnesovergripande arbetssatt.

e Malkonflikter och synergier mellan olika intressen och behov klarlaggs.

e Innehallet spanner 6ver lang sikt fran datid till framtid och fran det globala
till det lokala.

e Demokratiska arbetssatt anvands sa att de larande har inflytande Gver
utbildningens form och innehall. Larandet ar verklighetshaserat med nara
och tata kontakter med natur och samhalle.

e Ldarandet inriktas mot problemldsning, stimulerar till kritiskt tinkande och
handlingsberedskap.

e Utbildningens process och produkt ar bada viktiga.”

(Sverige. Kommittén for utbildning for hallbar utveckling 2004:12)

| Sverige och internationellt finns det forskning som berdr hallbar utveckling och
undervisning. (For exempel pa forskning i en svensk kontext, se: Bjorneloo 2007;
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Lundegard 2007; Torbjérnsson 2011). Internationellt sett har UNESCO tagit fram en
plan for undervisning om hallbar utveckling i samband med att FN utndmnde 2005-
2014 till ”Decade of Education for Sustainable Development”. I Sverige arbetar
Swedish International Centre of Education for Sustainable Development (SWEDESD)
med detta omrade. Under 2014 ska nya planer goras och artionde om undervisning om
hallbar utveckling ska utvarderas. Av denna anledning haller UNESCO en
internationell konferens i Nagoya i Japan under 2014 under namnet ”Education for
Sustainable Development” (SWEDESD 2014).

Det kan finnas en vinst med att féra in de geografiska perspektiven i arbetet med
hallbar utveckling dven i samhallskunskap. Smith (2013) skriver om relationen mellan
hallbar utveckling och geografi. Samspelet mellan manniska, natur och samhalle &r en
central del i geografi och &ven en vasentlig del av hallbar utveckling. Smith menar att
”Education of Sustainable Development” har mycket gemensamt med undervisning i
geografi, dock ar det inte samma sak. Det gemensamma vilar pa interaktionen mellan
manniskan och dess omgivning. Vidare kan dock geografiamnet ge ytterligare bidrag
till en fordjupning av interaktionen mellan platser i férhallande till hallbar utveckling.
Smith framhaller aven att det i geografiamnet forekommer faltstudier som kan ge
redskap for att elever och studenter ska se kritiskt pa det vardagliga livet. Faltstudier
hjélper elever och studenter att sjalva samla in och bearbeta information, vilket i sin
tur kan leda till kunskap om och forstaelse av hur manniskan och naturen samverkar.

Digital kompetens

P& Skolverkets webbplats gar det att lasa om hur Johan Linder och Christina
Manberg i sitt arbete med att titta igenom gymnasiereformen tagit fram fyra
perspektiv som praglar gymnasieskolan nér det galler digital kompetens (Skolverket
2014). Dessa ar:

o Det medborgerliga perspektivet.

o Det pedagogiska arbetet och larprocessen.

o Forberedelse for arbetsliv och fortsatta studier.
e IT som innovativ kraft.

| grundskolan ar ett av malen att eleverna “’kan anvinda modern teknik som ett
verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande” (Skolverket
2011a)

Digital kompetens i lararutbildningen bestar av mal som ska uppfyllas av studenten
i lararutbildningen samt aven av mal som de blivande lararnas framtida elever ska
uppna. Saledes ar digital kompetens nagot som varje larare bor ta pa allvar och
integrera i sin undervisning. Annika Ké&ck och Sirkku Mé&nnikko-Barbutiu (2012)
associerar digital kompetens med ord som holistisk, 6ppenhet och nyfikenhet.

Ett geografiskt redskap som kan kopplas till digital kompetens &r GIS, geografiska
informationssystem, som anvénds for att hamta och arbeta med geografisk information
genom ett digitalt system. Manga GIS-verktyg kan idag relateras till samhallsfragor
och planering av samhallet. Larare pa en utbildning for samhallskunskapsléarare kan
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visa mojligheter med GIS genom att till exempel anvanda enklare GIS-presentationer i
sina forelasningar samt att ha nagon enklare GIS-6vning dar studenterna ar aktiva. Av
vikt ar ocksa att diskutera relevansen av att anvanda GIS i samband med att till
exempel analysera samhélleliga fragor som har ett rumsligt perspektiv eller hamta
information om fragor kopplat till demokrati och hallbar utveckling. Det &r ocksa,
enligt McKeachie och Svinicki (2011), viktigt att i undervisningen ta héansyn till
studenternas vana och tillgang till teknologi samt reflektera 6ver mojligheterna med
att anvénda olika typer av teknologi. Darmed géller det som geografilarare att l&gga
sin undervisning om GIS pa en niva som passar studenterna, dar de kan se relevansen
och fa anvéandning for den digitala tekniken. Jan Ketil Rgd, Wenche Larsen och Einar
Nilsen (2010) beskriver att det ar en skillnad pa att lara om GIS och lara med GIS.
Deras artikel handlar om hur GIS kan anvéandas for att lara sig geografi, men dven som
ett redskap for att ldra sig andra &mnen som till exempel samhallskunskap.

Med vilket stoff

Nedan foljer nagra exempel pa konkretisering av stoff med utgangspunkt i
styrdokument (Skolverket 2011a, b) och den hér artikelns fragestallning. Det kan vara
relevant att ta med de geografiska perspektiven i undervisning om till exempel
samhéllsfragor med lokalt, nationellt och globalt perspektiv kopplat till hallbar
utveckling. Det rumsliga ar betydelsefullt eftersom processer som paverkar
samhaéllsfragan ar plats- och tidsberoende och sker i samspelet mellan méanniskan och
naturen (Hanson 2004). Stoff som handlar om ojamlik resursfordelning och
konsumtion, samt till exempelvis innehall relaterat till klimatproblematikens effekter
och samhaéllets anpassning &r pa liknande satt plats- och tidsberoende. Vidare kan den
rumsliga formagan bidra till att forsta och hitta losningar pa samhéllsproblem. 1
Learning to think Spatially (2006) framhalls kopplingen till problemlésning genom att
”Spatial thinking uses representations to help us remember, understand, reason, and
communicate about the properties of and relations between objects represented in
space, whether or not those objects themselves are inherently spatial.” (2006:27)

Det ar ocksa relevant att ta upp de geografiska perspektiven kopplat till
ekonomiska och sociala fragor i forhallande till individen och samhallet, samt
individens handlingar och villkor i ett globalt perspektiv. | den undervisning som
handlar om att fostra demokratiska medborgare ar det relevant att lyfta fram de
geografiska perspektiven genom att belysa att samspelet mellan ménniska och natur,
det vill séga hur manniskan paverkar naturen och hur naturen paverkar manniskan, ar
en viktig del att ha kunskap om for att kunna delta i en demokrati. Informationsflodet,
kommunikationer och globalisering i forhallande till demokrati &r ocksa betydelsefullt
utifran geografiska perspektiv. | arbetet med detta kan geografiska perspektiv bidra
med redskap och metoder som geografiska informationssystem (GIS), kartor och
faltstudier, som kan vara till gagn &ven i undervisning i samhallskunskap.
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Styrdokument

Flera styrdokument for gymnasieskolan och grundskolan i Sverige ger exempel pa
nar samhallskunskapen kan kopplas ihop med demokrati och héllbar utveckling, vilket
aven enligt resonemanget i denna artikel har sammankopplingar med geografiska
perspektiv.

Samhillskunskapslarare ska till exempel ldra eleverna i grundskolan att “reflektera
over hur individer och samhallen formas, forandras och samverkar. Samt att analysera
och kritiskt granska lokala, nationella och globala samhéllsfragor ur olika perspektiv”
(Skolverket 2011a).

P& gymnasiet ska eleverna ”ocksa ges mojlighet att utveckla forstaelse for fragor
om arbetsliv, resurser och héllbar utveckling.”, samt ”Kunskaper om demokrati och de
manskliga rattigheterna saval de individuella som de kollektiva rattigheterna,
samhaéllsfragor, samhallsforhallanden samt olika samhallens organisation och funktion
fran lokal till global niva utifran olika tolkningar och perspektiv”’ (Skolverket 2011b).

Sammanfattning

Sammantaget finns det manga anledningar for att blivande samhéllskunskapslarare
ska ta del av de geografiska perspektiven. Det finns saledes en potential i
geografiamnet som kan komma val till anvandning for en samhallskunskapslarare.
Denna artikel belyser varfor det &r relevant for blivande samhéllskunskapslérare att
lasa om de geografiska perspektiven i sin lararutbildning. Relevansen kopplar jag
samman med att fostra demokratiska medborgare, att arbeta med hallbar utveckling
och att utveckla digital kompetens. Det ar ocksa relevant genom att ge
samhallskunskapslarare en bredare amnesdidaktisk kompetens och pa det sattet kunna
underlatta arbetet med att fa elever att na hogre fardigheter som att analysera och
reflektera.
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